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 :البحثملخص  
كمـــا تتعـــدد الأهـــداف المنـــشودة عنـــد وضـــع المقـــررات والمنـــاهج ،كـــذلك تتعـــدد المـــشارب الثقافيـــة   

والمعرفية والتربويـة التـي تـسهم فـي اكتمـال تلـك المقـررات ووصـولها إلـى حـد مقبـول مـن الـصحة العلميـة                    

نوع ثقافتهم ويتحد والسلامة التربوية ،فالمقررات والمناهج هي حصيلة اجتماع خبرات لذوي اختصاصات تت

 .عملهم لبناء عمل علمي واحد هو المقرر والمنهج الدراسي

 إن هــذا البحــث   قــد انطلــق مــن فكــرة تــرى أن اللغــوي عنــد وضــع المقــررات هــو المــسؤول عــن الــصحة   

اللغويــة ،وأن التربــوي هــو المــسؤول عــن الــسلامة الــسلوكية والنفــسية ورســم الأهــداف و اقتــراح وســائل       

 هنا جاء هـذا البحـث ليعيـد النظـر فـي شـأن المقطـع الـصوتي الـذي يمثـل إدراكـه أولـى درجـات                 تحقيقها ،ومن 

السلم التعليمي في مهارتي القراءة والكتابة في مراحل التعليم الأولية ، متخذا المنهج السعودي والإماراتي       

ض المقــاطع والمـصري والمغربــي نموذجــا للنظــر والمحاكمـة لقــد اســتهدف البحــث التحقـق مــن ســلامة عــر   

الصوتية ،و صحة التمثيل لها، و سبر مدى توافق ما في تلك المقررات  مع مـا توصـلت إليـه دراسـات  المقـاطع                      

الصوتية في اللغة العربية من حقائق، تلك الحقائق التي فرغ اللغويون من وضع أطرها وتحديـد معالمهـا ؛لأن                   

هـو الكفيـل باكتـساب الكفايـة اللغويـة، وعـدم            تحقق السلامة والتوافق مـع مـا توصـل إليـه الـدرس الـصوتي                

 . تحقق السلامة هو السبب في وضع المشكلات والعراقيل أمام الطلاب
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Abstract: 

There are several desired objectives for courses and curriculums, as well as 

several types of culture, knowledge and education that contribute to constructing 

and making these courses achieve an acceptable standard of scientific and 

educational soundness. Moreover, courses and curriculums are the result of 

collected experiences and works of specialists with diverse cultural backgrounds; 

these factors unite to produce one scientific work which is the course or the 

curriculum. 

This study spring from the notion that the linguist is the one whose 

responsible for language accuracy, while the pedagogist is the one whose 

responsible for the behavioral and psychological soundness as well as setting 

goals and suggesting ways to achieve them. Hence, this study reexamine the 

subject of syllables; for it represents the first stage of learning reading and 

writing skills in the primary levels of education. Furthermore, this study uses the 

Saudi, Emirati, Egyptian and Moroccan curriculums as samples. Also, it aims to 

check the soundness of the given syllables and the associated examples. In 

addition, it investigates the compatibility of these courses with the latest findings 

in Arabic Phonotactics which linguists have developed their frameworks and 

identify their features. For the acquisition of language proficiency can be 

accomplished by achieving this soundness and compatibility with what phonetics 

lesson achieve. However, failing to achieve this soundness will cause difficulties 

and problems for students. 



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٥٩

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

  : المقدمة 

الحمد الله رب العالمين ، والصلاة ، والسلام على سيد الأنبياء والمرسلين نبينـا محمـد ،       

 .وعلى آله وصحبه أجمعين 

فلقد كنت في فترة مـن عمـري أحـد الطـلاب الـذين ذهبـوا للمدرسـة فـي                 : أما بعد    

لــو ، حداثــة ســنهم ، ومــستقبل شــبابهم ، فكانــت لهــم معهــا ذكريــات لا تنــسى منهــا الح

وأكثرها مر ، ومـن أشـدها مـرارة وقـسوة ، بـل وأثـراً فـي الـنفس التكليـف بمـا لا يطـاق ، ولا                           

يحتمــل ، بــل وبمــا لا يــصح  ولا يقبــل ، فــي أمــور الثقافــة والعلــم لا فــي مقتــضيات التفــضيل         

والاستحسان ، وها أنذا بعد عقود ، وبعد رؤيتـي لمعانـاة بعـض الطـلاب الـصغار ، أعـود مـرة                   

كراً في مناهج ومقررات ، ما زالت تقدم للطلاب في الـوطن العربـي مـن أدنـاه إلـى           أخرى متف 

أقــصاه ، فــي ســياق بعيــد عــن المنطــق المقبــول علميــاً والمفيــد دراســياً ، فاصــطفيت منهــا     

ــى المراحــل الابتدائيــة ، فــي أربــع دول هــي المملكــة          المقــررات التــي تقــدم للطــلاب فــي أول

ــة    ــة الــسعودية ، وجمهوري ــة     العربي ــة ، والإمــارات العربي ــة ، والمملكــة المغربي مــصر العربي

يُخْبـركَُ أدنـى   : " المتحدة ، أخذت هذه المقررات في الدول الأربع ، وأنا أتمثـل بقـول العربـي                 

ــصاها   ــن أقـ ــورته      )١("الأرض عـ ــدة ، وأن صـ ــيم واحـ ــصة التعلـ ــو أن قـ ــدي هـ ــي خلـ ــذي فـ  ؛ لأن الـ

قاربـــة ، وأن معانـــاة الطــلاب منـــه ثابتـــة ، ولـــذا  مت! متــشابهة ، وأن نتائجـــه المبـــشرة بــالخير   

اكتفيــت بأربعــة مقــررات لأربــع دول ، أعتقــد أنهــا يمكــن أن تمثــل عينــة صــالحة لإقامــة           

 .الدراسة عليها 

ــوي ،          ــدي البحــث فــي التكــوين الثقــافي ، واللغــوي ، والمعرفــي ، والترب لــم يكــن فــي خل

و أبــرز الأهــداف التــي تتواخاهــا   والنفــسي لهــذه المقــررات ، لكــن الــذي أردت اســتهدافه ه ــ   

 .طبائع المقررات ، وأهداف مؤلفيها لطلاب الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية 

ذلــك الهــدف هــو أول درجــات الــسلم التعليمــي الــذي لا يمكــن أن يرتقــي الطالــب إلــى      

 .درجة فيه ، إلا وقد تمكن من تخطي الدرجة الأولى بنجاح 

                                     
 . ٢/٤٢٠مجمع الأمثال للميداني .  أي إذا كان في أولها خير كان في آخرها مثله - ١
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تي توخيت إعادة النظر فيها هي تعلـيم الأصـوات ورموزهـا    إن درجة السلم التعليمي ال   

الكتابيــة ، والمــادة اللغويــة فــي تلــك المقــررات فــي المرحلــة التعليميــة الأولــى ، لا مــن حيــث  

مقتضيات علم التربية ، وعلم النفس ، وعلم الاجتماع ، فهذا ليس بميـداني ولا تخصـصي ،                

 . ولكن من وجهه علم اللغة 

لذي أشرت إليه هو أول درجات السلم التعليمي ، ولم يكـن بـاعثي            لا شك أن الهدف ا    

على إعادة النظر سبر تغير المناهج ، وما طرأ عليها خلال عقود ؛ لأرصـد فـي مـنهج تـاريخي                  

ما طرأ على تلك المناهج مـن تغيـرات ، ولا الرغبـة فـي التعـرف علـى حـال قـد بعَُـدتُ عنهـا ،                      

ــي     ــو لــم أكــن فــي التعل ــدائي ، إلا أن علاقتــي بــه لــم تنقطــع ، وذلــك    فالحقيقــة أننــي ول م الابت

 . لإعادتي النظر بين الفينة والأخرى في المناهج التي تقدم للطلاب

لقــد أردت أن أتعــرف علــى مــا فــي المملكــة ممــا يقــره علــم الأصــوات ، وممــا لا يقــره ،        

لإيجابيـة  وتوخيت أن أقارن ما عندنا بما عند غيرنـا مـن تجـارب مـستهدفاً تحديـد العناصـر ا                   

والسلبية في تلك التجارب ، كما أردت أن أكشف سـر المعانـاة وحجـم المأسـاة ، مبتغيـاً              

الوصول إلى شيء يمكن أن يفيد في تعليم فلذات أكبادنا ، وعماد غدنا عن طريق المـنهج    

الوصفي التحليلي الذي رأيت أنه هو الأنسب للوصول إلى نتائج يمكن أن تحدد الخطـأ وتبـين         

 . واالله من وراء القصد .الصواب 

 

@   @   @ 

 



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٦١

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

 مفهوم المقطع الصوتي: تمهيد 
لاختلاف وجهات النظر والزوايا التي ينظـر مـن خلالهـا للأشـياء أثـر كبيـر فـي التعريـف                     

 اختلافـاً كبيـراً   )١(ببعض الظواهر اللغويـة وغيرهـا ، فلقـد اختلـف العلمـاء فـي تعريـف الدلالـة             

 والغايــة التــي اســتهدفوها ، وكمــا اختلفــوا فــي تعريــف   بحــسب المبــدأ الــذي انطلقــوا منــه ،  

 ، وكـذلك وقـع الاخـتلاف فـي تعريـف المقطـع نظــراً       )٢(الدلالـة اختلفـوا فـي تعريـف الفـونيم      

  .)٣(لتعدد المنطلقات والمشارب ، وتباين الوسائل ، وتنوع الأهداف 

منـا هـو تعريـف      وبما أن البحث يتصل بالواقع التعليمـي فـي الـدول العربيـة فـإن الـذي يه                 

مجموعـة  : " ، وقد عـرف مـن هـذه الناحيـة بأنـه             ) الفونولوجية(المقطع من الناحية النطقية     

  )٤(" من الأصوات المفردة ، تتألف من صوت طليق واحد معه صوت حبيس واحد ، أو أكثر 

 :وواضح من خلال هذا الحد أن المقطع بالنسبة للعربية فيه السمات الآتية 

 .ن أو أكثر  يتكون من صوتي -١

 . حزمة أو مجموعة من الأصوات  -٢

 . لا يخلو أيُّ مقطع من صائت واحد ، ومعه  صامت واحد أو أكثر  -٣

إن كلمة صامَ مثلاً ، إذا نطقت محركة الآخر في حال الوصل بالفتح ، ففيهـا مقطعـان         

س ع ، وإن ســكنت المــيم للوقــوف تحولــت الكلمــة إلــى مقطــع واحــد   + س ع ع ) مَ+ صــا (

 .س ع ع س ) صامْ(

                                     
 .١٥ علم الدلالة ،الاختلاف في تعريف الدلالة:  انظر - ١
 ، أضــواء علــى الدراســات   ١٤٦دراســة الــصوت اللغــوي   . الاخــتلاف فــي تعريــف الفــوينم ومفهومــه    :  انظــر - ٢

  .٢٠٩ ، معجم علم اللغة النظري ٢٦٨اصرة اللغوية المع
 . ٢٧٦ ، معجم علم اللغة النظري ٢٤٠ دراسة الصوت اللغوي ، انظر في تعريفات المقطع- ٣
 وواضـح أن التعريـف انطلـق مـن تعريـف      ٢٤٢ ، وانظـر دراسـة الـصوت اللغـوي ،           ٢٥٤ الوجيز فـي فقـه اللغـة         - ٤

 .من صوتين أو أكثر : مفهومه في العربية لقيل المقاطع عموماً ، ولو كان التعريف منصباً على 
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وعلى هذا فإن هـذه الكلمـة إمـا أن تنطـق دفَعْـة واحـدة فـي حـال سـكون آخرهـا وفـي                     

بــنفََس واحــد ) صــا(نفََــس واحــد ، وإمــا أن تنطــق دفَعْتــين فــي حــال حركــة آخرهــا فتنطــق    

 .في دفَعْة أخرى ونفََس آخر ) مَ(وضغطة واحدة على الحجاب الحاجز ، ثم تتلى بـ 

ي دفََعات من هواء الزفيـر ، مـصحوبة بحـزم مـن الأصـوات هـذه                 وهكذا الكلام الإنسان  

الحــزم المجتمعـــة هــي التـــي يتكـــون منهــا الكـــلام الإنـــساني ، والتــي يمكـــن أن يلاحظهـــا     

الصغير والكبير وهي ما يسمى بالمقطع ، ولـسهولة هـذه الملاحظـة علـى الـصغير والكبيـر                

 يمارسه ويشعر به بخلاف أمور في       عُدَّ المقطع من الأمور الفطرية في اللغة ، فكل إنسان         

ــد التحليــل          ــرة تمــارس ، ولكــن التعــرف عليهــا والإحــساس بهــا لا يظهــر إلا عن اللغــة كثي

 .والاختبار والسبر 

إن الطبيعة الفطرية الميسورة هي التي جعلـت اللغـويين يتقبلـون فكـرة المقطـع فـي               

    )١(.التحليل الصوتي ، بل يعدونه أسهل وأيسر طرق التحليل الصوتي 

 

@    @    @ 

 

                                     
 . وما بعدها ٢٣٨دراسة الصوت اللغوي :  انظر - ١



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٦٣

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

 المبحث الأول
 المقاطع الصوتية والتطبيق الصحيح

أن اللغـة كـلام     "  تكمـن فـي      )١(إن الأهمية الكبرى للمقطـع فـي مراحـل التعلـيم الأولـى              

والمتكلمــون لا يــستطيعون نطــق أصــوات الفونيمــات كاملــة بنفــسها لا يفعلــون ذلــك إن    

تجمعـات هـي المقـاطع ، ولـذا يقـال إنـه مـن          استطاعوا ، وإنما ينطقون الأصوات فـي شـكل          

المقطـــع يخـــرج الفـــونيم إلـــى الحيـــاة ولكـــي تـــصف المقطـــع فأنـــت  تخبـــر كيـــف تـــشكله   

  )٢(" الفونيمات ، ولتصف الفونيمات أنت تدرس كيف تنظم نفسها في المقاطع 

ــه تلــك الأشــكال          ــاج مــا ترمــز إلي إن وظيفــة النطــق والتهجــي والقــراءة هــي إعــادة إنت

؛ فالقــارئ أمامــه رمــز مكتــوب متفــق عليــه ، ولــه مرمــوز إليــه متفــق عليــه مــن قبــل    الكتابيــة 

المجتمع ، والكتابة العربية وإن لم تكن مقطعية ، إلا أن المقطع هو الموجود بالفعل عنـد    

النطــق ، فهــو لا يظهــر فــي الــشكل الكتــابي ، والكتابــة تمثــل الأصــوات المفــردة ، ولا تمثــل   

 . هي ما يسمع عند التهجي والنطق بالألفاظ المقاطع ، ولكن المقاطع 

إن القراءة هي في الحقيقة إعـادة الـروح لتلـك الأشـكال والرمـوز التـي هـي صـورة غيـر                

مطابقـــة تمامـــاً للمنطـــوق ، إذن فـــالقراءة هـــي إعـــادة ترديـــد لكـــلام ، صـــورته التقريبيـــة هـــي 

 .المكتوبة 

ه الـسلام ، كأنـه حـين يبلغـه سـلامه            أقـرئ فلانـاً الـسلام ، واقـرأ علي ـ         : " يقول ابن الأثير    

: يحمله على أن يقرأ السلام ويـرده ، وإذا قـرأ الرجـل القـرآن أو الحـديث علـى الـشيخ يقـول                     

 " .   أي حملني على أن أقرأ عليه : أقرأني فلان 

                                     
 للتعرف على المقاطع الصوتية في العربية فوائد كثيرة في تعليم الكتابة ، وفي تعليمها لغير أهلها ، وفي                   - ١

 .ل التعليل مثل تعليل كثير من الظواهر النحوية والصرفية وخصوصاً الإعلا
  .٢٣٨  دراسة الصوت اللغوي - ٢



 

 
٢٦٤

المملكة العربية السعودية ، ( المقاطع الصوتية في مراحل التعليم الأولية 
 ــ دراسة وتقويم ــ ) أنموذجاًالإمارات ، مصر ، المغرب

  سعود بن عبد االله آل حسين . د 

 مـــا توصـــل إليـــه – أو قـــارب –وأعتقـــد أن ابـــن الأثيـــر بهـــذا قـــد صـــاغ قبـــل فتـــرة طويلـــة 

 إن القــراءة عمليــة ميكانيكيــة أو فــك رمــوز ، أي ترجمــة الرمــز       : "المحــدثون حــين قــالوا   

 . ، أي أنها عملية استظهار وإعادة إنتاج لكلام حاصل)١(" المكتوب إلى صوت 

وهذا الكلام ليس هو التعريف الجامع والمـانع للقـراءة ، لكنـه يـصور مفهـوم القـراءة                   

ي هــذه المرحلــة فيمــا أعتقــد لا  المــستهدفة بــالتعليم فــي المراحــل الأوليــة ، لأن القــراءة ف ــ  

تتجاوز القدرة على فك الرموز ، وتحويلهـا إلـى صـوت مـسموع ، وأمـا القـراءة فـي المراحـل                  

  )٢(.الأخرى فلها مفهوم بلا شك يغاير هذا 

وإذا كانــت القــراءة فــي هــذه المرحلــة بهــذا المفهــوم فيمــا أتــصور أي فــك الرمــوز ،           

سـتهدافه بـالتعليم يظهـر جليـاً ؛ لأنـه هـو المنطـوق          وتمثيلها صـوتياً ، فـإن وجـود المقطـع وا          

الحقيقي ، وهو المنطوق الفطري والطبيعي ، فالصغير والكبير يدركـه بيـسر وسـهولة لأنـه                

يتعامل معه سـمعاً ، ويـتلفظ بـه نطقـاً ، كلمـا نفـث بدفَْعـه مـن الهـواء ، وتعلـيم اللغـات فـي              

ري طبيعـي علـى التعامـل مـع مـا هـو          أحد مبادئه المتفق عليها يفضل التعاون مع مـا هـو فط ـ           

إن أسرع طريق لاكتـساب ونطـق ابـن اللغـة فـي أي لغـة              : " فكري صناعي ، يقول ماريوياي      

 وأن ينطـق كـل   ،هو أن تقطع الكلمة إلى مقاطعها الحقيقية تبعاً للنمـاذج المقطعيـة للغـة      

 مقطــع علــى حــدة ، وبطريقــة مميــزة ، ثــم بعــد ذلــك وضــع المقــاطع بعــضها بجانــب بعــض  

 )٣(" .ونطقها بنفس السرعة التي تنطق بها في الكلام العادي 

إن الطبيعــة الــسهلة والفطريــة للمقطــع تجعلــه فــي الدرجــة الأولــى فــي ســلم درجــات   

 ولقــد قــال الخليــل بــن أحمــد كلمــة إخالهــا فــي صــميم الاهتمــام المبكــر          ،تعلــم القــراءة 

إنمـا  : جـيمٌ ، فقـال   :  فقالوا  كيف تنطقون بالجيم من جعفر ؟     : " بالمقطع والقراءة ، يقول     

                                     
  ١١أسس القراءة وفهم المقروء :  ينظر - ١
  .١٠٨زين الخويسكي .  انظر السابق ففيه تعريفات للقراءة كثيرة ، وانظر المهارات اللغوية ، د- ٢
  .٢٥٨ بتصريف من أسس علم اللغة - ٣



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٦٥

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

 فلقـد فـرق   )١("نطقتم بالاسم ، ولم تنطقـوا بالمـسؤول عنـه ، والجـواب جَـه ، لأنـه المـسمى                  

بين اسم الحرف ونطقه ، وقد ظهر لي من خلال الاطلاع على المناهج فـي المرحلـة الأوليـة                   

لمـــصري ففــي المـــنهج المغربـــي وا . أن أمــر المقطـــع مـــضطرب جــداً وغيـــر واضـــح المعـــالم   

لـف ، وأمـا فـي المـنهج الـسعودي فقـد             أَّظهر هذا المصطلح ، ولم يـذكره مـن          والإماراتي لم ي  

ظهر في الوثيقة المعدة لمنهج اللغة العربية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة في التعليم            

هـ ، ظهر المصطلح ضـمن خريطـة المـدى والتتـابع لمهـارة القـراءة عنـد                  ١٤٢٨ - ١٤٢٧العام  

تعـرف الرمـوز المكتوبـة ونطقهـا فقـد كانـت            "  الكفاية الأساسية الأولى وهي      الحديث عن 

 :المهارة الأولى والثانية على النحو التالي 

يحلل الجمل إلى كلمات ، والكلمات إلى مقـاطع ، والمقـاطع          : " المهارة الأولى والثانية    

 )٢(" إلى أصوات 

سـي الأول قيـل فـي دليـل الوحـدة        للصف الأول الابتدائي الفـصل الدرا     ) لغتي(وفي كتاب   

  :)٣(الأولى

 " .تحليل الجمل إلى كلمات ، والكلمات إلى مقاطع ، والمقاطع إلى أصوات : " القراءة 

لـيس بـدليل    ) المغربـي والمـصري والإمـاراتي     (وعدم ذكر المصطلح في المنـاهج الثلاثـة         

القصد لا بالعرض ، إهمال ، لكن النص عليه في المنهج السعودي دليل على أنه مستهدف ب   

ع + وإنه في محل رعاية ربمـا نجحـت أو فـشلت ، ورغـم أن المقطـع القـصير المتكـون س                     

هو في المرتبة الثانية من حيث الكثـرة ، إلا أن التعلـيم الأولـي للقـراءة يحـتم أن يبـدأ بـه فـي                          

نظــري لكونــه الوحــدة المقطعيــة الــصغرى ، ولأن مــا بعــده يبنــى عليــه ، وقــد اهتمــت منــاهج    

 .التعليم موضع الدراسة بأمر المقطع في البداية 

                                     
  .٣/٣١٢ شرح الشافية - ١
  .١٤٠ المهارات اللغوية - ٢
  .١٠ص - ٣



 

 
٢٦٦

المملكة العربية السعودية ، ( المقاطع الصوتية في مراحل التعليم الأولية 
 ــ دراسة وتقويم ــ ) أنموذجاًالإمارات ، مصر ، المغرب

  سعود بن عبد االله آل حسين . د 

إلا أن عنايتها بـه عنـد عرضـه والتمثيـل لـه قـد تباينـت واضـطربت اضـطراباً كبيـراً ، ففـي                       

فـي الوحـدة الأولـى ،       ) مَ  مُ  مِ    (المنهج السعودي استهدفت المقطع القصير في أول وحدة         

 مكوناتهـا يمثلـه والحـق أنهـم         وعرض المنهج كلمات يرى أنها تمثـل المقطـع ، أو أن أحـد             

ولكـــن الكلمـــات المعروضـــة لا تمثـــل ذلـــك المقطـــع علـــى   ) ع+ س ) (مَ  مُ  مِ(اســـتهدفوا 

ــل ،       ــي ، جَمَ ــدٌ ، أُمِّ ــرُ ، مهُنَّ الإطــلاق ، إن الكلمــات الــواردة هــي مِــشعلٌ ، أســماءُ ، أحــلامُ ، عمَ

 باضــطراب المــنهج ، وبعــدم إن اختيــار هــذه الكلمــات تــشهد فعــلاً . مَــسْجِدٌ ، عَلَــمٌ ، أقــلامٌ 

 :معرفة التنوع المقطعي فـ 

 مقـاطعهــــا الكلمـة

  )لنُ(لٌ  ـعَـ مِشْـ مِشْعلٌ

  ءُ ما أسْـ أسماءُ

  مُ لا أَحْـ أَحْلامُ

  رُ مَ عُـ عمَرُ

 )دُن(دٌ  نـَ هنَْـ مُـ مهَُندٌ

   مي أمْـ أُمِّي

  )لنُ(لٌ  مَـ جَـ جَمَلٌ

  )دُن(دٌ  ـجِ مسَْـ مسَْجدٌ

  )منُ(مٌ    لَـ عَـ عَلَمٌ

  )منُ(مٌ    لا أَقْـ أَقْلامٌ

 

 :لم يصب المنهج السعودي إلا في أربع كلمات من عشر 

  أَحْلامُ- مُ    مُهند- مُ

  جَمَل- مَ    عُمَرُ- مَ



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٦٧

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

ــد ، واثنتــان للمقطــع القــصير     ) مُ(اثنتــان للمقطــع القــصير    وهــي ) مَ(وهــي أحــلام ومهن

فليس مـن كلمـة تمثلـه ، ولـم يفـرق واضـعو المـنهج            ) مِ( ، عُمَرُ ، وأما المقطع القصير        جَمَلٌ

مقطعاً مستقلاً ، وما كانت فيه جـزءاً مـن مقطـع ، ومـا حـدث      ) مُ ، مِ ، مَ    (بين ما كانت فيه     

) بَ ، بُ ، بِ(فــي الــدرس الأول مــن الوحــدة الأولــى هــو مــا حــدث فــي الــدرس الثــاني منهــا مــع  

 : مماثله من الكلمات فهذا المقطع

كتــبٌ ، بيــتٌ ، مكتبــةٌ ، حاســوبٌ ، بَيتنُــا ، ترتــبُ ، الكتــبُ ، بِــلادي ، بَــيضٌ ، بَحــرٌ ، كتــابٌ ،   

 .جبََل 

 :ومقاطع هذه الكلمات هي ) بَ ، بُ ، بِ(إن المقطع المستهدف في هذا الدرسَ هو 

 

 مقـاطعهــــا الكلمـة

  )بنُْ(بٌ  تُـ كُـ كُتُبٌ

   تُنْ بَيـ بيتٌ

 )تنُْ(تٌ  بَـ تَـ مكـْ مكتبةٌ

  )بنُْ(بٌ  سو حا حاسوبٌ

  نا تُـ بَيْـ بيتنا

 بُ تِـ رَتْـ تـ ترتب

 بُ تُـ كُـ الـ الكتب

  دي لا بـ بلادي

   ضنُْ بيـ بيضٌ

   رُنْ بحْـ بحرٌ

  )بُنْ(تٌ  تَـا كِـ كتابٌ

  )لنُ(لٌ  بَـ جَـ جبلٌ

 



 

 
٢٦٨

المملكة العربية السعودية ، ( المقاطع الصوتية في مراحل التعليم الأولية 
 ــ دراسة وتقويم ــ ) أنموذجاًالإمارات ، مصر ، المغرب

  سعود بن عبد االله آل حسين . د 

كلمات يظهـر أن مـا أصـاب فيـه المـنهج هـو خمـس كلمـات         وبالنظر في مقاطع هذه ال 

 :فقط 

 ) . بِ(، وبلادي للمقطع ) بُ(، والكتبُ وترتبُ للمقطع ) بَ(مكتبةٌ للمقطع 

س (وقد استمر المنهج على هذا الخلط والاضطراب يستهدف المقطـع المكـون مـن               

المــتعلم كثيــرة فــي الغالــب ، وعوائــد هــذه الــسلبية علــى التعلــيم و ) س ع س(ويمثــل بـــ ) ع

جداً ، ولا يقف الأمر عند الخطأ بأن يستهدف مِ ويمثل له بـ مِـشْ ، لكنـه يتجـاوزه إلـى وضـع                 

العراقيــل والتحــديات أمــام الطالــب ، ومــن تلــك العراقيــل أن يوضــع المقطــع المــستهدف      

بالتعليم مرة في البداية ، ومرات في الوسط ، ومرات فـي النهايـة ، ولـست أميـل إلـى تحديـد                        

كانه ، لكني مع عرضه بسياسة تعود الطالب على نقطة في مكان ، ثـم فـي مكـان آخـر ،                م

أما أن يعرض وقد حجب بمقاطع لم يتعلمهـا ، أو يتعـرف عليهـا الطالـب ، أو تكـون الأمـور                       

 .بالصدفة ، فأعتقد أن هذا من الأمور التي تفسد ولا تصلح 

 المعروضــة فــي الوحــدة ولقـد اســتمر المــنهج علــى هـذا الخلــط مــع بقيــة الحـروف    

ــي   ــى ، وهـــــ ــن     ) م ، ب ، ل ، د ، ن ، ر(الأولـــــ ــون مـــــ ــع المكـــــ ــر المقطـــــ ــال ذكـــــ ــاء مجـــــ  فجـــــ

، والألــف وكأننــا أمــام مقطعــين ،  ) مَ(ففرقــوا بــين ) إلــخ.... مـــا ، لا ، نـــا (س ع ع المتمثــل فــي 

والمـد فـي العربيـة وغيرهـا مـن          . بأنهـا حـرف ممـدود وكـذلك غيرهـا           ) مَ(وعبر المنهج عـن     

، ولا يــصح أن نــسمى الــصامتة بأنهــا  ) ١(صائص الأصــوات الــصائتة ، ولا يلحــق الــصامتة بتاتــاً  خــ

 .حروف ممدودة 

وما وقـع فـي الوحـدة الأولـى ، هـو الـذي حـدث تمامـاً فـي كـل المـنهج ، ممـا لا يحـوج إلـى                  

دة مزيد إطالة بالأمثلة والتحليل ، ومما يرتاح لـه ويبـتهج بـه فـي المـنهج الـسعودي ، أن الوح ـ                      

مْ و بْ و لْ و دْ و نْ أي المقطــع المكــون مــن صــامت ســاكن ،   : مــرت حروفهــا دون ذكــر لـــ  

وهو لا يكون في العربية ، لكننا ما إن نصل إلى الوحدة الثانية حتى نرى هذا الـشيء مـع صْ                     

 .، فْ ، سْ ، قْ ، تْ ، حْ 

                                     
  .١١٣دراسة الصوت اللغوي : نظر ا - ١



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٦٩

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

خـتلاف مـن قـام    صَ ، صِ ، صُ ، صْ ، وأعتقد أن ظهوره هنا ؛ لا            : : ففي كل درس يقال     

بتأليف الوحدة الأولى ، عمن قام بتأليف الوحدة الثانية ، ولغياب التحكيم ، ولاختلاف دليـل   

الوحدات الذي يجب أن يشكل نظاماً جامعاً لباحثين ومؤلفين متعددين ، وقد استمر إيراد   

 ! فهل الحرف الساكن يمثل مقطعاً في العربية ؟. الحرف الساكن في بقية الوحدات 

ــى الإطــلاق        ــة لا تعــرف المقطــع المكــون مــن صــامت ســاكن عل لأن لغــة  ؛) ١(إن العربي

 –العــرب لا تعــرف النطــق بــساكن فــي البدايــة ، ولــذا فقــد قــرر الخليــل وبعــده ابــن جنــي            

 .  أن السبيل للنطق بصوت ساكن هو ذوقه بأن يبدأ قبله بهمزة الوصل –رحمهما االله 

أنـه يفـتح فـاه بـالألف ثـم يظهـر            ) أي الحـروف  ( إياها   إنما كان ذوقه  : " ففي كتاب العين    

  .)٢(إلخ ... الحرف نحوه  ابْ  ،  اتْ   ،  احْ 

: ومـا شـابهها مـن بقيـة الحـروف مقطـع صـوتي مكـونٌ مـن           ) ا بْ (وبناءً على هذا ، فـإن       

 . فالباء الساكنة جزءٌ من المقطع الصوتي وليست مقطعاً بمفردها )س+ ع + س (

خطــأ أن يعــود الطالــب  نطــق صــوت صــحيح ســاكن ؛ لأنــه لا يوجــد فــي    ولــذا فإنــه مــن ال 

العربيــة أصــلاً مقطــع بهــذا الــشكل ، فتعليمــه تعلــيم لمــا لا يقــع فــي اللغــة أصــلاً ، ولــو أن             

ــوا مــا أوردوا مــن كلمــات كمــا يقتــضيه دليــل الوحــدات ،          القــائمين علــى وضــع المــنهج حلل

ن في العربيـة ، ولمـا أوردوه كمـا لـم            لفطنوا إلى أنه لا وجود لمقطع مركب من صوت ساك         

 .يوردوه في الوحدة الأولى 

 :هي ) س(إن الكلمات التي عرضوها لتمثيل المقطع المتوهم 

 حفَْل  فْ

 نسَْر  سْ

 لعبتْ  تْ

 فَأسٌ  أْ

                                     
  .٢٦٩ ، الصوتيات اللغوية ٢٥٦السابق : نظر ا - ١
  .١/٤٧ العين - ٢



 

 
٢٧٠

المملكة العربية السعودية ، ( المقاطع الصوتية في مراحل التعليم الأولية 
 ــ دراسة وتقويم ــ ) أنموذجاًالإمارات ، مصر ، المغرب

  سعود بن عبد االله آل حسين . د 

إن النسيج المقطعي لتلك الكلمات هو . وهذه الكلمات لا تشتمل على ذلك المقطع       

 :على النحو الآتي 

 

 مقـاطعهــــا ةالكلمـ

  لنُ حفَْـ حَفلٌ

  رُن نسَْـ نسرٌ

 بَتْ عِـ لَـ لعبت

  سنُ فـأ فأْسٌ

ثـم عنـد الهجـاء والقـراءة يكـون       ) إفْ) (فْ(إن من الخطـأ أن يعَُـود الطالـب علـى نطـق              

ـــ(المنطــوق  ــة ، وهــي أشــبه فــي ســلبيتها بتعلــيم اســم       ) . حفَْ إن هــذه هــي المفارقــة الغريب

 )١(.الصوت لا نطقه 

) . س ع س ، و س ع(وواضح من خلال المنهج السعودي ، أن لا تفريق بين المقطعين            

فالمقصود من خلال المنهج أنهما بمنزلة واحدة ، ولـذا فـإن المـنهج عنـد التجريـد لا يعـرض        

ــاً ، ولا وجــود للمقطــع     ) س ع= تَ (إلا المقطــع القــصير   ويقــدم لــه أمثلــة علــى س ع س غالب

فقد فرض نفسه من خلال اتصال الصامت المفتوح      ) س ع ع  (المقطع  الثاني س ع س ، أما       

 .أو المضموم أو المكسور بألف أو واو أو ياء 

 :   المنهج المغربي

في المنهج المغربي للسنة الأولى الابتدائية يظهر فعـلاً اخـتلاط الأمـور ولكـن بـشكل                  

متـصلة بـالمقطع ، ولا   أقل مما هو عليه فـي المـنهج الـسعودي ، لا مـن حيـث قلـة الأخطـاء ال                    

من حيث تفادي ذكر الحرف الصامت الساكن ، ولا من حيث العناية بالمقاطع الثلاثة علـى             

 ) .س ع ، س ع س ، س ع ع(حد سواء 

                                     
 . أقصد عندما كان المعلم يعلم ألَِفٌ ، باءٌ وعند النطق أَ  أُ  إِ  - ١



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٧١

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

ففــي الــدرس الأول كــان المــستهدف بــالتعليم هــو حــرف الــسين والكلمــات الممثلــة    

 :للمقطع المتكون من السين وما معه من العلل والسواكن هي 

 . غسَيلٌ ، أُسْرةٌ ، مسَّاكةٌ ،دْرسةٌ ، سَاحةٌ ، سُترةٌ ، سُورٌ ، سِتارٌمَ

 :وقد حددت المقاطع المستهدفة على هذا النحو 

 سُو سُـ سا سَـ

 س ع ع س ع س ع ع س ع

 سَا أُسْـ سيـ سِـ

 س ع ع س ع س س ع ع س ع

 فـي المـنهج     إذن فنحن أمام مقاطع محددة  ومتدرجة ، وهذا الشيء غيـر موجـود منـه               

ــصير      ــع القـ ــدا المقطـ ــا عـ ــيء ، مـ ــسعودي شـ ــات   )  سِ– سُ –سَ (الـ ــى الكلمـ ــدنا إلـ ــو عـ ، ولـ

 :وحللناها مقطعياً لوجدنا أنها على هذا النحو 

 مقـاطعهــــا الكلمـة

 )تنُْ(ـةٌ  سَـ رَ مَـدْ مَدْرسةٌ

  )تنُْ(ـةٌ  حـ سـا سَاحةٌ

  )تنُْ(ةٌ  )رُنْ(ر  سُتـ سُترةٌ

   رٌ سُـو سُورٌ

  )رُنْ(رٌ  تـا سِـ سِتارٌ

  )لنُْ(لٌ  سيـ غَـ غسَيلٌ

  )تنُْ(ةٌ  ر أُسْـ أُسْرةٌ

 )تنُْ(ـةٌ  كَـ سَـا مسَْـ مسَّاكةٌ

وبمقارنــة مــا ورد فــي المــنهج بحقيقــة المقــاطع الــصوتية ، يظهــر وجــود خطــأين فــي        

ــترةٌ( ــسَّاكةٌ(، و) سُ ـــ(قطــع هــو  ، فقــد جعلــت الــسين بمفردهــا مقطعــاً ، والم   ) مَ ، وفــي ) سُتْ



 

 
٢٧٢

المملكة العربية السعودية ، ( المقاطع الصوتية في مراحل التعليم الأولية 
 ــ دراسة وتقويم ــ ) أنموذجاًالإمارات ، مصر ، المغرب

  سعود بن عبد االله آل حسين . د 

جعلــت الــسين المــشددة مــع الألــف مقطعــاً واحــداً ، والــسين الأولــى مــع المــيم    ) مَــسّاكةٌ(

 ) .سـا(، والمفتوحة مع الألف تمثل مقطعاً آخر هو ) مسَْـ(تمثل مقطعاً هو 

ــاء ، وقــد ظهــرت          ــاني يظهــر أن الحــرف المــستهدف هــو الت ــدرس الث ــى ال وبالانتقــال إل

 : للنسيج المقطعي المتركب من الحرف الصامت التاء وما معها هي الكلمات الممثلة

مَكْتبٌ ، سِتارٌ ، تفُّاحٌ ، تُوتٌ ، تِلفـازٌ ، تِـينٌ ، كَتكُـوتٌ ، مُرَتَّبـةٌ ، والنـسيج المقطعـي لهـذه                         

 :الكلمات هي 

 مقـاطعهــــا الكلمـة

   )بنُْ(بٌ  تَـ مَكـْ مَكْتبٌ

   )رُنْ(رٌ  تـا سِـ سِتارٌ

   )حنُْ(حٌ  فـا تفُْـ فّاحٌتُ

    )تنُْ(تٌ  تُـوْ تُوتٌ

   )زُنْ(زٌ  فـا تِلـ تِلفازٌ

    )ننُْ(نٌ تِيـ تِينٌ

   )تنُْ(تٌ  كُـو كَتْـ كَتكُوتٌ

 )تنُْ(ـةُ  بَـ تَـ رَتْـ مُـ مُرَتَّبةٌ

 )تفــاح(وبمقارنــة هــذا التحليــل بمــا ورد فــي المــنهج يظهــر وجــود ثلاثــة أخطــاء ، ففــي      

جعلــت التــاء مقطعــاً وحــدها    ) تلفــاز(، وفــي ) تفُـــ(مقطعــاً وحــدها ، والــصواب   ) تُ(جعلــت 

جعلــت التــاء المــشددة مقطعــاً وحــدها والــصواب هــو أن التــاء ) مُرَتَّبــةٌ(، وفــي ) تِلْـــ(والــصواب 

والتـاء المفتوحـة مقطـع آخـر ، فمقـاطع      ) ر ت(الساكنة جزء من مقطع مع الراء والفتحـة        

 .ـةٌ / بَـ / تَـ / رَتْـ / مُـ : الكلمة 

 :المنهج المصري 

في المنهج المصري تظهر العناصر السلبية التي ظهرت فـي المـنهج الـسعودي تمامـاً ،                 

، ورئي بالفعل أن    ) س ع (فقد اقتصر على المقطع القصير المكون من صامت وعلة قصيرة           



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٧٣

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

ل فـي غيـاب الحـرف    كل الـصيد فيـه ، لكـن فيـه مزيـة تـشبه مـا عليـه المـنهج المغربـي تتمث ـ                      

الصامت الساكن الذي لا يمثل مقطعاً في العربية ، ذاك الذي وجـد فـي المـنهج الـسعودي ،                   

وأما الاضطراب بين المقطع القصير الـذي اقتـصر عليـه ولا ذكـر لـسواه ، فهـو مـع مـا يماثلـه                         

أمـي ، أختـي ،   يمثلهـا مـن الألفـاظ أبـي ، أميـر ،      ) أَ و أُ و إِ(من الألفاظ في تباين غريب فـالمقطع       

 .إبِْرة ، إِصبَْع ، أَسَد ، أَرْنب ، أشْجار ، أذُُن ، أسْرة ، أُسْطوانة ، إوزَّة ، إبريق ، إطار 

 :يماثله ) أَ(فالمقطع 

 

 مقـاطعهــــا الكلمـة

   بِي أَ أبي

  )رُنْ(رٌ  مِيـ أَ أميرٌ

  )دُنْ(دٌ  سَـ أَ أسدٌ

  )بنُْ(بٌ  نـَ أَرْ أرنبٌ

  )رُنْ(رٌ  جـا ـأشْ أشجارٌ

 

 :يماثله ) أُ(والمقطع 

 

 مقـاطعهــــا الكلمـة

    مِي أُمْـ أُمِي

    تِي أُخْـ أُختِي

   )ننُْ(نٌ  ذُ أُ أذُُنٌ

   )تنُْ(ةٌ  رَ أُسْـ أُسْرَةٌ

 )تنُْ(ـةٌ  نـَ وا ط أُسْـ أُسْطوانةٌ

 



 

 
٢٧٤

المملكة العربية السعودية ، ( المقاطع الصوتية في مراحل التعليم الأولية 
 ــ دراسة وتقويم ــ ) أنموذجاًالإمارات ، مصر ، المغرب

  سعود بن عبد االله آل حسين . د 

 :تمثله ) إِ(والمقطع 

 مقـاطعهــــا الكلمـة

  )تنُْ(ةٌ  رَ بْـإِ إبِْرَةٌ

  )عنُْ(عٌ  بَـ إِصْـ إِصبَْعٌ

 )تنُْ(ةٌ  زَ وَزْ إِ إِوَزّةٌ

  )قنُْ( قٌ رِيـ إبْـ إبِْرِيْقٌ

  )رُنْ(رٌ  طَـا إِ إطَِارٌ

أَرْنَــبٌ ، وأَشْــجَارٌ ، : ويظهــر الخطــأ فــي تــسع كلمــات مــن خمــس عــشرة كلمــة ، هــي   

أَ أو أُ    ( انةٌَ ، وإبِْرةٌ ، وإِصبَْعٌ ، وإبِْرِيْقٌ فـالمقطع فيهـا لـيس هـو                وأُمِّي ، وأُخْتِي ، وأُسْرَةٌ ، وأُسْطُو      

 . إنه أَ رْ ، أَ شْـ ، أُ مْ ، أُ خْ ، أُ سْـ ، إبِْـ ، إصْـ ، إبْـ ) أو  إِ 

إن المنهج المصري يغيب عنه استهداف الكلمات بالتحليـل إلـى مقـاطع ، كمـا يغيـب             

 فــي المــنهج الــسعودي والمغربــي ، ويظهــر فيــه       الــذي ذكــر  ) س ع ع(عنــه ذكــر المقطــع    

، مع هذا الخطأ الذي مرّ بنا في التمثيل ، فالمـستهدف هـو   ) أَ   أُ   إِ    (الاكتفاء بالمقطع القصير    

 ).س ع س(، والممثل به هو المقطع المتوسط ) س ع(المقطع القصير 

نطوقـة فـي   وإذا كنا ظفرنا بست كلمات ، ماثل المقطع المستهدف فيها الكلمـة الم       

اللغة بصحة ، فإننـا فـي الوحـدة الثانيـة مـن المـنهج المـصري لا نظفـر بكلمـة صـحيحة ، ممـا                           

ــة عــن أذهــان واضــعي المــنهج المــصري         ــصوتية غائب ففــي . يؤكــد أن المعرفــة بالمقــاطع ال

 :بالتعليم ، ومثل لها بالكلمات المستعملة الآتية ) بَ ، بُ ، بِ(الوحدة الثانية استهدف 



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٧٥

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

 

 مقـاطعهــــا الكلمـة المقطع

   )تنُْ(ـةٌ  طَـ بَطْـ بَطَّةٌ بَـ

    )تنُْ(تٌ  بَيـ بَيتٌ 

    )بنُْ(بٌ  بـا بابٌ 

   )تنُْ(ـةٌ  مَـ بـو بُوْمَةٌ بُـ

 )تنُْ(ـةٌ  يَـ قِيـْ دُ بنُْـ بنُْدقيةٌ 

    )جنُْ(جٌ  بُـر بُرْجٌ 

    )تنُْ(تٌ  بنِْـ بنِتٌ 

   )بنُْ(بٌ  ـبِي طَـ طبَِيبٌ 

  )تنُْ(ـةٌ  خـَ طِيْـ بِطْـ بِطِّيخْةٌ 

فليس في هذه الكلمات مـن المقـاطع مـا يمكـن أن يماثـل ذلـك المقطـع المجـرد ممـا                   

 . يظهر بجلاء الخطأ الكبير والتصور المنحرف 

 :المنهج الإماراتي 

، وقد عرضـوا    في المنهج الإماراتي تظهر العناية بالحروف والأصوات في الوحدة الثالثة           

الحروف بطريقة مرتبة أ ثم ب ثم ت إلخ ، وليس الكلام عن مسألة عرضها مرتبـة أو غيـر                     

 ، ولكن  - رغم أن المنهج السليم يستدعي عرضها بحسب الشيوع          -مرتبة بموضوع لنا    

النظــر فــي مقارنــة المقطــع المجــرد بمماثلــة عنــد التركيــب فــي الكلمــة هــو موضــوعنا ، ومــا    

المناهج السابقة من حيث الاضطراب والخلط ، هو ما نراه في هذا المـنهج              يجده الناظر في    

أقــصد اســتهداف القــصير والتمثيــل لــه بالمتوســط المقفــل ، ويبــدو أن واضــع المــنهج وقــع      

تحت تأثير المكتوب ، ولـم يكـن مراعيـاً للمنطـوق ، ودرسُ القـراءة والتهجـي درسٌ صـوتيٌ             

 .منطوق 

 :مثل لها بكلمات هي )   أُأَ  و  إِ  و(عند عرض المقطع 
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ــوطٌ   ــقٌ ، أُخْطبُُ ــبٌ ، إبِْرِيْ  والمقطــع المــستهدف بــالتعليم لــيس هــو المقطــع الــذي     -أَرْنَ

 .تحتويه الكلمة المنطوقة 

، وكذلك فـي البـاقي      ) أَ رْ (ولكنه ينطق في أرنب مقطعاً مغايراً هو        ) أَ(إن الطالب ينطق    

 :كلمات الآتية وردت ال) بَ  و  بِ  و  بُ(ومع المقطع . 

ــةٌ ، بِطِّــيْخٌ ، بُــرْجٌ    وفــي ) بَ( والإشــكال نفــسه هنــا أيــضاً ، نجــد أن الطالــب ينطــق       –بَطّ

إلا أن المنهج في مجمله لم يخل من عـرض أمثلـة صـحيحة    ) بَطْ  و بِطْ  و  بُرْ       (الكلمة ينطق   

 :من الكلمات للمقاطع المستهدفة ، وهي 

 الكلمـةالمقطع
المقط

 ع
 الكلمـة

المقط

 ع
 الكلمـة

 كُرة كُ صُخور صُ ثِياب ثِ

 لسِان لِـ ضبَُع ضَ جَزَرة جَ

 مُعلمة مُ طَعام طَ جِدار جِ

 نُجوم نُ طُيور طُ حَمامة حَ

 هَرَم هَـ ظُروف ظُ حِصان حِ

 وسِادة وِ عسََل عَ خَروف خَ

 وُضوء وُ عنِب عِ خِيار خِ

 يَمامة يَـ غِطاء غِ دَجاجة دَ

   ومغُي غُ رَجل رَ

   فَراشة فَ زِراعة زِ

   قَلم قَ زُهور زُ

   كِتاب كِ شِراع شِ
إذاً نحن أمام اثنتين وثلاثين كلمة مثلت المقاطع تمثيلاً صحيحاً ، وتلك الكلمـات مـن      

 %٥٠مجمــوع كلمــات عــددها أربــع وثمــانون كلمــة ، والخطــأ وقــع فــي كلمــات تربــو علــى    
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فة دقيقة وصائبة لـم تكـن موجـودة ، لكـن النـاظر        وهذا يدل على أن المعرفة بالمقطع معر      
 :في المنهج الإماراتي سيجد أنه يخلو من الارتجال في 

 . موقع المقطع المستهدف من الكلمة فهو يعرض بسياسة محددة -١

 . عدد الكلمات المماثلة للمقاطع فكل صوت له نظير لفظي واحد -٢

 . سياسة للتعزيز الصوتي محكمة -٣

 . س ع ع في موقع مستقل عرض المقطع المكون من -٤

الـذي ظهـر بوضـوح فـي        ) فْ( غياب إيجابي للمقطع المتـوهم وجـوده فـي العربيـة             -٥
 . المنهج السعودي

 : ملحوظات واستنتاجات 
إن تلــك المنــاهج كمــا اضــطربت أمورهــا فــي عــرض المقــاطع الثلاثــة المــشهورة فــي       

ث عـدد المقـاطع ، إن   العربية كذلك اضطربت من حيث اختيار الألفاظ المماثلـة ، ومـن حي ـ       
، وأغلب الكلمات ذات المقطع الواحد إمـا مـن          ) ١(الكلمة العربية تصل مقاطعها إلى سبعة       

الأدوات مثل مِـنْ و عَـنْ ، أو هـي مـن الكلمـات التـي آلـت إلـى المقطـع الواحـد بـسبب الوقـف                             
 .مثل كلمة أَرْضْ ، سُورْ ، بابْ 

لاثـة أو أربعـة ، ولـيس مـن سياسـة      وأغلب الكلمات العربية تكـون علـى مقطعـين أو ث    
الـــسعودي ، والإمـــاراتي ، والمـــصري ، (فـــي اختيـــار الكلمـــات فـــي المنـــاهج موضـــع الدراســـة   

ــي ــة     ) والمغربـ ــة وأربعـ ــين وثلاثـ ــد ، ومقطعـ ــات ذوات مقطـــع واحـ ــوى علـــى كلمـ فهـــي تحتـ
وخمسة ، وأغلب ما ورد فـي المـنهج الـسعودي كلمـات ذوات مقطعـين أو ثلاثـة أو أربعـة ،            

 ما كان على خمسة فهو قليل مثل التعاونُ ، المقاعدُ ، النافذةُ ، الخـضروات ، يتحـدثُ ،         وأما
وما جاء على مقطع واحد أغلبـه مـن الكلمـات التـي تُـرك ضـبطها ، فآلـت إلـى مقطـع واحـد                          

  .)٤( ، طين)٣( ، أرض)٢(مثل سُور

                                     
  .٢٥٩ ، الصوتيات اللغوية ، الوجيز في فقه اللغة ٢٦٠دراسة الصوت اللغوي :  انظر - ١
  .٨٥ ص - ٢
  .١٢٦ ص - ٣
  .١٣٣ ص - ٤
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ل وكــذلك المــنهج المغربــي ، فقــد ذكــر فيــه كلمــات علــى أربعــة وخمــسة مقــاطع مث ــ
 .مدرسةٌ ، مسََّاكةٌ ، مرتَّبةٌ ، يمامةٌ ، صومعةٌ

والحال نفسها في المنهج المصري ، فغالب ما ورد من كلمات ، مما تركـب مـن اثنـين                  
 :وثلاثة ، ولكن ذوات الأربعة والخمسة ترد بكثرة فمن الدرس الأول وأنت تلاحظ 

مـة ذات مقطعـين ، فكلمـة مـن          ، فذات الأربعـة بجـوار كل      ) أمي(، و ) أنا(بجانب  ) طبَِيبْةٌَ(
أربعة ، وأخرى من ثلاثة ، وأخرى من اثنين ، والأمر بالصدفة ، غير خاضـع لمعيـار معـين علـى       
أساســه يــتم انتقــاء الكلمــات ، وكــذلك عرضــها ، ولــيس مــن تخطــيط ، ولا سياســة ، فــإذا    

مهندســـةٌ ، الطبيبـــةُ، أُســـطوانة ،   : انتقلـــت إلـــى الـــدروس الأخـــرى وجـــدت كلمـــات مثـــل       
الكمبيــوتر ، برتقــالٌ ، تفاحــةٌ ، تماثيــلُ ، وهــذه مــن ذوات الخمــسة ، وتعــرض الألفــاظ علــى       

 .الطالب دون تدرج ولا تعزيز
إن وضع المقطع المستهدف في هذه المنـاهج الثلاثـة مـرة فـي أول الكلمـة ، ومـرة فـي           
وسطها ، ومرة فـي آخرهـا ، كـل ذلـك يوجـب مـن وجهـة نظـري أن نكـون مـراعين لقـدرة                           

ميـذ الــصغير ، ومـدى اســتيعابه وتمييـزه ، فاقتــداره علـى التعــرف علـى مقطــع مـن كلمــة       التل
مكونة من أربعة أو خمسة ، لن يكون في سهولة التعرف علـى مقطـع فـي كلمـة مكونـة             
من اثنين أو ثلاثة ، وهذا الذي ظهـر فـي المنـاهج الثلاثـة لـم يـسلم منـه المـنهج الإمـاراتي ، إلا               

لمـستهدف بـالتعليم فـي أوائـل الكلمـات المماثلـة ، فخففـوا مـن         أنهم قد وضعوا المقطع ا    
 . آثار تكاثف المقاطع على استيعاب الطالب وملاحظته

 :من خلال ما سبق نستنتج ما يلي 
 الصواب في  التمثيل للمقطـع القـصير ، وهـذا        – موضوع البحث    – جانبت المناهج    -١

 .الالتفات إلى طريقة نطقهناتج عن تأثر واضعي المناهج بالكلام المكتوب من دون 

 لــم يــضع القــائمون علــى هــذه المنــاهج آليــات ومعــايير محــددة وواضــحة لعــرض       -٢
 .المقاطع الصوتية ، ولعرض الكلمات التي تماثلها ، حتى تصل بهم إلى غايتهم المرجوة

 لـم تكـن مناسـبة للمرحلـة العمريـة التـي       – فـي الغالـب     – الكلمات التي مثُِّـل بهـا        -٣
 . المناهجاستهدفتها هذه

@    @    @ 
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 المبحث الثاني 
 آليات المنهج السليم لتعليم المقاطع الصوتية

إن التعلــيم النــاجح لابــد فيــه مــن تــوافر شــروط ، منهــا صــحة المعلومــة وســلامتها مــن    
الخطأ بالنظر إلى مقتضيات الحقائق العلمية المتخصصة ، وقد وضحت أن هذا الأمر مفقـود               

 البحــث ، فــلا توافــق بــين المقطــع المــستهدف وبــين الكلمــات      فــي الجزئيــة الــسابقة مــن  
المنطوقة بالفعل في اللغـة فـي جميـع المنـاهج المدروسـة ، والأمـر لا يتوقـف عنـد هـذا ، بـل                          

ى خلــل آخــر ، هــو الخلــط الواضــح بــين عناصــر النظــام    يتجــاوز الخطــأ فــي تقــديم النظــام إل ــ 
الــصوتي المــستهدف بــالتعليم ، وهــو النظــام المقطعــي ، وقــد وضــحت ســابقاً أن المعلومــة   

أي س ع : إن أكثر المقاطع وروداً في العربية هـو المقطـع الأول والثـاني ثـم الثالـث                : القائلة  
 . س ع ع ،س  ، س ع 

ــة     ــه يمكــن أن يكــون جــزءاً مــن أحــد هــذين        عــدا الأ)١(وكــل صــوت فــي العربي لــف فإن
المقطعين ، وعلى هذا فالمنهج الـسليم عنـد تعلـيم المقـاطع فـي العربيـة يجـب أن يتـوافر                       

 :فيه 
 .الصحة في تقديم النظام  -١
 .السلامة من الخلط عند تقديم العناصر -٢

 .مراعاة جميع العناصر والجزئيات عند العرض -٣

 : الوجوهيرد على هذه" ب " فالصوت العربي 
 ) س ع ( بِ / بُ / هو مقطع قصير مع الفتحة والضمة والكسرة بَ  -١
هو مقطع متوسط حينما يضاف إليه صوت ساكن فيتحول من س ع إلى س ع     -٢

 "بسِْم االله " بسِـْ من : س مثل 

: " حينما يضاف إليه حرف علة مثل ) س ع ع: (وهو مقطع متوسط مركب من       -٣
 "بابٌ " من " با 

                                     
 هــي نــواة – بقــل – بــاب – بيــر – بُــدئ –فالــصوت فــي حالــة ســكونه لا يمثــل نــواة للمقطــع فالبــاء فــي بــدأ  "  - ١

المقطع أما الباء الـساكنة فـي حبـل فليـست كـذلك ولـذا فـإن الـصواب أن نـستهدف الحـرف المتحـرك                    
 "في بالتعليم والقصد أما في حالة سكونه فهو إضا
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تقــدير مــع كــل حــرف عــدا الألــف كمــا قلــت ســابقاً ، ســنكون فــي الواقــع إننــا فــي أقــل 
اللغــوي الفعلــي أمــام هــذا النــسيج المقطعــي ، المتــشكل بإضــافة الحركــة القــصيرة علــى      
الحـــرف ، أو بإضـــافة الحركـــة القـــصيرة وســـاكن صـــامت ، أو بإضـــافة الحركـــة القـــصيرة         

 :باء مثلاً هي مع ال)١(والطويلة إلى الحرف ، فسنكون مع تسع حالات 
 . بِيـ ، بُو، با، بِ، بُ،بَ
 "با "  حرفاً عدا الألف لأنها سبقت ٢٨+ بَ 
 حرفاً عدا الألف فلا تجتمع مـع البـاء المـضمومة ، وكـذلك اليـاء فـلا تجمـع مـع                       ٢٦+ بُ  

 .الباء المضمومة
 "بُو " وأما الواو فقد سبقت 

 .عدا الألف فلا تجتمع معها في العربية  ٢٦+ بـِ 
 .لواو فلا تجتمع معها في العربيةعدا ا

 "بِيـْ " وأما الياء فقد وردت في 
هو الأكثر وروداً فـي العربيـة ، فمـن البـاء وحـدها              ) س ع س  (ولهذا فإن هذا النوع أعني      

س ع  (، وثلاثـة مقـاطع متوسـطة مفتوحـة          ) س ع (يمكن أن يتشكل ثلاثة مقاطع قصيرة       
هــو الــذي يمثــل    ) س ع س( ، والمقطــع  ) سس ع (، وثمــانون مقطعــاً متوســطاً مغلقــاً     ) ع

 : عقبة أمام الصغار ؛ لأمور 
 . أنه كثير الورود في العربية -١

 .في هذه المناهج كما اتضح سابقاً) س ع( أنه يقدم على أنه هو القصير المفتوح  -٢

 . ليس من تدريب على تهََجِّيه ونطقه ، وليس من سياسة تعزيز واضحة -٣
نــاهج راعــت عنــد عرضــها للمقــاطع هــذا الجانــب؟ هــل  هــل هــذه الم: وهنــا يــرد الــسؤال

عرضت الحالات الثلاث الموجودة فعلاً بطريقة متكاملة في كل درس وبشكل متـوازن لا   
 اضطراب فيه؟ 

 :إن الكلمات الواردة في المناهج الأربعة مع حرف الباء مثلاً هي

                                     
 .  هذا عند إنتاج المقاطع المشهورة في العربية - ١
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 ، كُتُــبٌ، مَكْتبََــةٌ،وبٌ حَاسُــ، بَيْــتٌ، جبََــلٌ، كِتَــابٌ، بَحْــرٌ،بَــيضٌْ: المــنهج الــسعودي   -١
 . بَيْتنُا ، بِلادِي،تُرَتِبُ

 ، بَطَّـةٌ ، دَابَّـةٌ  – ربَِيْـعٌ    – بُـومٌ    ، سِـبَاقٌ  ، حبَْلٌ ،)١( بِطَطٌ   ، بُلبُْلٌ ،بَقَرةٌ: في المنهج المغربي     -٢
 . بُوْمةٌَ،أَرْنَبٌ

 – طبَِيْـبٌ  – بنِْـتٌ  –  بُرْجٌ– بنُْدقِيهٌ –  بُوْمةٌَ– بَابٌ – بَيْتٌ –بَطَّةٌ : في المنهج المصري   -٣
 .بِطِّيخةٌَ

 . بُرْجٌ، بِطَّيْخٌ,بَطَّةٌ: في المنهج الإماراتي -٤

وعند تحليل الكلمات في المناهج الأربعة يظهر أن المقاطع التـي تكونـت والبـاء نـواة                 
 :لها هي

 المنهج السعودي

 المقطع المتوسط س ع س المقطع المتوسط س ع ع المقطع القصير س ع

 بَ

 س ع

 بُ

 س ع

 بِ

 س ع

 با

 س ع ع

 بو

 س ع ع

 بِيـ

 س ع ع

حروف الهجاء + الباء 

 الساكنة 

 مع التنوين س ع س

 جبل

 مكتبة

 

 في

 وسط

 الكلمة

 ترتبُ

 

 

 

في آخر 

 الكلمة

 بلادي

 

 

 

 في أول

 الكلمة

 سباق

 

 

 

في وسط 

 الكلمة

 بوم

 بومة

 

 في

 أول

 الكلمة

 لا نظير

 كتابٌ        حاسوبٌ

 كتبٌ         بحر

        بيتبيتا   

 وجد منه بُن و بحَْـ و بَيـْ فقط

 
في الآخر في ثلاث كلمات 

 وفي ثلاث في أول السطر

                                     
 . هكذا ورد الجمع في المنهج المغربي - ١
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 المنهج المغربي

 

 بيـ بو با بِ بُ بَ
المقطع المتوسط س ع 

 س

 بقرة

 دابَّة

في الأول 

وفي 

 الوسط

 لا نظير

 

 بِطط

 

 

 في الأول

 سباق

 

 

في 

 الوسط

 بوم

 

 

في 

 البداية

 ربيع

 

 

في 

 الوسط

  بـُلْ–ل بلب

  حبَْـ–حبل 

  بُن-أرنبٌ 

  بَطْـ–بَطَّةٌ 

 

 المنهج المصري

 

 بيـ بو با بِ بُ بَ
المقطع المتوسط س ع 

 س

 باب لا نظير لا نظير لا نظير

 بومة

 

 

 

 

 

في أول 

 الكلمة

 لا نظير

 بطة

 بيت

 باب

 بندقية

 برج

 بنت

 طبيب

 بِطّيخة
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 المنهج الإماراتي

 بيـ بو با بِ بُ بَ
متوسط س ع المقطع ال

 س

 لا نظير لا نظير لا نظير
أفرد له المنهج الإماراتي موقعاً 

 خاصاً

  بَطْـ–بَطة 

  بِطـ–بِطّيخة 

  بُرْ-برُج 

بالنظر في هـذه الجـداول ومـن خـلال تحليـل مـا ورد مـستهدفاً بـه تعلـيم مقطـع واحـد                         

 :فقط ، يظهر

 .ةأن كثيراً من المقاطع لم يظهر لها ما يمثلها فليس بها عناي -١

 .تباين هذه المناهج ، وكأننا ندرس لغة مختلفة ونظاماً صوتياً متبايناً -٢

 .كما مر ) س ع س(إهمال المقطع الكثير وروده في العربية ، وهو  -٣

تباين العناية في إطار المـنهج الواحـد ، فيـأتي مقطـع ولـه مماثـل واحـد ، ومقطـع              -٤

 .ومقطع لا مماثل له. آخر له ثمانية أمثلة ، أو أقل 

 مــن تــدرج فــي تقــديم المقــاطع ، وترتيــب عــرض الألفــاظ مــن خــلال هــذه      لــيس -٥

المناهج ، يدل على هذا  ما يستدعيه المقطع الحاصل في اللغة بما عليه الحال ، فالمفترض                 

 :عند عرض المقطع المنسوج من الباء وما معها أن يكون على هذا النحو 

 بُ   ←) ١(   بَط أو بَحْـ أو  بَيـ ←   بَا   ←بَ   

   بسِْـ←   بِيـ   ←   بِ   ← بُل  ، بنُ←   بو  ←

ــدرج صــوتياً فــي عــرض المقــاطع فــالانطلاق ممــا تكــون مــن           إن هــذا هــو الترتيــب المت

الفتحـة ، ثـم مــا تكـون مـن ســاكن وعلتـين قـصيرة وطويلــة       + سـاكن وعلـة قـصيرة فالبــاء    

صيرة فـساكن فالبـاء     فالباء المفتوحة مع الألف أو الياء ، ثم ما تكـون مـن سـاكن وعلـة ق ـ                 

 ،المفتوحة مع الثاء مثلاً ومع غيرهـا مـن الحـروف والتنـوين ، لكـن المـشاهد هـو الاضـطراب               

                                     
 . الياء هنا سبقت بفتحة ولذا فهي شبه صائت - ١
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فــالمفترض فــي المــنهج الــسعودي فــي عــرض الألفــاظ رغــم عــدم مراعــاة موقــع المقطــع    

 :المستهدف من الكلمة أن تكون على هذا النحو

 ت  بَيْ– بَيْتنا – بَحْرٌ – سبَاق – مكتبَة ،جَبل  

  بَيْـ  ←  بَحْـ ←  با   ←بَ     بَ   

   كتبٌ ← حاسوبٌ ← كتابٌ ← بُومة ← بُوم  ←ترتبُ    

 بُ            بُو         بنُـ  

     ربيع  ←بِلادي     

                  بِـ      بِيـ

هذا هو الترتيب المنطقي حسب ما تستدعيه المقـاطع اللغويـة فـي العربيـة ، ولـو أخـذ                    

بهــذا القــائمون علــى المنــاهج ، لتبينــوا الــنقص الحاصــل ، ولــسلموا مــن الخلــط والإهمــال لمــا  

 .كانت تجب مراعاته

تدل علـى عـدم درايـتهم بكثـرة         ) س ع س  (قلة الأمثلة المقدمة للمقطع الثالث       -٦

حْــ  وروده في العربية ، ولذا فإن الطالب قد يقرأ مثـالاً لــ بَـن ولـيس مـن مماثـل بُـن ولا بِـنْ ولا بَ               

مثلاً أو العكس ، والأمور مختلطة فيه تماماً كما مـرَّ فـي الأمثلـة ، مـع أن هـذا هـو الـذي يمثّـل           

 .العقبة الكؤود أمام الطلاب

@    @     @ 
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 المبحث الثالث
 المقطع الصوتي بين الموقع والصورة وأثرهما على الناشئة

 مـن الكلمـة المنطوقـة       إن عرض المقاطع الناجح يتطلب سياسة في موضـع المقطـع          

ونوع الكلمة المنطوقة ، وقد مر في البحث السابق تحليل للمقاطع المتـشكلة مـع حـرف           

البــاء ، واتــضح أن موقــع المقطــع المــستهدف بــالتعليم يــأتي حينــاً فــي البدايــة وحينــاً فــي           

مر الوســط ، وحينــاً فــي النهايــة ، إلا المــنهج الإمــاراتي ، وقــد يعتــذر واضــعو تلــك المنــاهج بــأ      

تربوي غايته تدريب الناشئ على نطـق المقطـع فـي الأول والوسـط والآخـر ، وهـذا بـلا شـك                    

هدف محمـود وغايـة شـريفة ، ولا تثريـب علـيهم فـي عـرض المقطـع فـي الوسـط والآخـر ،                          

ولكن المشكلة هي في عدم عرضه فـي الأول ، فالطالـب لا يتـدرب علـى نطـق المقطـع فـي               

 الوسـط والنهايـة ، المـشكلة أنـه ينتقـل دونمـا تـدريب علـى           البداية ، ثم ينتقل إلى نطقه فـي       

ــع         ــى الطالـــب المقطـ ــرف ، فيعـــرض علـ ــي الوســـط أو الطـ ــة فـ ــى نقطـ ــة إلـ ــي البدايـ ــه فـ نطقـ

المــستهدف محجوبــاً بعــدة مقــاطع ســابقة تــضلل الــصغير ، أو تــضع العراقيــل أمامــه ، وقــد  

ذه المقــاطع ، وهنــا إن التعلــيم اليــوم يعــول علــى مرحلــة ســابقة قــد عرضــت فيهــا هــ: يقــال 

إما أن يكون الناشئ قد تجـاوز هـذه المرحلـة ، فـلا داعـي لإعـادة الكـلام           : نكون بين أمرين    

بهــذه الطريقــة المــشوشِّة ، وإمــا أن يكــون لا يــزال بحاجــة إلــى تعلــم نطــق المقــاطع ، ولــن  

 .يجدي معه هذا الأسلوب المضطرب ، والطريق المتعرج المضلل

 بمصاحبة الصور في هذه المناهج الأربعـة يـدل بجـلاء علـى       إن عرض المقاطع الصوتية   

أن التلميــذ مــا يـــزال بحاجــة إلـــى التعلــيم والتــدريب ، وأن التـــدرج فــي التعلـــيم هــو الأجـــدى        

والأســهل ، وعــرض الــصور مــا وقــع إلا لحاجــة إلــى اســتظهار المقــاطع والتعــود علــى نطــق    

ع فـي الوسـط أو الآخـر لـيس لـه        الرموز ، وإن توظيف الصور للاسـتعانة بهـا علـى نطـق مقط ـ             

قيمة ، وذلك أن الصورة معينة على استظهار المقطع الأول ، ولكـن المعـين علـى نطـق مـا          

جاء في الوسط والآخر هو المعجم الذهني والحصيلة اللغوية للطالب ، فالكاف المـشكلة             

دِ (ب الذي نطق  لا تحتاج إلى صورة ؛ لأن الطال      " ديكٌ  " في آخر كلمة    " كنُْ  " للمقطع الصوتي   
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المملكة العربية السعودية ، ( المقاطع الصوتية في مراحل التعليم الأولية 
 ــ دراسة وتقويم ــ ) أنموذجاًالإمارات ، مصر ، المغرب

  سعود بن عبد االله آل حسين . د 

سـواء رأى صـورة أو لـم يـر ، فالـصور تعـين         " كٌ  " سيتعرف على أن ما بقى من الكلمة هو         ) يْـ

على استظهار المقطع الذي بدأت به الكلمة ، أما ماعدا هذا فتوظيف الـصورة لاسـتظهاره               

 ،  ليس بذي قيمة ولا جدوى في نظري ، ولم يـدع إليـه إلا فقـدان الـسياسة التربويـة الناجحـة                     

وعــدم العلــم الــدقيق بــصوتيات العربيــة ؛ ولــذا فقــد وضــعت صــورة الحاســوب والمكتبــة          

والكتــب والترتيــب للتــذكير بمقطــع البــاء ، ومــا تتــشكل معــه فــي المــنهج الــسعودي ، وإذا   

كمــا أنــه لا  " بُ " فلــيس بمحتــاج للــصورة للتعــرف علــى مقطــع    " ســو+ حــا "  نطــق الطالــب  

فلابـد أن يعـرف   " تَمــْ  " لأنـه إذا قـرأ المقطـع الأول     " رُ  " مقطـع   يحتاج إلى صورة التمر للنطـق ب      

المقطــع المكمــل للكلمــة بفــضل الحــصيلة اللغويــة والثقافيــة والتجربــة الــسابقة ، ولــيس     

بفعل الصورة التي بعد عرضها حينئذ تحـصيل حاصـل ، وكـذلك بقيـة الأمثلـة التـي عرضـت                    

 .سط أو متأخرفيها الصور للاستعانة بها على إظهار مقطع متو

إن هذا الأمر والخلط في هذا المبدأ يمكن أن يقـال عـن بقيـة المنـاهج ، فهـي مـضطربة                    

 . وليس من نظام ولا سياسة،في عرض المقطع ، ومضطربة في عرض الصور المعينة

إن وجود الصورة والأشكال والرسوم في المنهج الدراسي ، أو فـي المعجـم أو فـي أي                  

ــائل ا   ــن الوسـ ــوي ، مـ ــل لغـ ــكال     عمـ ــتعانة بالأشـ ــا ، والاسـ ــستغنى عنهـ ــن أن يـ ــي لا يمكـ لتـ

ــدة مــن الواقــع الفطــري ، ومــن التجــارب            ــوي توجــد عليهــا الــدلائل المؤي والرســوم أمــر ترب

 :التطبيقية ، فالصورة

 .تستظهر بها الدلالة في الغالب -١

 .يُوضح بها الغامض غالباً -٢

 .تساعد على انطباع قيمة الرمز في الذهن -٣

 .ونطق مقطع صوتي نادٍّ عن الذهنتعين على استظهار  -٤

لكن استخدام الصورة يجب ألا يكون بعشوائية تستدعيها الـصدفة ، ولابـد فـي كـل                 

منهج تعليمي من سياسة تتحكم في نوع الصورة وألوانها وموضعها ووظيفتها ودلالتها ،              
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  ،)١(وتلـــك الـــسياسة مردهـــا فـــي الغالـــب إلـــى أمـــور تربويـــة وبعـــضها يعـــود إلـــى أمـــور لغويـــة 

 .وسأكتفي بالتعرض لدلالة الصورة ؛ لأنها من الشأن اللغوي الذي ربما أحسن العوم فيه

إن سؤلاً يرد على الذهن في الأعمال اللغوية عند رؤية الصورة ، وهـو بـمَ تُـذكِّرُ الـصورةُ        

؟ وعلام تدل ؟ أعلى العـام تـدل أم علـى الخـاص ؟ أي أعلـى  فـرد مـن الجـنس  تـدل أم علـى             

 الجنس ؟

ــتكلم          إن ا ــد ال ــى خــاص عن لفــرق بــين النكــرة والمعرفــة هــو فــي الانتقــال مــن عــام إل

مــا وضــع : النكــرة: " بالمعرفــة ، والبقــاء علــى العمــوم عنــد ذكــر النكــرة ، يقــول الجرجــاني   

إذن فالمعرفــة وصــورة العلــم تــذكر بــالمفرد ، والنكــرة . )٢("لــشيء لا بعينــه كرجــل وفــرس 

 .بفرد من أفرادهوصورة الجنس تذكر بالجنس أجمع لا 

إن صورة البيت الحرام ، والمسجد النبوي ، وبيت المقدس ، لا تذكر بكلمة مـسجد أو                 

جامع ، لكنها تذكر باسم العلم ، بخلاف صورة عامـة لمـسجد مـا مـن المـساجد ، فإنهـا لا         

وهكــــذا مــــع صــــور الأعــــلام  " مــــسجد " تــــذكر بــــالعلم ، ولكنهــــا تــــذكر باســــم الجــــنس  

 . كر باسم الشخص لا باسم الجنس المشهورين ، إنها تذ

إن المعـروض مـن الـصور فــي المنـاهج المـستهدفة بـالنظر يحــدث الـصدمة فعـلاً، فعنــد         

عــرض المقطــع تعــرض الــصور والأشــكال التــي تــذكر باســم الجــنس ، ولكــن المــراد بهــا      

الاستعانة على نطق علم الـشخص ، وهـذا مـن الغرائـب التـي لا يقرهـا علـم اللغـة ولا علـم                         

 .ية الترب

وتــذكِّر بهــذا ) رجــل(هــل عــرض صــورة لرجــل مــا ، أو امــرأة ســيعينُ علــى نطــق كلمــة 

اللفــظ ؟ أم أنهــا تــدل علــى كلمــة مــشعل وســعيد ومهنــد وعمــر وحــسام وحامــد وطــارق   

 أو علـى أميـرة وزيـزي وأميـر ونبيـل           –وشيماء وأحلام إلـخ ، كمـا هـو فـي المـنهج الـسعودي                

                                     
 -تقنيات التعريف فـي المعـاجم العربيـة المعاصـرة      :  للاطلاع على أثر الصورة في العمل المعجمي ، انظر           - ١

 . وما بعدها ٢٢٦ –حلام الجيلالي 
  .٣٣ التعريفات - ٢
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الإمـاراتي والمغربـي فلـم أجـد فيهـا كلمـة تـدل علـى                كما في المنهج المصري ؟ أما المـنهج         

علم ، ولا صورة ترتبط بعلم ، وهذه مزية ؟ في المنهج الإماراتي والمغربـي ، ولـذا فـإن هـذين          

أمـا  . عندي هما أفضل المنـاهج احتراسـاً فـي توظيـف الـصورة لاسـتظهار النطـق بالمقـاطع                     

عيـب للـصورة فـي درس القـراءة ،          المنهج السعودي فهو أوفرها حظاً من هـذا التوظيـف الم          

ونطــق المقــاطع الــصوتية ، فقــد كثــر ورود أســماء الأعــلام فــي المــنهج بطريقــة لا يــسمح      

ــصورة وســيلة تــضليل          ــدائي ، فقــد أضــحت ال بمثلهــا مــنهج يقــدم لطــلاب الــصف الأول الابت

منهجي ووسيلة تحفيظ ، بدل أن تكون وسيلة إفهامٍ وتذكيرٍ ، وإعانـة علـى نطـق مقطـع       

 .  هدف بالتعليممست

 

@    @    @ 
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 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

 المبحث الرابع
 المقطع والتنوع اللفظي

إن الألفــاظ فــي العربيــة تنقــسم إلــى اســم ، وفعــل ، وحــرف ، وكــل نــوع لا يمكــن أن      

ينحصر في نوع واحد أو اثنين من المقاطع الصوتية ، ولكـن يمكـن أن يكـون هنـاك غالـب                     

مراحل الأولية ، فالفعل بصيغته الأصـلية فـي      يحسن أن يستثمر في التعليم ، ولاسيما في ال        

حــال الماضــي فــي المراحــل يمكــن بــالنظر إلــى أوزانــه أن نقــرر أنــه بــصيغته غيــر المحولــة ،       

) فعَُلَ  ،  فعَِلَ  ،  فعََلَ(فأوزانه هي  ) س ع (والخالي من الزوائد ، لا يقع فيه إلا المقطع القصير           

ذا المقطع القصير وهو بخلوه من الزيـادة يمكـن أن      فهذه الأوزان الثلاثة لا يكون فيها إلا ه       

يمثــل الأنمــوذج المبــسط ، وهــو بــالنظر إلــى ملكــة التلميــذ وحــصيلته اللغويــة يــشغل حيــزاً     

 .كبيراً من ذهنه 

وعلى هذا فإنني أرى أن العناية بإيراده لتعليم مهارة القراءة واسـتظهار المقـاطع مـن           

لى وضـعها أن يلتفتـوا إليـه ،  ويولـوه شـيئاً مـن العنايـة             الأمور الحميدة التي يجدر بالقائمين ع     

) س ع س  (بإيراده ، وجعله في المرتبة الأولى مـن المقـاطع ، كمـا أن المقطـع المكـون مـن                     

كثير الورود فـي الأسـماء والفعـل المـضارع ، وقـد مـضت المنـاهج الثلاثـة تعـرض الممـاثلات            

ج اليــسير ، إننــا لــو مــضينا نــستعرض  مــن الألفــاظ للمقــاطع دون استبــصار ومراعــاة للأنمــوذ 

بعض الأفعال الماضية غير المسندة إلـى ضـمير ، لوجـدنا أنهـا فـي العربيـة لا يكـون فيهـا إلا                         

 . جَلَسَ –مثل ضَرَبَ ) س ع(مقطع 

 بَ  رَ  ضَ

 س ع  س ع   س ع

 سَ  لَ  جَ

 س ع  س ع   س ع

 استظهار المتـشابه    فتكون الكلمات كلها بهذا الوضع ، وهو وضع يعُين الطالب على          

 .من المقاطع بانفراد دونما كثافة ودونما حجب 



 

 
٢٩٠

المملكة العربية السعودية ، ( المقاطع الصوتية في مراحل التعليم الأولية 
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ــورود فــي الأســماء القابلــة للتنــوين    ) س ع س(كمــا أن المقطــع المكــون مــن    كثيــر ال

فآخرهــا هــو بــالطبع مــن هــذا النــوع ، فكــان مــن الممكــن أن تــستغل     ) المــتمكن الأمكــن(

 مـشهورة وحاضـرة فـي ذهـن         موازين الأسماء لعرض النماذج المقطعية من خـلال أسـماء         

التلميذ وحصيلته اللغوية ؛ لكـن الأمـور فـي المنـاهج المـستهدفة بالتحليـل لا تكتـرث بهـذه               

الغلبة ، ولذا فقد جاءت الأمثلة غير معنية بهذا الأمر ، وغير مراعية له ، لقد ورد فـي الوحـدة      

 : الخاصة بالسين ثنتا عشرة كلمة ، هي 

  ،  المدرسةسَلْمي  ،  سِتْ  ،  سَنوات 

 المغسل  ،  تغسل  ،  أسنانها  ،  السَّنُون

 حسام  ،  تجلس  ،  أسرتها  ،  جلست

 :وبالنظر إلى هذه الألفاظ تطرأ الأسئلة الآتية 

 هل يمكن أن يقرأ التلميذ هذه الألفاظ ؟ -

 هل يمكن أن يستظهر مقاطعها الصوتية ؟ -

 ل وتعود نطقها ؟هل تلك المقاطع التي تحتويها الألفاظ مرت به من قب -

 هل الهدف من تلك الألفاظ الكثيرة الاستماع والحفظ ؟ -

 هل مهمة القراءة للأستاذ والسماع للطالب ؟ -

هــل نحــن فــي درس نــستهدف فيــه قــراءة المقــاطع ، أم درس لرفــع الحــصيلة          -

 اللغوية والتحفيظ وتحفيز الذاكرة ؟

فـلا أدري لمـاذا هـذا    ) الـسين (إن المنهج استهدف المقطع المذكور الذي أحد عناصره         

 !!!!!الحشد الكبير من الألفاظ البعيدة عن المستهدف بالتعليم والتدريب ؟

إن الألفاظ المعروضـة والـسين أحـد عناصـرها المقطعيـة هـي ثنتـا عـشرة كلمـة فيهـا                      

 .تسعة أسماء وفعلان مضارعان ، وفعلٌ ماضٍ واحد 

 .لُ يمثل المقطع سَ في سَلمى ، سنوات ، المدرسة ، المغسَ

 في تغسِل ) سِ(والمقطع 
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 في تجلسُ ) سُ(والمقطع 

 في حسام ) سا(والمقطع 

 في أَسنْانها ، السنِّ ) أسَْ(والمقطع 

 في أُسْرتها) أسُ(والمقطع 

 أما المقطع سُـو ، سِـي فليس له وجود في هذه القطعة 

 إذن فنحن أمام شيء مضطرب غير متزن وأكثر المقاطع مما لم يستهدف ، وبعـض              

المستهدف لم يرد له فيها نظير ، وبعض المستهدف ورد له مماثل ونظير واحد ، وبعـضها     

له أربعة مماثلات ، ونظائر فـي إطـار غيـر مـراع لنـوع الكلمـة ، مـن حيـث الاسـمية والفعليـة                          

والحرفية ، ومن ناحية موضع المقطع المستهدف من الكلمة ، كما أنه غيـر مـراع لكثافـة           

 . عليها الألفاظ المقاطع التي تشتمل

ولو عدنا إلى مقطـع واحـد فـي جميـع المنـاهج المـستهدفة بـالنظر لوجـدنا الأمـور علـى            

 :هذا النحو 

 :في المنهج المغربي ) أ( 

 أسْـ/ سِـ ، سيـ / سُـ ، سو / استهدف تعليم المقطع سَ ، سا 

 :هي " سلمى والأسرة والأصدقاء " في الوحدة الأولى في إطار قصة بعنوان 

مى بنــتٌ نــشيطةٌ ، عمرهــا ســتُ ســنوات ، فرحــت بعودتهــا إلــى المدرســة ، تفيــق     ســل

ســلمى مبكــراً كــل صــباح ، تــذهب إلــى المَغْــسَل وحــدها تغــسل يــديها ووجههــا ، وتنظــف   

 .أسنانها بالفرشة والسَّنُون 

 صباح الخير يا أمي 

 صباح الخير يا أبي 

تجلس إلى المائدة مـع أسـرتها ،        هكذا تحيي سلمى أبويها ، وتقبل أخاها حسُاماً ، ثم           

 أين جلست سلمى ؟ 

 ".جلست سلمى مع أسرتها إلى المائدة أكلت سلمى خبزاً وزبدة ، وشربت حليبها 
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أحـد  ) الـسين (في هذا الـنص سـتون كلمـة لـيس فيـه مـن الكلمـات التـي يكـون حـرف                      

حـول  عناصر مقاطعهـا إلا ثمـاني عـشرة كلمـة ، بعـضها مكـرر ممـا يـشكل ضـباباً كثيفـاً ي                       

بين الطالب والعناصـر المقطعيـة المـستهدفة بـالتعليم ، ولا يمكـن أن يعلـل هـذا بمـستوى                  

 .تحصيلي للطالب سبق وصوله إليه 

 :أما في المنهج السعودي ) ب( 

وما معها فـي الوحـدة الثانيـة مـن خـلال كلمـات              ) السين(فقد ورد المقطع المؤلف من      

 سُـور  ،  مدرسـة  ،  ساحـة:   هي 

 :ل هي ومن جم

 . في مدرستي ساحة واسعة  -١

 . على سور المدرسة رسوم جميلة  -٢

 . الفصول فسيحة أدرس فيها بجدٍّ  -٣

 . أنا أحب مدرستي  -٤

وعند إعادة النظر إلـى هـذه الجمـل ، يظهـر بعُـدَ الـشقة مـا بـين المعـروض فـي المـنهج                          

 : للمقاطع ، هي المغربي والسعودي ، إلا أن الأمر المتقارب هو أن الكلمات التي يمثَّل بها

 .أدرس :  من الأسماء ، وليس فيها إلا فعل مضارع واحد ، هو  -١

 . المقاطع تتكرر بطريقة عشوائية غير محددة  -٢

 مواضع المقاطع المستهدفة من الألفاظ غير مبنية علـى سياسـة ، فمـرة يكـون         -٣

 .المقطع المستهدف في البداية ، ومرة في وسط الكلمة ، ومرة في النهاية 

ختلــف عــن المــنهج المغربــي بوضــوح المــستهدف ، فلــيس مــن كلمــات كثيــرة     وقــد ا

 .تحجب الوصول إلى المستهدف 
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 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

 :المنهج المصري ) ج( 

وما صاحبها في المنهج المصري فـي الـدرس الثـاني           ) السين(جاء المقطع المكون من     

مــن الوحــدة الأولــى ، فــي الفــصل الدراســي الثــاني ، فــي ظــل قطعــة تتحــدث عــن المدرســة        

 " مدرستي نظيفة " عنوان ب

 :والقطعة هي 

 حديقةُ المدرسةِ جميلةٌ 

 فصولُ المدرسةِ نظيفةٌ 

 أنا أحافظُ على نظافةِ مدرستي 

 فناءُ المدرسةِ واسعٌ 

 نقفُ في صفوفٍ 

 نتعلمُ النظامَ 

 نقولُ في سرورٍ 

 :والملاحظ هو . تحيا مصرُ . تحيا مصرُ 

الـسين ومـا    (لمقطع المستهدف هو    تتألف القطعة من ست وعشرين كلمة ، وا        -١

 ) .صاحبها

إلا ست كلمات ، تكررت كلمـة المدرسـة        ) السين(ليس من الكلمات التي فيها       -٢

 .أربع مرات ، وكلمة واسع وردت مرة واحدة ، وكذلك سرور 

 : ليس في الكلمات الست من المقاطع إلا  -٣

 .ورد أربع مرات ) س ع(سَـ 

 .ورد مرة واحدة ) س ع(و سِـ 

 .ورد مرة واحدة ) س ع (و سُـ

 .كل الكلمات الممثل بها من الأسماء  -٤

 .مواضع المقاطع في وسط الكلمات فقط  -٥
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ظهــر التقــارب مــع المــنهج المغربــي فــي كثــرة الألفــاظ التــي تحجــب الوصــول إلــى   -٦

  .المستهدف

 :المنهج الإماراتي ) د( 

بها مـن خـلال     ومـا صـاح   ) السين(أما المنهج الإماراتي فقد عرض المقطع المكون من         

 سَمكةٌ ، سِلسْلةٌَ ، سبُُّورةٌ : ثلاث كلمات هي 

 :ونلاحظ الآتي 

 .وضوح المستهدف بالتعليم  -١

 . وضع المقطع المستهدف في البداية  -٢

 . تحديد الألفاظ التي يعلم من خلالها المقطع  -٣

 . العناية الغالبة بالتعليم من خلال الأسماء فقط  -٤

 الأبــواب ، فالــساكن مــع الفتحــة ، ثــم مــع     الترتيــب المنــتظم للمقــاطع فــي كــل    -٥

 .الكسرة ، ثم مع الضمة 

 

@   @    @ 

 



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٩٥
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 :الخاتمة 
 :بعد النظر في المقاطع الصوتية من خلال المناهج المستهدفة بالنظر يتضح الآتي 

المقطع الـصوتي هـو أول درجـات الـسلم التعليمـي التـي يجـب أن يجتازهـا الطالـب              -١

 .قة المهارات المترتبة عليهبفهم واستيعاب لكي يمتلك بطلا

اختلفت المناهج العربية مـع وحـدة الهـدف بالنـسبة إلـى تعلـيم المقطـع فـي كـل                      -٢

 . شيء في عرض المقاطع ، في ترتيبها ، في التمثيل لها ، وفي تعزيز تعليمها

 .أجمعت المناهج الأربعة على العناية ببعض المقاطع دون بعض -٣

ــاهج    -٤ ــة واضـــحة فـــي جميـــع المنـ ــاظ والتمثيـــل   لـــيس مـــن سياسـ  فـــي عـــرض الألفـ

 .للمقاطع

أكثر الممثل له من الألفاظ في جميع المناهج من الأسماء ، والفعل المضارع التـي      -٥

 ).س ع س(يكثر فيها المقطع 

تجنبــت جميــع المنــاهج التمثيــل بالفعــل الماضــي ، مــع إمكانيــة اســتغلال وضــوح        -٦

 .مقاطعه ، وقصرها في التعليم

يم المقطــع بنـــصوصٍ طويلـــة ، علمـــاً بـــأن الطالـــب  بــالغ المـــنهج المغربـــي فـــي تعل ـــ -٧

 .المستهدف بالتعليم لم يتجاوز مرحلة تعود نطق المقاطع واستظهارها

أكثر كلٌّ من المنهج السعودي والمصري من عرض صور الأعـلام للاسـتعانة بهـا                -٨

ــذكِّر بأســماء الجــنس ، ولا تــذكِّر بأســماء          ــى نطــق المقــاطع ، مــع أن الــصور ت عل

 . مما اشتُهر منهاالأعلام ، إلا

إن مــن قــاموا بتــأليف المنــاهج لــم يكــن لــديهم معرفــة بالنــسيج المقطعــي فــي            -٩

 .العربية وإن افترضنا وجودها فهي غائبة عند وضع تلك المناهج

 مع أن النـسيج المقطعـي فـي العربيـة واضـح وسـهل ، إلا أن المنـاهج الأربعـة عنـد                        -١٠

 التلميـذ مـن خلالهـا مـن مقطـع       عرض المقاطع ، غابت عنها السياسة التي يتـدرج        

 .إلى مقطع آخر



 

 
٢٩٦

المملكة العربية السعودية ، ( المقاطع الصوتية في مراحل التعليم الأولية 
 ــ دراسة وتقويم ــ ) أنموذجاًالإمارات ، مصر ، المغرب

  سعود بن عبد االله آل حسين . د 

 مع وجود منظمات عربية يمكن أن تعين على وضع سياسة متقاربة إن لم تكن       -١١

موحدة في تعليم المقـاطع ، إلا أن المنـاهج تـشهد بـأن تلـك المنظمـات لـيس لهـا                  

 .أثر إيجابي على الإطلاق

المقطعـي كـاملاً ،      انفراد المنهج المغربي في كثير من الوحـدات بعـرض النـسيج              -١٢

 .أما في بقية المناهج فكان التركيز على نوع واحد 

 انفــرد المــنهج الإمــاراتي بــسياسة واضــحة مــن حيــث وضــع المقطــع المــستهدف    -١٣

 .فهو دائماً في أول الكلمة ، واضطربت مواقعه في بقية المناهج

ا  وضــع المــنهج الإمــاراتي منفــرداً سياســة محــددة للكلمــات التــي تعلــم مــن خلالهــ -١٤

 .المقاطع ، فالطالب في كل درس مع مجموعة محددة من الألفاظ

 انفرد المنهج السعودي من بين المناهج بالنص على المقطـع الـصوتي ، فقـد ذكـر                  -١٥

ــنهج         ــدات ، إلا أن المـ ــي بعـــض الوحـ ــومة فـ ــداف المرسـ ــين الأهـ ــن بـ ــه مـ ــة بـ العنايـ

 .السعودي من أكثرها اضطراباً 

 والمصري في التمثيل للمقـاطع ، فكثيـراً مـا            اضطرب المنهج السعودي والإماراتي    -١٦

س ع (والتمثيـــل يكــون للمقطــع المتوســـط   ) س ع(يــستهدف المقطــع القــصير    

 ).س

 إن كثــرة الاضــطراب والأخطــاء فــي تــدريس المقــاطع الــصوتية يظهــر بجــلاء بعُْــدَ   -١٧

الــشقة بــين القــائمين علــى تــأليف المنــاهج ، وبــين المهتمــين بالدراســات الــصوتية    

 .في الأقسام العلمية في الجامعات العربيةواللغوية 

ــصون فــي الدراســات          -١٨ ــرة الاضــطراب والأخطــاء فــي أمــر واضــح فــرغ المخت  إن كث

الــصوتية مــن الحــديث عنــه ، يظهــر بجــلاء أن التعلــيم مــن أول مراحلــه إلــى أعلــى       

 .مراحله في وطننا العربي بحاجة ماسة إلى إعادة النظر فيه

 

 



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٩٧

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

كون لتعليم المقاطع الصوتية فـي المراحـل الأوليـة          كان من الأجدى والأحمد أن ي      -١٩

بــل لتعلــيم العربيــة بوجــه عــام ، معيــار تتفــق عليــه الــدول العربيــة يقــرب المنــاهج   

 .ولكن هذا مفقود. المعنية بتعليمها في الوطن العربي 

 عــرض المــنهج الــسعودي علــى الطــلاب فــي أكثــر الوحــدات مقطعــاً لا يوجــد فــي     -٢٠

لمكــون مــن حــرف صــامت ســاكن ، ممــا يــدلل علــى أن        العربيــة ، وهــو المقطــع ا  

 .  واضعي المنهج لا بصر لهم بالنسيج المقطعي في العربية

 لم يقم عـرض الأصـوات الـصامتة فـي جميـع المنـاهج علـى سياسـة تراعـي كثـرة               -٢١

ذ .  د – ر ثـم  – ل –ن .  م –ورودها وشيوعها في الكلام ، فكان المفترض أن يبدأ       

 .       هج لم تراع هذا  وكل المنا– ظ وهكذا –
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٢٩٨

المملكة العربية السعودية ، ( المقاطع الصوتية في مراحل التعليم الأولية 
 ــ دراسة وتقويم ــ ) أنموذجاًالإمارات ، مصر ، المغرب

  سعود بن عبد االله آل حسين . د 

 :المصادر والمراجع 
 :المصادر ) أ(

ــي  -١ ــة لغتـ ــي  – الـــصف الأول – العربيـ ــيم الأساسـ ــة    – التعلـ ــارات العربيـ ــي الإمـ ــيم فـ ــة والتعلـ  وزارة التربيـ

 .م٢٠١٣/م٢٠١٢ -هـ١٤٣٤/هـ١٤٣٣ – ١ ط–المتحدة 

 تـأليف الــصنهاجي هزيــري ، و فاطمـة خــلاد ، وعــز   –ى الابتدائيــة  الــسنة الأول ـ– كتـابي فــي اللغـة العربيــة   -٢

 . وزارة التربية والتعليم في المملكة المغربية–الدين وهبي ، وسعيد بنشقري 

 وزارة التربيـة والتعلـيم   – كتـاب الطالـب   – الفصل الدراسي الأول والثاني – لغتي للصف الأول الابتدائي   -٣

 . الطبعة التجريبية–في المملكة العربية السعودية 

محمـد  . محمـد فـرج ، أ  .  تـأليف أ – الفـصل الدراسـي الأول والثـاني    – اللغة العربيـة للـصف الأول الابتـدائي      -٤

 .    جمهورية مصر العربية–م ٢٠٠٩/٢٠١٠ ص–نبيل نوفل . د.غراب إشراف ومراجعة أ

 :المراجع ) ب( 

 – دار عمـــان – ١ ط–محمـــد حبيـــب االله .  د. أســـس القـــراءة وفهـــم المقـــروء بـــين النظريـــة والتطبيـــق  -١

 .م١٩٩٧/هـ١٤١٧

 . القاهرة– عالم الكتب – ٢ ط–ر عمر اأحمد مخت. د.  ترجمة – ماريو باي – أسس علم اللغة -٢

 .م١٩٧٩ ، عالم المعرفة ، ٢نايف خرما ، ط.  أضواء على الدراسات اللغوية المعاصرة ، د-٣

 .م١٩٨٥ – مكتبة لبنان – التعريفات للجرجاني -٤

 .م٢٠٠٨/ هـ ١٤٢٩زين الخويسكي ، دار المعرفة الجامعية ، .  المهارات اللغوية ، د-٥

 .م١٩٩٩حلام الجيلالي ، اتحاد الكتاب العرب ، .  تقنيات التعريف في المعاجم العربية المعاصرة ، د-٦

 . م١٩٨١ ، عالم الكتب ، ٢أحمد مختار عمر ، ط.  دراسة الصوت اللغوي ،  د-٧

 . دمشق– دار القلم – ١ ط–حسن هنداوي .  تحقيق د– لابن جني –سر صناعة الإعراب  -٨

 تحقيق محمد نور الحسن وزميله ، دار الكتب العلمية ، بيـروت ،            – شرح الشافية ، للرضي الاسترباذي       -٩

 .م١٩٧٥/ هـ ١٣٩٥

 .م٢٠٠٩/ هـ ١٤٣٠ عبد الغفار حامد هلال ، دار الكتاب الحديث ،. د . الصوتيات اللغوية ، أ-١٠



 

 
 العلوم العربية مجلة   ٢٩٩

 هـ١٤٣٥ربيع الآخر   الثلاثون  الحادي والعدد

 .أحمد مختار عمر .  علم الدلالة ، د-١١

 . تحقيق مهدي المخزومي وزميله– للخليل بن أحمد – العين -١٢

 .م١٩٨٢ ، مكتبة لبنان ، ١محمد علي الخولي ، ط.  معجم علم اللغة النظري ، د-١٣

 .بيروت ، مكتبة دار الشروق ، ٣محمد الأنطاكي ، ط.  الوجيز في فقه اللغة ، د-١٤
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