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 فاعلية التعلم المنظم ذاتيا في تنمية مهارات الكتابة الهجائية 

 ملكة العربية السعوديةالابتدائية بالملدى طلاب المرحلة 

 د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء العوفي

 كلية التربية – المناهج وطرق التدريسقسم 
  طيبةجامعة 

 
                                                                          هـ 1441 /6 /8تاريخ قبول البحث:  هـ 1441 /4 /8تاريخ تقديم البحث:  

 دراسة:ملخص ال
نمية مهارات  في تاتيا  هدفت الدراسة إلى التعرف على فاعلية استراتيجيات التعلم المنظم ذ

 .سعوديةية الالهجائية لدى طلاب الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربالكتابة 
ية دائلمرحلة الابتطلاب السبة ولتحقيق هذا الهدف تم بناء قائمة بمهارات الكتابة الهجائية المنا

لمنهج خدام ااست واختبار لقياس تلك المهارات لطلاب الصف السادس الابتدائي، كما تم
ينة الدراسة عختيار تم ا التصميم شبه التجريبي في معالجة متغيرات الدراسة حيثالتجريبي ذي 

نظم اتيجيات التعلم المطالبا  وتدرس باستخدام استر  33مكونة من في شكل مجموعتين تجريبية 
 دة.طالبا  وتدرس بالطريقة المعتا 33تيا ، ومجموعة ضابطة مكونة من ذا
ي أداء متوسط بين وتم التوصل إلى مجموعة من النتائج منها وجود فروق دالة إحصائيا   

 الح المجموعةعدي لصة البالتجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار الكتابة الهجائيالمجموعة 
م ائية باستخداة الهجلكتابالمجموعة التجريبية وتحسن مستواهم في اق التجريبية؛ مما يعنى تفو 

 استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا .
نظم اد التعلم المت وأبعيجياوقد أوصت الدراسة بتنظيم مهارات الكتابة الهجائية وفقا  لاسترات 

ستراتيجيات اتخدام اس لىعوبضرورة تدريب معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية ذاتيا ، 
بصفة  ابة الهجائيةت الكتمهاراتنمية مهارات اللغة العربية بصفة عامة و التعلم المنظم ذاتيا  في 

 خاصة.
 

  تدائية.ة الابرحلالكتابة الهجائية، التعلم المنظم ذاتيا ، الم الكلمات المفتاحية:

 



 

 

 

The Effectiveness of Self-regulated Learning Strategies in Developing 

Orthographic Writing Skills for Elementary Students in Saudi Arabia 

 

Dr. Ibrahim Alofi  

 Department of Curriculum and Instruction - Faculty of Education 

Taibah University 

 

Abstract: 
The current study aims to examine the effectiveness of self-regulated 

learning strategies in the development of orthographic writing skills for 

elementary six grade students.  

To achieve that goal, a list of appropriate alphabet writing skills for primary 

school students was constructed and a test to measure those skills for sixth grade. 

A quasi-experimental approach was adopted in the treatment of the study 

variables. A total of 66 six-grade elementary students in Madinah took part in 

this study. The study sample included two groups: a) an experimental group (n= 

33) that taught using self-regulated learning strategies b) a control group (n= 33) 

that taught using the regular approach.  

A number of results were reached, including the existence of statistically 

significant differences between the average performance of the experimental 

group and the control group in the orthographic writing test for the experimental 

group, which indicates the supremacy of the experimental group and their 

improvement in orthographic writing as a result of the use of self-regulated 

learning strategies.  

The study put forward a number of recommendations. Primarily, it is hereby 

recommended that organizing orthographic writing skills in accordance with the 

strategies and dimensions of self-organized learning, and elementary-school 

Arabic language teachers are trained on the use of self-regulated learning 

strategies in developing with Arabic orthographic writing skills.  

key words: Orthographic writing, self-regulated learning, Elementary 

school 
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 لتهامقدمة الدراسة ومشك
يع ول جمن حاللغة وسيلة من وسائل الاتصال يتفاهم بواسطتها الإنسا

نها ما أكفة،  شؤونه الاجتماعية وما يتصل بقضاء حاجاته وأنشطته المختل
شياء  الأت بينوسيلة من وسائل التفكير يستطيع من خلالها إدراك العلاقا

والمشاعر  فكارالأ والتحليل والاستنتاج، فاللغة مصباح العقل وهي التي تشكل
 سيلةست و وهي التي تحدد اتجاهات الفرد نحو واقعه. ومع ذلك فهي لي

حسب؛ بل مع و لمجتللتعبير عن الأفكار والاتجاهات والقيم التي يتحلى بها ا
 (2014، نصرإنها تعد جوهر التعبير عن الهوية الاجتماعية. )

ستمدت ي، وابشر عد الكتابة أهم مهارات اللغة التي أنتجها العقل الت  و 
ا سيرته، وبهته و نشأ ة من كونها الأداة التي سجل بها الإنسانيأهميتها الوظيف

ذا ما ، وهلصفراجديدة بدلا  من البداية من نقطة  ا  انطلق مستطلعا  آفاق
الحقيقي  اريخالت جعل بعض العلماء يؤكدون على أن تاريخ اختراع الكتابة هو

كن الفرد من . فالكتابة تم(2014، ؛ الحداد وحسن2006للإنسان )الناقة، 
نصر ا عا أنهالتعبير عن أفكاره ومشاعره، والوقوف على أفكار غيره، كم

شحاته، )ها. ة عنأساسي من عناصر الثقافة؛ كونها الناقلة للأفكار والمعب 
2010.) 

وإذا كانت الكتابة تمثل تعبيرا  عما يجيش في النفس من مشاعر فإن 
لائية هي الوسيلة الرئيسة للتعبير الكتابي الذي ليس الكتابة الهجائية الإم

بالإمكان الاستغناء عنها، لأن هذا التعبير يشكل وسيلة يترجم بها الإنسان 
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 الابتدائيةفاعلية التعلم المنظم ذاتيا في تنمية مهارات الكتابة الهجائية لدى طلاب المرحلة 
 بالمملكة العربية السعودية

 العوفي د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء

ما يدور بخلده لجميع الأشخاص ممن تفصله عنهم المسافات المكانية والزمانية 
من ولا يستطيع التواصل معهم من خلال الحديث الشفوي أو المباشر، الخالي 

؛ 2017)عبد الباري،  أي خطأ من الناحية الإملائية والاشتقاقية والإعرابية
 .(2018، قمر الدولة

ن عناصر معلا  فا وتعد الكتابة الهجائية من الأهمية بمكان كونها عنصرا  
خرين، الآ فكارأالثقافة وضرورة اجتماعية للتعبير عن الفكر والوقوف على 

 خاليا  من يحا  ا  صحقادر ا على رسم الحروف رسموعليه، لابد أن يكون المتعلم 
معناها  اختلا و الأخطاء الإملائية، والا اضطربت الكلمات واستحالت قراءته

 (. 2019)المرعي، 
 د في تدريبي تفيفه فالكتابة الهجائية تعد بعدا  مهما  من أبعاد الكتابة؛

واعد للق ق افو وتعويد الطالب على الكتابة السليمة والخالية من أي خطأ 
ح واض بشكل الكلمات والحروف كتابةوالمهارات الإملائية وتدريبه على  

 ، كما تسهمابهةلمتشوبخط مقروء مع تدريبه على إمكانية التمييز بين الحروف ا
تابة كوعة  المسم على كتابة وإملاء الكلماتالمتعلم في تحسين وتطوير قدرة 

ئي في لإملااثر ستيعاب وفهم الأسليمة سريعة ومتقنة، وتنمية القدرة على ا
ركات، ب؛ 2004بناء الكلمات على تبديل وتغيير معانيها )الجوجو، 

 (.2015؛ المطوع، 2008
ونظرا  لأهمية الكتابة الهجائية فقد أولتها وزارة التعليم السعودية اهتماما   
كبيرا  حيث ضمنت أهداف تعليم اللغة العربية أهدافا متعددة تؤكد على 

الكتابة الهجائية لتلاميذ المرحلة الابتدائية، كما أكدت على تخصيص ضرورة 
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العديد من الأنشطة للتدريب على قواعد الكتابة الهجائية ابتداء من الصف 
 .(1440الثالث الى الصف السادس الابتدائي )وزارة التعليم، 

ن مديد كما نالها الاهتمام من قبل البحث العلمي؛ حيث أجريت الع
 تنميتها، ةناحي منو أالتي تناولتها، سواء من ناحية تحديد مهاراتها  الدراسات

رنامج ( التي قامت ببناء ب2016دراسة )غضيب،  ومن هذه الدراسات
دى طلبة ية للعرباتعليمي وتقصي أثره في معالجة الأخطاء الإملائية باللغة 

 ( التي2017، الشبلدراسة )الصف السادس الأساسي في محافظة إربد. و 
ة كتابعف الالكشف عن صعوبات الكتابة العربية وأهم مظاهر ضهدفت إلى 

ظاهرة  علاجلجعة الإملائية واسبابها، بالإضافة لمعرفة أهم الأساليب النا
( التي 2017 ،ير عبد البا. ودراسة )الأخطاء الإملائية الشائعة لدى الطلاب

مهارات  نميةفي ت استراتيجية المسرد الإملائيهدفت إلى التعرف على فاعلية 
  ة.دائيالوعي الصوتي والكتابة الهجائية لدى طلاب المرحلة الابت
 ه يلاحظ أنفإن مام؛وعلى الرغم من أهمية الكتابة الهجائية وما نالها من اهت

لدراسية حل المرااهناك ضعف ا واضح ا في أداء مهارات الكتابة الهجائية في 
اعاة م مر عف عدومن مظاهر هذا الضالمختلفة، وخاصة المرحلة الابتدائية، 

مواضعها  ة فيلهمز المتعلمين لقواعد الترقيم والأخطاء المتعددة في كتابة ا
 ء المبسوطةالتاة، و الثلاث، و"ال" القمرية والشمسية، والألف اللينة المتطرف

 .(2017؛ النصار،2015)المطوع،  والمربوطة
ة قة مثل دراسويؤكد هذا الضعف ما توصلت إليه الدراسات الساب

؛ والمطوع 2013؛ وأبو سكينة ،2012؛ والصويركي،2008)حافظ، 
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 الابتدائيةرحلة الم فاعلية التعلم المنظم ذاتيا في تنمية مهارات الكتابة الهجائية لدى طلاب
 بالمملكة العربية السعودية

 العوفي د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء

أشارت إلى أن هناك ضعفا  لدى الطلاب  ( والتي2016؛ والبقلي ،2015،
في مهارات الكتابة الهجائية وأن أسباب الأخطاء الإملائية كثيرة وعواملها 

 وأغة العربية، متشابكة، منها ما يتصل بالمعلم، ومنها ما يتصل بخصائص الل
أكدت على ضرورة البحث عن طرق حديثة لتنمية ف .بطريقة التدريس

  .مهارات الكتابة الهجائية
أحد  Self-Regulated Learning (SRL)ا  ويعد التعلم المنظم ذاتي 

ن مية لما له جائة الهالاستراتيجيات التي يمكن من خلالها تنمية مهارات الكتاب
خل لمداهم ا، حيث يعتب أحد أم عملية التعلمدور بالغ الأهمية في دع

مين فيد المتعلتاتي الذ التدريسية لجودة التعليم المنشودة، إذ إن آليات التنظيم
 نمكما تمكنهم   في تدريبهم على صياغة الأفكار والتعبير عنها بشكل فعال،

ها متي تم تعلة اللمادالتمييز الدقيق بين المادة التي تم تعلمها بشكل جيد، وا
ل ة، بعاليفبشكل أقل جودة، وبالتالي سوف ينظمون دراستهم بشكل أكثر 

لمدرسي، اعمل ة الستنعكس هذه الفعالية وهذا التفوق المعرفي على كافة أنشط
 .(2012)علي،  وعلى إنجاز مهام حياتهم بصفة عامة

إلى أن استراتيجيات التعلم ( 2013السواط )وفى هذا الإطار أشار 
 نموذج تدريسي مرن، يتوافق مع الاتجاهات الحديثة في تدريس المنظم ذاتيا  

الكتابة؛ والتي تؤكد على مساعدة المتعلمين على التعلم الصريح لاستراتيجيات 
فالتعلم المنظم ذاتيا  استراتيجية فاعلة في  .التخطيط، والصياغة، والمراجعة
لاستراتيجيات التدريس الصريح لما تمتاز به من تدريس الكتابة بشكل خاص؛ 

الكتابة والتنظيم الذاتي؛ مثل: التقويم الذاتي، وتحديد الأهداف، فضلا  عن 



 

 

 

 مجلة العلوم التربوية 105
 ( الثانيهـ )الجزء 1442 ربيع الآخروالعشرون  الخامسالعدد 

 

تركيزه على التعلم الفردي والتعلم القائم على المعايير. كما أن نمو كفايات 
 من التنظيم الذاتي.مستوى عالي الكتابة يعتمد على 

 ختيارة ايتقديم وصف لسبب وكيف فيإن التعلم المنظم ذاتيا  يسهم 
د يجيات. وعنتراتالاسالعمليات المحددة المنظمة ذاتيا ، واختبار الاستجابات و 

التركيز  :في تمثلتتقديم هذا الوصف تهتم الرؤى النظرية بخمسة أمور أساسية 
جراءات والإ لياتعلى ما يدفع الطلاب لاستخدام التنظيم الذاتي، وعلى العم

لتي اسية لأسااراك، وعلى العمليات لتحقيق الوعي والإد ونهاالتي يستخدم
يئة  البللوصول للأهداف الأكاديمية، وعلى كيفية تأثيرونها يستخدم

 ابستاككيفية على   وأخيرا ،الاجتماعية والمادية على التعلم المنظم ذاتيا ، 
 .(Panadero, 2017)المتعلم القدرة على التنظيم الذاتي 

 العديد من ن قبلم مد ناله الاهتماونظرا  لأهمية التعلم المنظم ذاتيا  فق
 اراتمية مهتنلالعديد من الدراسات التي تناولته أجريت الباحثين حيث 

شحاته،  ؛Kartika ،2015)بشكل عام ومن هذه الدراسات  واللغة الكتابة
 ؛ السليطي،Göy ،2017؛ 2016؛ التميمي، 2015، هاشم، رسلان

م التعل ضرورة استخدامفقد أكدت هذه الدراسات وغيرها على (. 2017
 بشكل عام. واللغة المنظم ذاتيا في تنمية مهارات الكتابة

تم  أنه لم يام إلاهتموبالرغم من أهمية التعلم المنظم ذاتيا  وما ناله من ا
لمرحلة بائية لهجااستخدامه في حدود علم الباحث في تنمية مهارات الكتابة ا

ية دراسة فاعليام بلقل ا حدا بالباحثمم ؛الابتدائية بالمملكة العربية السعودية
ية ة الابتدائرحلبالم التعلم المنظم ذاتيا  في تنمية مهارات الكتابة الهجائية

 بالمملكة العربية السعودية
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 الابتدائيةرحلة الم فاعلية التعلم المنظم ذاتيا في تنمية مهارات الكتابة الهجائية لدى طلاب
 بالمملكة العربية السعودية

 العوفي د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء

 تحديد مشكلة الدراسة وأسئلتها 
ائية في لابتدة اتتحدد مشكلة الدراسة الحالية في ضعف أداء طلاب المرحل

 ستراتيجياتام استخدوالحاجة الماسة إلى تنميتها با مهارات الكتابة الهجائية
عن  جابةللإة لدراساالتعلم المنظم ذاتيا ؛ وللتصدي لهذه المشكلة تسعى 

 الأسئلة الآتية:
 ؟دائيةبتالمرحلة الا ما مهارات الكتابة الهجائية المناسبة لطلاب -
ت راة مهانميما أسس استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  في ت -

ة لعربياة بالمملك الصف السادس الابتدائي الكتابة الهجائية لطلاب
 السعودية؟

هارات منمية  تما فاعلية استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  في -
 سعودية؟ية العربالكتابة الهجائية بالصف السادس الابتدائي بالمملكة ال

 :أهداف الدراسة
 ية.لابتدائاالمناسبة لطلاب المرحلة ة الهجائية تحديد مهارات الكتاب -1
نمية ت في لتعرف على أسس استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  ا -2

كة لمملئي باالابتداالصف السادس مهارات الكتابة الهجائية لدى طلاب 
 العربية السعودية.

 تنمية فيتيا  لتعرف على فاعلية استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاا -3
ملكة بالم ائيمهارات الكتابة الهجائية لدى طلاب الصف السادس الابتد

 العربية السعودية.
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 أهمية الدراسة: 
 نظم ذاتيا  م المتعلتستمد الدراسة أهميتها من أهمية الكتابة الهجائية وال

نب ن جاها ملطلاب المرحلة الابتدائية. كما تكتسب هذا الدراسة أهميت
 التالي:  نظري وتطبيقي، على النحو

 الأهمية النظرية: 
ة والتعلم جائيلكتابة الهاتزويد المكتبة العربية بإطار نظري يتناول موضوع  -1

في حدود  – يلةالمنظم ذاتيا ، حيث تعد هذه الدراسة من الدراسات القل
رات ية مهاالتعلم المنظم ذاتيا  في تنم التي تستخدم -اطلاع الباحث

 سعودية.ية العربادس الابتدائي بالمملكة الالكتابة الهجائية بالصف الس
ة ات الكتابة مهار ختبار فاعلية استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  في تنميا -2

ذلك و دية، سعو الهجائية بالصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية ال
عتباره اعلى  يا  بالتحقق من وجود علاقة بين استخدام التعلم المنظم ذات

 ية. ابة الهجائالكت راتستقل وبين المتغير التابع والمتمثل في مهاالمتغير الم
 الأهمية التطبيقية: 

 يمكن أن تسهم هذه الدراسة في:
مساعدة مخططي المناهج بإمدادهم بأطر عامة لاستخدام استراتيجيات  -1

التعلم المنظم ذاتيا  في تنمية مهارات الكتابة الهجائية لتضمينها في تعليم 



 

 

 

108 

 الابتدائيةرحلة الم فاعلية التعلم المنظم ذاتيا في تنمية مهارات الكتابة الهجائية لدى طلاب
 بالمملكة العربية السعودية

 العوفي د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء

الهجائية واللغة العربية بالمراحل التعليمية المختلفة والمرحلة الابتدائية  الكتابة
 بصفة خاصة.

ا واستخدامه اتيا  زويد معلمي اللغة العربية باستراتيجيات التعلم المنظم ذت -2
بهم م طلاعليتفي تنمية مهارات الكتابة الهجائية مما يفيدهم في دعم 

 ية.للكتابة الهجائية بالمرحلة الابتدائ
ائية الهج ساعدة طلاب المرحلة الابتدائية في تنمية مهارات الكتابةم -3

للمواد  علمهمم تلديهم باستخدام التعلم المنظم ذاتيا  بما يمكن أن يدع
 الدراسية بصفة عامة والكتابة الهجائية بصفة خاصة.

 حدود الدراسة:
 اقتصرت الدراسة الحالية على:  

ت ية المهاران أهمة وفقا  لما أقره المحكمون مائيبعض مهارات الكتابة الهج -1
 لطلاب الصف السادس الابتدائي.

ثلون نهم يمينة من طلاب الصف السادس الابتدائي بالمدينة المنورة لأع -2
هارات مراسة ن دمنهاية المرحلة الابتدائية على اعتبار أنهم قد انتهوا 

 ذاتيا . لمنظما التعلم كما أنهم يستطيعون التعامل مع  لهجائيةالكتابة ا
 هـ.1440الفصل الدراسي الأول  -3
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 مصطلحات الدراسة:
 الكتابة الهجائية

صوات الأهي قدرة طلاب الصف السادس الابتدائي على رسم الحروف و 
اعد لقو  فقا  و ة بالنطق مصحوبوالكلمات والجمل من الذاكرة رسما  صحيحا  
 المكتوبة.  ا  ووضوحا ..الكتابة الهجائية مع تنظيمها بشكل يظهر فهم

 التعلم المنظم ذاتيًا 
لفية  الختثيرهو عملية تتضمن مجموعة من الإجراءات والخطوات التي تس

لأمثل ادام ستخالمعرفية السابقة للطلاب للتخطيط للكتابة الهجائية، والا
 جائية. اله تابةللتفكير، ومراقبة الذات وتقييمها، لتحسين الأداء في الك

 دراسة أدبيات ال
 تناولتها التي ساتالكتابة الهجائية مفهومها، أهميتها، مهاراتها، الدرا

لعربية لغة اال ظهرت الكتابة الهجائية تحت عدة مصطلحات في مجال تعليم
التهجي و ئي لإملاومن هذه المصطلحات الإملاء والقواعد الإملائية والرسم ا

كتاب ن الد مدى العديثم الكتابة الهجائية التي عرفت تعريفات متعددة ل
ب يجلتي امات حيث عرفت بأنها "نظام لغوي معين موضوعه الكل ،والباحثين

الهمزة و ذف،  تحفصلها، والتي يجب وصلها، والحروف التي تزاد والحروف التي
لاثة، الث للينبأنواعها المختلفة، سواء أكانت مفردة أم على أحد حروف ا

واد الم لحاتعلامات الترقيم ومصطوالألف اللينة وهاء التأنيث وتاؤه و 
اللام و روف الح الدراسية، والتنوين بأنواعه وقلب الحركات الثلاث وإبدال

 .(2010الشمسية والقمرية" )شحاتة، 
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تابته كب أو  كتو كما عرفت الكتابة الهجائية بأنها القدرة على نقل نص م
 قة،ميا  )النانظيتا  و مرة ثانية من الذاكرة مصحوبا  بالنطق كتابة صحيحة هجائي

ن إلى أ (228، ص 2008)(. وفي هذا الإطار يشير حافظ 6، 2000
ب  حسحيحا  الكتابة الهجائية تتمثل في رسم الحروف والكلمات رسما  ص

تابعة من ل مت جمفيالأصول والقواعد المتفق عليها وتنظيمها تنظيما  دقيقا  
لصفحة اظيم د تنبقواعخلال استخدام علامات الترقيم في مواضعها والالتزام 

 المكتوبة وذلك لتسهيل قراءتها وفهمها دون لبس أو خطأ.
وات الأص ويلوتعرف الكتابة الهجائية بأنها مهارة يتم من خلالها تح

ا ملائي وفق  الإ لرسمالمسموعة أو المنطوقة إلى رموز مكتوبة، مع مراعاة صحة ا
لإفهام. م وافَهق ا للللقواعد اللغوية المتعارف عليها، ووضوح الخط؛ تحقي

 (.2016)الفتوح، 
ة رسم إعاد ورةوبقراءة التعريفات السابقة للكتابة الهجائية يلاحظ ضر 
الترقيم  ماتلعلا الحروف والكلمات وكتابتها كتابة صحيحة بنظام معين وفقا  

ة بة الهجائيلكتايف االمتفق عليها في اللغة العربية، وبناء على ذلك يمكن تعر 
ات الأصو و طلاب الصف السادس الابتدائي على رسم الحروف بأنها قدرة 

اعد لقو  فقا  و ة بالنطق مصحوبوالكلمات والجمل من الذاكرة رسما  صحيحا  
 المكتوبة.  الكتابة الهجائية مع تنظيمها بشكل يظهر فهما  ووضوحا ..

وللكتابة الهجائية أهمية كبيرة لدى طلاب المرحلة الابتدائية، فهي تسهم 
عنده قوة  وتنمي لديهمالتمعن، ودقة الملاحظة،  موإكسابههم م تعلمفي دع
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على الصب، وسرعة النقد، والسيطرة  مالحكم والإذعان للحق، كما تعوده
 (.2010على حركات اليد، والتحكم في الكتابة )شحاتة، 

البحوث و اسات لدر وقد تم تحديد مهارات الكتابة الهجائية في العديد من ا
كتابة ع، و القطللغة العربية بحيث تشمل كتابة همزة الوصل و وكتب تعليم ا

ل الكلمة،  أو زة فيالألف اللينة في الأسماء والأفعال والحروف، وكتابة الهم
لينة ف الالألو ووسط الكلمة، ونهاية الكلمة، وكتابة همزة الوصل والقطع 

 (.2006)الناقة، 
حيح لصالرسم فالكتابة الهجائية تسهم في تدريب المتعلمين على ا

ذرت  تعوإلا للكلمات والجمل وفقا للقواعد التي اتفق عليها أهل اللغة
ا  ا رسمرسمهو لأن عدم القدرة على تهجي الكلمات  ؛ترجمتها إلى معانيها

عطى ما يمه كصحيحا  يشوه صورة المكتوب ويغير من مضامينه ويؤثر في فه
 (.2008انطباعا  سيئا  عن الكاتب ومكانته )حافظ ،

ية ابة الهجائ( إلى أن تدريب المتعلمين على الكت2016تشير الفتوح )و 
ر مهارات تطويية و يسهم في تذليل الصعوبات الإملائية التي قد تواجههم وتنم

المعقدة و عبة الص التفكير العليا، وذلك عن طريق العمل على تحليل المفردات
ئية لإملااعدة ومقارنتها بكلمات أخرى تشابهها والعمل على استخلاص القا
ل لى حبة عواستنباطها من بين عدة كلمات، وتحسين وتطوير مقدرة الطل

ك تدار ظم و المشكلات عن طريق تدريبهم على اتباع خطوات التفكير المن
 لإملائية.لة المشكاالثغرات أثناء كتابة النص الإملائي للوصول بعد ذلك لحل 
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للغة علم اعم تدتفيد في الكتابة الهجائية َّ ضوء ذلك يمكن القول أن وفي
ا وب بموفهمها بشكل صحيح بعيد عن أي لغط أو سوء فهم للنص المكت

ر تطويين و يسهم في فهم النص المكتوب وإمكانية إفهامه للآخرين وتحس
وات ع خطمقدرة الطلبة على حل المشكلات عن طريق تدريبهم على اتبا 

 ي.ملائالتفكير المنظم وتدارك الثغرات أثناء كتابة النص الإ
ن ء العديد مإجرا تم إطار الاهتمام بالكتابة الهجائية وتحديد مهاراتها وفي

لفة من لمختا اتناولت الكتابة الهجائية بمسمياته التي الدراسات والبحوث
دراسات ه الن هذالإملاء والرسم الإملائي والتهجي والكتابة الهجائية، وم

لى مج قائم عفاعلية برنا التعرف على ( التي استهدفت2008دراسة حافظ )
ميذ ية لدى تلاجائة الهنموذج التعلُّم البنائي الخماسي في تنمية مهارات الكتاب

لهدف لك اذقيق الصف السادس الابتدائي بالمملكة العربية السعودية؛ ولتح
التعلم  وذجنم ضوء فيمهارات الكتابة الهجائية وبرنامج لقياس تم بناء اختبار 

ين ا بحصائي  إنتائج الدراسة وجود فروق دالة وأظهرت ، البنائي الخماسي
ر ختباالا متوسطي درجات تلميذات المجموعتين التجريبية والضابطة في

وذج ائم على نمالق نامجبعدي لمهارات الكتابة الهجائية؛ مما يؤكد فاعلية الب ال
صف ال تلاميذ لدى ائيةالتعلُّم البنائي الخماسي في تنمية مهارات الكتابة الهج

 السادس الابتدائي.
( إلى التعرف على مدى 2010دراسة الأسمري ) من جانبها، سعت

فاعلية استخدام خرائط المفاهيم في اكتساب تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي مهارات الإملاء المضمنة في التقويم المستمر بالمملكة العربية 
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التصميم شبه  ياعتمد الباحث على المنهج التجريبي، ذ دالسعودية، وق
التجريبي لمجموعتين تجريبية وضابطة، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى فاعلية 

مهارات  استخدام خرائط المفاهيم في اكتساب تلاميذ المجموعة التجريبية
 الإملاء.

 القائم على بيان مدى فاعلية البنامجل دراسة( 2016الفتوح )وأعدت 
 لصف الرابعات اتلميذلالمهارات الإملائية التعلُّم البنائي الخماسي في تنمية 

ء اختبار بنا ف تمالابتدائي بالمملكة العربية السعودية، ولتحقيق ذلك الهد
وقد سي لخمااائي المهارات الإملائية وبرنامج قائم على التعلم البن لقياس

لمجموعة اين: موعتالمنهج التجريبي القائم على تصميم المج استخدمت الدراسة
لتجريبية اوعة لمجمية والمجموعة الضابطة وتوصلت الدراسة إلى تفوق االتجريب

 على المجموعة الضابطة في اختبار المهارات الإملائية.
 لتعاوني فيا( أثر استخدام استراتيجية التعلم 2019كما درس الرقب )

 لواء سي فيلأسااتنمية مهارة الكتابة الإملائية لدى طالبات الصف الرابع 
يجابي في ثر إأجود متبعا المنهج شبه التجريبي، وأظهرت النتائج و  القويسمة،

ام ستخدمهارات الكتابة الاملائية لدى الطالبات اللواتي درسن با
 الاستراتيجية المطبقة في الدراسة.

( برنامج ا يقوم على التدريس المتمايز على 2019بدورها، طبقت مرعي )
الأزهري بهدف تنمية مهارات عينة من طالبات الصف الرابع الابتدائي 

وتوصلت الدراسة إلى الكتابة الاملائية لديهن باستخدام المنهج التجريبي. 
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البنامج المستخدم في تنمية مهارات الكتابة الإملائية لدى طالبات  فاعلية
 الصف الرابع الابتدائي.

إلى  تشير نهايمكن القول أ ،وفى ضوء العرض السابق للدراسات السابقة
رامج ام بستخدضعف في مهارات الكتابة الهجائية استلزم تنميتها با وجود

لتي ات الأدو اكما قدمت هذه الدراسات مجموعة من   ،واستراتيجيات متنوعة
 والتعرف على ،ئيةتم من خلالها قياس أداء الطلاب في مهارات الكتابة الهجا

ن هذه ماسة ل در كفاعلية المتغير المستقل على المتغير التابع الذي تبنته  
هارات مديد  تحالدراسات، وقد أفادت الدراسة الحالية من هذه الدراسات في

دراسة ت الكان  وإذا ؛الكتابة الهجائية وفي تحديد أداة قياس الطلاب فيها
ية مهارات تنم ا  فيالتعرف على فاعلية التعلم المنظم ذاتيالحالية تسعى إلى 

ض ما عر ن مكن فيمالابتدائي  الكتابة الهجائية لدى طلاب الصف السادس
 يرتبط بالتعلم المنظم ذاتيا  فيما يأتي.

 اولته ة التي تنلسابقاات ذاتياً: مفهومه، استراتيجياته، الدراس مالتعلم المنظ
نه بأالتعلم المنظم ذاتيا   (Zimmerman,2008, p.166)عرف زيمريمان 

 لذاتية التيادات عتقلم"العمليات التي تقوم على التوجيه الذاتي والمنطلقات وا
رة أداء مها إلى تعمل على تحويل قدرات الطلاب العقلية كالاستعداد اللغوي

لاب الط م به)شفهيا وكتابيا( وهو نوع من النشاطات المتكررة الذي يقو 
راقبة يق من طر لاكتساب المهارة، ثم وضعه للأهداف التي يسعى لتحقيقها م

قي كس باذجة الموضوعات وهي بعالذات وتنظيم المحتوى التعليمي ونم
 النشاطات التي يقوم بها لأسباب غير شعورية". 
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ة "مقدر بأنه  (Wirth&Leutner, 2008, p.103)فيما يراه ورث وليتنر 
التي م، و لتعلالطلاب على التخطيط بشكل مستقل، وتنفيذ وتقويم عمليات ا
فعية الداو  فيةتنطوي عليها اتخاذ قرارات بشكل مستمر حول الجوانب المعر 

 والجوانب السلوكية لعملية التعلم".
لعلاقة افي تعريفه على  (Bembenutty, 2011, p.5)كما ربط بيمبينيوتي 

ملية م ذاتيا  علمنظاعلم بين التعلم المنظم وبين فاعلية الذات، وأشار إلى أن الت
اف أهد حقيقيستطيع المتعلم من خلالها استخدام استراتيجيات معينة لت

 ية على أساس فاعلية الذات. أكاديم
ب يعظم ذاتيا  ( إلى أن مفهوم التعلم المن81، ص 2014) المزيني أشارو 

من خلال  كارهوأف عن قدرة المتعلم على التحكم ذاتيا  بتصرفاته وانفعالاته
تخدما  ة مسليميزيادة مشاركته في عملية التعلم بغية تحقيق الأهداف التع

 ذاتي.م التقييالأداء، والضبط والتنظيم، وال مهارات التفكير والتخطيط،
اتيا ذ( بأن التعلم المنظم 41، ص2017في حين أوضحت السليطي )

ابي تعبير الكتبال تبطةعملية يقوم فيها الطلاب بتنشيط معارفهم وسلوكياتهم المر 
عي و دة  زيافيمن خلال فحص بيئاتهم لاستخدام الاستراتيجيات التي تسهم 

 لإنتاج اللغوي وتعديل الأداء الكتابي.الطلاب الذاتي با
 ساسيأ مفاهيمي إطاربأنه  (Panadero, 2017,p.1)فيما حدده بانديرو 

 .للتعلم والعاطفية والتحفيزية المعرفية الجوانب لفهم
 ذاتيا  ( فيقصد بالتعلم المنظم 81، ص2019ومن وجهة نظر الشمري )

كم بتعلمه من خلال زيادة مجموعة من الأداءات التي تمكن المتعلم من التح
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الادراك والوعي بمسؤولية التعلم، مما ينعكس على كفاءته وإدراك ذاته، 
 وتوظيف الاستراتيجيات التي تحقق هدف التعلم. 

 هنكن القول أا  يماتيوبالنظر للتعريفات السابقة حول مفهوم التعلم المنظم ذ
من  يقهاتحقلسعي عملية نشطة تركز على قيام المتعلم بتحديد أهدافه وال

ساليب أدام ستخباخلال مراقبة تعلمهم ومشاركتهم الفعالة في عملية التعلم 
ا في اتي  ظم ذمتنوعة وبشكل دوري. وفى ضوء ذلك يمكن تعريف التعلم المن

 ب بالتخطيطلطالايها تنمية مهارات الكتابة الهجائية بأنه عملية دورية يقوم ف
ة. في النتيج تأملي، ثم ثم يقوم بمراقبة أدائهللمهمة الكتابية المطلوب إنجازها 

فكير الت دما  ولا يتوقف الأمر عند ذلك؛ بل يكرر الدروة مرة أخرى مستخ
داء في  الأتحسينالتأملي في النتيجة التي توصل إليها للتنظيم والتحضير ل

  الكتابة الهجائية.
 زيمرمانيشير  ويرتبط بمفهوم التعلم المنظم ذاتيا  تحديد استراتيجياته، حيث

(Zimmerman, 2002,p.67) استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  هي َّ إلى أن
إجراءات وعمليات موجهة نحو اكتساب المعارف أو المهارات التي تشتمل 
على إدراك المتعلمين لأهدافهم ووسائل تحقيقها، وهي تشتمل على بعض 

تية، والبحث عن المعلومات الطرق مثل تنظيم وتحويل المعلومات، والمتابعة الذا
  بونز -زيمرمان و مارتينيز واستخدام معينات الذاكرة. وفي هذا الإطار قام

(Zimmerman & Martinez- Pons, 1988, p.337)  بتحديد بعض
ستخدمها الطلاب في التعليم، لتحسين ياستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  التي 

من سياقات التعلم الشائع، ومن هذه التحصيل الأكاديمي في مجموعة متنوعة 
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والذي تشير إلى قيام المتعلم  self – evaluation التقويم الذاتيالاستراتيجيات 
قييم ما يقدمه من أعمال مرتبطة بالتعلم وبتقويم جودة ما بمراجعة العمل بت

كمراجعة ما يقدمه من عمل وأن يكون على الوجه   يؤديه من أعمال
وتشير إلى قيام  organizing transforming تحويلالتنظيم وال. المطلوب

بشكل صريح أو  المواد التعليمية المقدمة له وترتيب المتعلم بإعادة صياغة
 ضمني ليحسن من تعلمه كأن يضع تصورا أو مسودة للعمل قبل البدء به.

المتعلم  وفيها يقوم goal – setting & planning وتحديد الهدف والتخطيط
ويقوم بالتخطيط للوقت اللازم   رئيسة أو فرعية  تعليمية بتحديد أهداف

 keeping الاحتفاظ بالسجلات والمراقبة والأنشطة المتعلقة بتلك الأهداف.

records & monitoring جهدا  من أجل تسجيل  لمتعلموتشير إلى بذل ا
كتدوين الملاحظات عن المناقشات التي تتم في الصف أو   الأحداث والنتائج

 البنية البيئيةالاستذكار في المنزل أو الأخطاء التي تم ارتكابها.  أثناء
environmental structuring  وتشمل وتشير إلى البيئة الصفية المدرسية

لجعل  يفية التعامل معهاجهد الطالب المبذول في كو الناحية المادية والنفسية 
لى قيام المتعلم وتشير إ  self-consequence تتبع الذاتتعلمه أيسر وأسهل. 

التسميع  النجاح والعقاب في حال الفشل.بتتبع تعلمه ومكافأة ذاته على 
وتشير قيام المتعلم بتذكر المعلومات التي   rehearsing & memorizingوالتذكر

من خلال ممارسات صريحة أو ضمنية كالتسميع أو استخدام   تعرض عليه
البحث  تساعد على التذكر.كلمات مفتاحية أو تنظيم عناصر الدرس بصورة 

وتشير إلى بحث المتعلم   searching assistanceعن المساعدة الاجتماعية
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 السجلات مراجعةكالأقران أو المعلمين والراشدين.   وطلب العون من الآخرين
reviewing record  جعة المتعلم لما يقوم به من إجراءات للتعلماوتشير إلى مر  

. وفي ضوء الاختبارات السابقة استعدادا للاختبار كمراجعة المقرر الدراسي أو
تلك الاستراتيجيات فسوف يقوم الباحث ببناء أنشطة تعليمية تتضمن تنمية 
مهارات الكتابة الهجائية مع توضيح دور المعلم والمتعلم في تلك 

 الاستراتيجيات وذلك لدعم تعلم الطلاب لمهارات الكتابة الهجائية.
لعديد من اجراء  إتمظم ذاتيا وأهميته واستراتيجياته وفى إطار التعلم المن

لى تعرف إ( دراسة هدفت 2015الدراسات التي تناولته حيث أعدت بصل )
اء هارات الأدعض مبمية فاعلية برنامج مقترح قائم على التعلم المنظم ذاتيا  لتن

صف ب الطلا الكتابي )الوظيفي والإبداعي( في ضوء عمليات الكتابة لدى
بيق  تطمن ثمالثانوي؛ ولتحقيق هذا الهدف قامت الباحثة ببناء و  الأول

وي من لثاناول برنامج لتنمية بعض مهارات الأداء الكتابي لطلاب الصف الأ
طبيق تلال خمن  خلال التعلم المنظم ذاتيا ، والتأكد من فاعلية البنامج
عد تطبيق بل و ر قباختبارات مهارات الكتابة وتقييم أداء الطلاب في الاختبا

وعة لمجمالاب البنامج. وقد أظهرت الدراسة فروقا  بين متوسطي درجات ط
كتابي ء اللأدااالتجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار مهارات 
لبعدي.  يق التطب)الوظيفي والإبداعي( في كل مهارة فرعية على حدة لصالح ا

لغة ت الرراة صياغة مقكما أوصت الدراسة بعدد من التوصيات أهمها إعاد
 .العربية في ضوء استراتيجيات وبرامج التعلم المنظم ذاتيا  
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ف على ( إلى التعر 2015كما هدفت دراسة شحاته، وهشام، ورسلان )
 في مهارات تيا  م ذافاعلية برنامج مقترح قائم على استراتيجيات التعلم المنظ
ذا هقيق لتحدي. و الأداء اللغوي الكتابي لدى طلاب الصف الثاني الإعدا

كتابي ي الللغو االهدف أعد الباحثون البنامج والذي تضمن اختبار للأداء 
سمت إلى طالب وطالبة ق 60طبق قبليا  وبعديا  على عينة مكونة من 

المقترح،  ( خضعت للتدريس وفق البنامج30مجموعتين تجريبية )عددها 
سة هرت الدراوقد أظ( تم تدريسها بالطريقة المعتادة. 30وضابطة )عددها 

تطبيقين  الفي طةوالضاب فروقا  بين متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية
موعة المج صالحالقبلي والبعدي لاختبار مهارات الأداء اللغوي الكتابي ل
لى عمين والمعلالتجريبية. كما أوصت الدراسة بضرورة تدريب الطلاب 

 .استخدم استراتيجية التعلم المنظم ذاتيا  
إلى التعرف على فاعلية استراتيجية Göy,2017( ) جويوهدفت دراسة 

مقترحة على قدرة الطلاب على استخدام التعلم المنظم ذاتيا  على مهارة 
الكتابة باللغة الإنجليزية كلغة أجنبية لدى الطلاب الأتراك. وقد تم تطبيق 

تعتمد كل وطالبة، طبقت على ثلاث مراحل متتالية  ا  طالب 18الدراسة على 
مرحلة على سابقتها. ففي المرحلة الأولى تم إعطاء الطلاب استراتيجية التعلم 

لطلاب في االمنظم ذاتيا  إضافة إلى نماذج كتابية لمحاكاتها، وبعد ذلك انخرط 
مهمة الكتابة. واستخدمت الدراسة استبيان الواجبات اليومية والتعبير 

م الاستراتيجيات. أما في المرحلة للتحقق من استخدا reflectionالانعكاسي 
الثانية فقد تم التركيز على أخطاء الطلاب والصعوبات التي واجهتهم أثناء 
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الكتابة، وأخذ آرائهم من خلال كتابة فقرات انعكاسية. وبالرغم من أن 
الاستراتيجية أظهرت تطورا  طفيفا  في كتابات الطلاب؛ إلا أنها ساعدت في 

لديهم. وقد أوصت الدراسة بزيادة عدد تطوير مهارات الكتابة 
 الاستراتيجيات؛ حيث استخدم عدد قليل منها في الدراسة. 

دراسة هدفت إلى تحليل أثر التعلم  (Kartika, 2015)تيكا ر كما أجرى كا
المنظم ذاتيا  على إتقان مهارة خطوات الكتابة. وتم تطبيق الدراسة على أحد 

 Flindersية بجامعة فلندرز طلاب الدراسات العليا بكلية الترب

University باستراليا، وقد استخدم استبيان استراتيجيات التعلم والتحفيز
The Motivated & Learning Strategies Questionnaire (MLSQ) 

للتعرف على أنشطة الطالب المعرفية وما وراء المعرفية، كما تم جمع البيانات 
ن خلال درجاته في ثلاث مهام كتابية. من الطالب أثناء المهمة الكتابية م

وقد أظهرت الدراسة تطور أداء الطالب الكتابي كاستدعاء المعرفة السابقة 
ومراجعة الكتابة، كما أظهرت ارتفاعا  ملحوظا  في درجات الطالب في المهام 
الكتابية الثلاث على التوالي. وقد أوصت الدراسة بقضاء مزيد من الوقت 

 وشامل في التعلم المنظم ذاتيا .  فضلأللوصول إلى أداء 
( إلى التعرف على فاعلية برنامج 2016كما هدفت دراسة موسى )

مقترح قائم على استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  لتنمية مهارات القراءة 
والكتابة الأكاديمية والذات الأكاديمية لدى طلاب المرحلة الجامعية؛ ولتحقيق 

ا  طالب 40بتطبيق البنامج على عينة مكونة من هذا الهدف قام الباحث 
وطالبة من الطلاب المعلمين. كما قام بتطبيق ثلاث اختبارات قبلية وبعدية 
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من إعداد الباحث لقياس فاعلية البنامج على تنمية مهارات القراءة، 
ومهارات الكتابة الأكاديمية، والذات الأكاديمية. وأظهرت النتائج وجود فروق 

لة إحصائية بين مجموع متوسطي درجات عينة البحث في كل من ذات دلا
التطبيق القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي في المهارات الثلاثة: مهارات 

 .القراءة، ومهارات الكتابة الأكاديمية، والذات الأكاديمية
 علية التعلم( دراسة هدفت إلى التعرف على فا2016كما أعد التميمي )

يق هذا لتحقع. و ا  على الأداء التعبيري لدى طلاب الصف الرابالمنظم ذاتي
بير للصف موضوعات في التع 8الهدف أعد الباحث البنامج والذي شمل 

 29اقع ة بو ريبيتجعلى مجموعتين: أدوات الدراسة  الرابع الأدبي، وتم تطبيق
 قا  ذات دلالةوقد أظهرت النتائج فرو  طالبا . 26طالبا  وضابطة وعددها 

نهائي ر الختباإحصائية بين متوسطي المجموعة التجريبية والضابطة في الا
 اتيا  ساهمذنظم الم لصالح المجموعة التجريبية. وقد أظهرت الدراسة أن التعلم

ما زاد كهم،  واجهفي زيادة دافعية الطلاب وقدرتهم على حل المشكلات التي ت
ة دراسال قد أوصتمن قدرتهم على استثمار الجهد والوقت بشكل أفضل. و 
يس يا  في تدر ذات نظمبعدد من التوصيات، أبرزها، اعتماد استراتيجية التعلم الم

 مادة التعبير في المرحلة الإعدادية.
 & ,Mehrabi, Kalantarian) مهاريب وكالانترين وبورشاربادي أعدكما 

Boshrabadi, 2016)  دراسة هدفت إلى التحقق من العلاقة بين مهارات
الإيرانيين في التعلم المنظم ذاتيا  ومستوى إنجازهم في الكتابة  الطلاب

الأكاديمية. ولتحقيق هذا الهدف استخدم الباحث استبيان التقييم الذاتي 
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 ,Pintrich, Smith بينتريتش وسميث وجارسيا وماكيشي والذي طور من قبل

Garcia & McKeachie (1991)  لقياس مستوى قدرة الطلاب في التعلم
ا  وطالبة من طالب 195نظم ذاتيا . طبق الاستبيان على عينة مكونة من الم

. وتم 25-18طلبة السنة الثالثة بجامعة أزاد بإيران، تراوحت أعمارهم بين 
مجموعات )ذكور وإناث( و)ذوي مستوى عال في التعلم  4تقسمهم إلى 

طلب منهم المنظم ذاتيا ، ذوي مستوى منخفض في التعلم المنظم ذاتيا (، حيث 
المشاركة في مقرر دراسي عن الكتابة الأكاديمية لمدة فصل دراسي كامل، ثم 

كاختبار بعدي.     IELTSالخضوع لاختبار كتابة أكاديمية من الآيلتس 
في التعلم  عاليالمستوى الوقد أظهرت الدراسة أن الطلاب والطالبات ذوي 
ستوى المنخفض في التعلم المنظم ذاتيا  فاق أداؤهم الطلاب والطالبات ذوي الم

المنظم ذاتيا  في اختبار الكتابة الأكاديمية، وأن الطلاب والطالبات ذوي 
المستوى العالي في التعلم المنظم ذاتيا  حصلوا على درجات أعلى في الاختبار 

 البعدي مقارنة بالاختبار القبلي. 
( دراسة للتعرف على 2017أعد محمد، مكاوي، وجاب الله )كما 

لية استخدام إجراءات واستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  في علاج فاع
صعوبات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طلاب الصف الأول الإعدادي. 
ولتحقيق هذا الهدف أعد الباحث أدوات الدراسة المتمثلة في قائمة بصعوبات 

، التعبير الكتابي، واختبارين: أحدهما لتشخيص صعوبات التعبير الكتابي
ثم  ،والآخر لمهارات التعبير الكتابي؛ حيث تم تطبيق اختبار مهارات الكتابة

تدريس الطلاب بواسطة البنامج المقترح، وأخيرا  تم إعادة تطبيق أدوات 
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 40الدراسة، ورصد النتائج. استخدمت في الدراسة عينة تجريبية مكونة من 
وتوصلت الدراسة إلى فاعلية التعلم  ا  وطالبة من الصف الأول الإعداديطالب

 المنظم ذاتيا  في علاج صعوبات التعبير الكتابي.
برنامج  ( إلى التعرف على فاعلية2017هدفت دراسة السليطي )كما 

كتابي الأداء ال هارةممية مقترح قائم على استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  في تن
ثة لباحا الهدف قامت الدى طلاب الصف العاشر في قطر. ولتحقيق هذ

هارات مفي  قديربإعداد ثم تطبيق اختبار مهارات الأداء الكتابي وبطاقة ت
 البا ؛ط 50 ة منالأداء الكتابي كجزء من البنامج المقترح على عينة مكون

دام ستخباحيث خضعت المجموعة التجريبية إلى اختبار قبلي ثم تدريس 
ء بعدي للأداس اللقيااتيا ، ثم بعد ذلك البنامج القائم على التعلم المنظم ذا

ي توسطين مالكتابي. وقد أظهرت الدراسة فروقا  ذات دلالة إحصائية ب
ختبار  الاصالحي والبعدي للدرجات المجموعة التجريبية في التطبيقين القب

 . البعدي في مهارة الأداء الكتابي ككل وفي كل مهارة فرعية
 & ,Malpique, Simão يماوفريسون و مالبيق و س وهدفت دراسة

Frison (2017)  إلى التعرف على الاختلافات الثقافية لدى طلاب الصف
التاسع في استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  في الكتابة. حيث قامت 

استراتيجية من استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  )لبيئة  12الدراسة بتقييم 
طوات التعلم المنظم ذاتيا (. وقد تم تطبيق الدراسة الكتابة، سلوك الكتابة، وخ

على عينة من الطلاب البازيليين والبتغاليين ممن أنهوا المرحلة المتوسطة، حيث 
 12طالبة( تتراوح أعماهم بين  306، ا  طالب 372) 732تكون العينة من 
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 202ا ، طالب 158) 360عاما ؛ من بينهم  14عاما  وبمتوسط  17 –
طالبة( برتغاليا . وقد أظهرت  207، ا  طالب 165) 372رازيليا  وطالبة( ب

الدراسة تأثيرا  ملحوظا  بمعامل تأثير متوسط للدولة، ومعامل تأثر صغير 
للجنس. كما أن غالبية الاختلافات كانت تصب في استراتيجيات التعلم 

. وبذلك توصلت الدراسة إلى أن البدء والتحكم "الشخصية"المنظم ذاتيا  
 بالكتابة ربما تكون خطوات محكومة بالبيئة التي نشأ بها الطالب. 

ثر التحقق من أ على Bai & Guo (2018)باي وجيو  دراسة عملتكما 
للغة با الكتابة ية فيلذاتاستخدام استراتيجية التعلم المنظم ذاتيا  على الكفاءة ا

ينة من الع تكونتالانجليزية لدى طلاب المرحلة الابتدائية في هونغ كونغ. 
كومية س الحلمدار اا  وطالبة من طلبة الصف الرابع الابتدائي بأحد طالب 155

 خداماست في هونغ كونغ؛ حيث أجاب الطلاب على استبيانين: أحدهم عن
للغة با الكتابة ية فيلذاتاستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا ، والآخر عن الكفاءة ا

يات اتيجلطلاب يستخدمون استر الانجليزية. وقد أظهرت الدراسة أن ا
ن ميا  عال مستوىالتخطيط أكثر من أي استراتيجية أخرى. كما أن لديهم 
اعد. وأن القو و لغة الكفاءة الذاتية في المحتوى أكثر من الجوانب الأخرى كال

 ىستو مروا أظه الطلاب الذي يستخدمون استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  
هرت ية. كما أظيجابة وإأن العلاقة بينهما علاقة قويأعلى في الكفاءة الذاتية. و 

ستراتيجيات التخطيط اأن استخدام  -صوصوعلى وجه الخ -الدراسة 
  والمراقبة الذاتية هي الأقوى علاقة مع الكفاءة الذاتية.
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 Abadikhah, aliyan & Talebi (2018)وقدم عبديكاه وأليان وطالبي 

م لتعلاجيات الطلاب تجاه استراتي إلى التعرف على اتجاهاتدراسة هدفت 
 ة مجموعتينقارنلى مالمنظم ذاتيا  عند الكتابة الأكاديمية، كما هدفت كذلك إ
اتيجيات ستر لافهم من طلبة الجامعة )طلبة السنة الثالثة والرابعة( في توظي

لبا  في تخصص اللغة طا 98. وقد شملت العينة في الكتابةالتعلم المنظم ذاتيا  
بيان مكون است على ة بجامعة مازاندران بإيران، لتسجيل استجاباتهمالإنجليزي

ي: ا ، هذاتي فقرة تحتوي على ستة أبعاد من أبعاد التعلم المنظم 60من 
الأداء. و جتماعية، ة الالبيئالتحفيز، الطريقة، الوقت، البيئة الفيزيائية المادية، ا

 ع فيرتفإلى م وقد أظهرت الدراسة أن استخدام الطلاب ما بين متوسط
ك أن كذل  ظهرتأاستخدام استراتيجيات وخطوات التعلم المنظم ذاتيا . كما 

 اهي: مو ب، بعض استراتيجيات الكتابة لم توظف بشكل جيد من قبل الطلا
اسة ر دوقد أوصت ال التقويم الذاتي للنتائج.و تحديد الأهداف، و قبل الكتابة، 

 للكتابة.بضرورة اكتساب الطلاب استراتيجيات إضافية 
أثر استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا   Kim & Nor (2019) كيم ونور  ودرس

الطلاب في الكتابة المبكرة لدى عينة مكونة  على الكفاءة الذاتية وعلى أداء
وطالبة في مرحلة ما قبل المدرسة من مدرستين حكوميتين في  ا  طالب 75من 

لى مجموعتين: تجريبية وعددها مدينة سلانقور بماليزيا، حيث قسمت العينة إ
. وإضافة إلى جمع البيانات الكمية، استخدم 38وضابطة وعددها  37

الباحثان المقابلات الشخصية لدعم النتائج الكمية للحصول على نتائج 
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أعمق للدراسة. وقد أظهرت الدراسة نتائج ذات دلالة إحصائية على فاعلية 
يا  على الطلاب في زيادة الكفاءة استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذات

الذاتية وأداء الكتابة المبكرة. كما أظهرت الدراسة أن المراقبة الذاتية والتحكم 
الذاتي عنصر تنبؤ قوي بالكفاءة الذاتية في الكتابة المبكرة وفي التخطيط 
وتحديد الأهداف. في حين أكد الطلاب من خلال المقابلات الشخصية 

جيات التخطيط وتحديد الأهداف، والمراقبة الذاتية، على فاعلية استراتي
والتقويم الذاتي في ضمان جودة الكتابة لديهم. وبذلك أسهمت الدراسة في 
تقديم توجيهات تدريسية لاستخدام التعلم المنظم ذاتيا  في تعليم الكتابة المبكرة 

 لمرحلة ما قبل المدرسة للبيئة الماليزية. 
ه هذ دراسات السابقة يمكن القول أنوفي ضوء العرض السابق لل

وية هارات اللغالم نميةالدراسات تناولت استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  في ت
من  اليةالح بصفة عامة ومهارات الكتابة بصفة خاصة وقد أفادت الدراسة

ه ستراتيجياتهم ايد أهذه الدراسات في تحديد مفهوم التعلم المنظم ذاتيا  وتحد
التعرف  يفيةك في  استخدامها في الدراسة الحالية كما أفادت أيضا  التي يمكن 

ن أحظ أيضا  ا يلا، كمعلى بناء الأنشطة الكتابية في ضوء التعلم المنظم ذاتيا  
تابة الك اراتأي من هذه الدراسات لم تدرس التعلم المنظم ذاتيا  مع مه

ى فاعلية ف علعر لتالهجائية وهو ما سعت إليه الدراسة الحالية إلى دراسته ل
 .التعلم المنظم ذاتيا  في تنمية مهارات الكتابة الهجائية
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 :جراءات الدراسةإ
 منهج الدراسة 

 شبهم تصميالتجريبي ذي اللتحقيق هدف الدراسة تم استخدام المنهج 
التابع  لى المتغير( عاتيا  التجريبي؛ لمعرفة أثر المتغير المستقل )التعلم المنظم ذ

ختبار ة واضابطة الهجائية(، من خلال مجموعتين تجريبية و الكتاب )مهارات
 قبلي بعدي.

 مجتمع الدراسة وعينتها 
دنية بالم ائييتكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب الصف السادس الابتد

د تمثلت عينة هـ وق1440 للفصل الدراسي الأول من العام الجامعيالمنورة 
ن مجتمع مئية عشوا اختيارها بطريقةالدراسة في مجموعتين تجريبية وضابطة تم 

 (:1في الجدول رقم ) هي موضحةالدراسة و 
 ( يوضح عينة الدراسة1جدول )

 المدرسة العدد المجموعة
 القبلتين الابتدائية 33 تجريبية
 المنصورية الابتدائية 33 ضابطة

 
ستوى  المة فيوقد تم التأكد من تكافؤ المجموعتين التجريبية والضابط

جائية ة الهلكتابالمهارات الكتابة الهجائية من خلال تطبيق اختبار القبلي 
ساب ح رىجثم  تطبيقا  قبليا  على طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة

 ( يوضح ذلك:2تحليل التباين في اتجاه واحد والجدول )



 

 

 

128 

 الابتدائيةرحلة الم فاعلية التعلم المنظم ذاتيا في تنمية مهارات الكتابة الهجائية لدى طلاب
 بالمملكة العربية السعودية

 العوفي د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء

( نتائج تحليل التباين أحادي الاتجاه للمجموعتين التجريبية والضابطة فى 2جدول )
 القياس القبلي لاختبار الكتابة الهجائية

مهارات الكتابة 
 مستوى الدلالة قيمة "ف" التباين درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين الهجائية

كتابة همزة الوصل 
 وهمزة القطع

 0.15 1 0.015 بين المجموعات
0.155 
 0.098 64 6.242 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 6.258 المجموع

كتابة الألف اللينة 
 في الأسماء

 0.379 1 0.379 بين المجموعات
1.600 
 0.237 64 15.152 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 15.530 المجموع

كتابة الألف اللينة 
 في والأفعال

 0.379 1 0.379 بين المجموعات
1.843 
 0.205 64 13.152 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 13.530 عالمجمو 

كتابة الألف اللينة 
 في والحروف

 0.242 1 0.242 بين المجموعات
0.977 
 0.248 64 15.879 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 16.121 المجموع

كتابة الهمزة 
 المتوسطة على الواو

 0.136 1 0.136 بين المجموعات
0.533 
 0.256 64 16.364 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 16.500 المجموع

كتابة الهمزة 
المتوسطة على 

 الألف

 0.061 1 0.061 بين المجموعات
0.242 
 0.251 64 16.061 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 16.121 المجموع

كتابة لهمزة 
المتوسطة على 

 السطر

 0.242 1 0.242 بين المجموعات
0.955 
 0.254 64 16.242 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 16.485 المجموع
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مهارات الكتابة 

 الهجائية
 مستوى الدلالة قيمة "ف" التباين درجة الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

كتابة الهمزة 
المتوسطة على الياء 

 )على نبة(

 0.061 1 0.061 بين المجموعات
0.298 
 

 0.204 64 13.030 داخل لمجموعات غير دالة

  65 13.091 المجموع

كتابة الهمزة المتطرفة 
على الياء )على 

 نبة(

 0.242 1 0.242 بين المجموعات
1.032 
 0.235 64 15.030 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 15.273 المجموع

كتابة الهمزة المتطرفة 
 على الألف

 0.015 1 0.015 بين المجموعات
0.059 
 

 0.258 64 16.485 وعاتداخل لمجم غير دالة

  65 16.500 المجموع

كتابة الهمزة المتطرفة 
 على الواو

 0.061 1 0.061 بين المجموعات
0.236 
 0.257 64 16.424 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 16.485 المجموع

كتابة الهمزة المتطرفة 
 على السطر

 0.545 1 0.545 بين المجموعات
2.207 
 0.247 64 15.818 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 16.364 المجموع

توظيف علامات 
الترقيم بشكل 

 صحيح

 0.015 1 0.015 بين المجموعات
0.068 
 0.223 64 14.303 داخل لمجموعات غير دالة 

  65 14.318 المجموع

 المجموع

 7.333 1 7.333 بين المجموعات
1.134 
 6.646 64 413.697 عاتداخل لمجمو  غير دالة 

  65 421.030 المجموع
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سطي  متو ا بينيتضح من الجدول السابق أنه لا توجد فروق دالة إحصائي 
ت بلي لمهاراالق ختبارالمجموعة الضابطة في الاو أداء طلاب المجموعة التجريبية 

 في اللينة لألفاابة وكت من كتابة همزة الوصل وهمزة القطع، ؛الكتابة الهجائية
 لف والسطروالأ لواواالأسماء والأفعال والحروف، وكتابة الهمزة المتوسطة على 

سطر، الواو وال بة(ء )نوالياء )نبة(، وكتابة الهمزة المتطرفة على الألف واليا
في  عتينالمجمو مما يعني تكافؤ  ؛وتوظيف علامات الترقيم بشكل صحيح
 تجريب دء في البفيومكن الباحث الاختبار القبلي لمهارات الكتابة الهجائية 

 لهجائية.بة الكتاالتعلم المنظم ذاتيا  لمعرفة فاعليته في تنمية مهارات ا
 وموادها البحثية  أدوات الدراسة

 :تمثلت الأدوات والمواد البحثية للدراسة في الآتي
 بتدائية لة الاائمة مهارات الكتابة الهجائية المناسبة لطلاب المرحق -1

مهارات الكتابة الهجائية المناسبة لطلاب المرحلة الابتدائية من تم تحديد 
خلال دراسة الأدبيات التي تناولت مهارات الكتابة الهجائية وكذا تصنيفات 
الباحثين والكتاب لمهارات الكتابة الهجائية، وقد قام الباحث بجمع وحصر 

ئية، ووضعها مهارات الكتابة الهجائية التي قد تناسب طلاب المرحلة الابتدا
محكما  من المختصين في المناهج وطرق  12عرضها على و في قائمة مبدئية 

لبيان مناسبة تلك  تدريس اللغة العربية والمختصين في علم النفس التربوي
المهارات لطلاب المرحلة الابتدائية وسلامة صياغتها وإضافة أو حذف أو 

راءهم في أن مهارات تعديل ما يرونه من مهارات، وقد أبدى المحكمون آ
 ظهرالكتابة الهجائية مناسبة لطلاب المرحلة الابتدائية مع إعادة صياغة ما 
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منها بعدم القدرة على أداء المهارة لأنها بهذا الشكل تمثل صعوبة ولا تعب عن 
أداء المهارة وقد أخذ الباحث بهذا الرأي وتم تعديل المهارات وفقا  لآراء 

اغة بعض المهارات في ضوء آراء المحكمين تم الخروج وبعد تعديل صيالمحكمين 
. ثم تم تحديد الأهمية النسبية لمهارات )*(بقائمة نهائية بمهارات الكتابة الهجائية

الكتابة الهجائية لطلاب الصف السادس الابتدائي لاختيار أعلاها أهمية 
وقد تم ذلك من  ،نسبية لتنميتها لدى طلاب الصف السادس الابتدائي

ل عرض المهارات على مجموعة من المحكمين ومطالبتهم بوضع درجة من خلا
لكل مهارة من مهارات الكتابة الهجائية حسب أهمية المهارة لطلاب  100

السادس الابتدائي ثم تم رصد النتائج وتم التوصل إلى قائمة بالأهمية النسبية 
 (**)لمهارات الكتابة الهجائية لطلاب الصف السادس الابتدائي.

 )*(بناء اختبار الكتابة الهجائية لطلاب الصف السادس الابتدائي -2
جائية تم ة الهتابفي ضوء ما تم التوصل إليه من أهمية نسبية لمهارات الك

ثة أسئلة ثلا ياغةبناء اختبار الكتابة الهجائية لاثنتي عشرة مهارة، وتم ص
لى ال عل سؤ لقياس كل مهارة في شكل اختيار من متعدد وأربعة بدائل لك

ب درجة لطالاطاء أن يختار الطالب بديلا  واحدا  يعب عن اختياره ويتم إع
ضبط  ق منلتحقواحدة للاستجابة الصحيحة وصفرا  للإجابة الخطأ وقد تم ا

 الاختبار على النحو الآتي:

                                                   
 (.2ملحق ) )*(

 (.3ملحق ) *(*)
 (.3ملحق )(*) 
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 صدق الاختبار: -أ
 كمينمن المح 12للتحقق من صدق الاختبار تم عرض الاختبار على 

لنفس لم اع في المناهج وطرق تدريس اللغة العربية والمختصينالمختصين في 
لصف اطلاب لإبداء آرائهم حول مدى مناسبة أسئلة الاختبار لالتربوي 

لها ن أجمضعت السادس الابتدائي وقياس مهارات الكتابة الهجائية التي و 
ر، وقد ختباالا ومناسبة بدائل الإجابة وصياغتها لكل سؤال ووضوح تعليمات

لصف ب الطلا ى المحكمون آراءهم في الاختبار في أن الأسئلة مناسبةأبد
لها ن أجمالسادس الابتدائي ومتوافقة مع قياس المهارات التي وضعت 

يلات لتعدامن  وتعليمات الاختبار واضحة، كما أشار المحكمون إلى مجموعة
زيد ل المخلا ل منالمرتبطة بالأسئلة وبدائلها مثل إعادة صياغة بعض البدائ

كيز ب على التر لطالادرة من الأمثلة المتشابهة في المهارة الإملائية حتى تزداد ق
 .في البديل الصحيح وقد تم الأخذ بهذا التعديل وتم إجراؤه

 ثبات الاختبار: -ب
لاب السادس طالبا  من ط 32للتحقق من ثبات الاختبار تم تطبيقه على 

تم إعادة  م ثمتائجهنبتدائية ورصدت الا معبد السلاالابتدائي بمدرسة العز بن 
النتائج  رصد  تمتطبيق الاختبار بعد مرور أسبوعين على المجموعة نفسها، ثم

امل ل معد وصوق الاختبار،وتم حساب معامل ثبات الاختبار بطريقة إعادة 
 ر.حية الاختباويشير إلى صلا إحصائيا ،وهو معامل دال  0.86الثبات إلى 
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 ولة والصعوبة والتمييز:حساب معامل السه –ج
تم حساب معامل السهولة والصعوبة للاختبار من خلال نتائج  

وهو معامل  %80إلى  %32وقد تراوحت معاملات السهولة بين  ،الاختبار
مقبول لسهولة الاختبار كما تم حساب معامل التمييز والذي كان أعلى من 

 وهو معامل مقبول لتمييز الاختبار. 20%
 زمن الاختبار  -د

خر ول وآه أتم حساب زمن الاختبار وذلك بتحديد الزمن الذي استغرق 
د بلغ ، وقلعامطالب انتهى من الإجابة على الاختبار، ثم حساب المتوسط ا

 دقيقة. 45الزمن المناسب للإجابة عن الاختبار
تنمية  ذاتيا في لمنظمالم ثالثاً: بناء دليل المعلم لاستخدام استراتيجيات التع

 يمهارات الكتابة الهجائية لطلاب الصف السادس الابتدائ
يهدف هذا الدليل لتحديد الأنشطة والإجراءات المستخدمة في  

استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  لتنمية مهارات الكتابة الهجائية لدى طلاب 
الصف السادس الابتدائي، ويستند هذا الدليل على ضرورة تدريب الطلاب 

زيادة وعيهم بأهداف تعلم الكتابة الهجائية ومعرفتهم بكيفية تنمية تلك  على
 ،المهارات من خلال الاستراتيجيات الخاصة بالتعلم المنظم ذاتيا  وإجراءاتها

، وتحديد الهدف والتخطيط، التنظيم والتحويل، و التقويم الذاتيوالمتمثلة في 
 التسميع، و تتبع الذات، و البنية البيئية، و الاحتفاظ بالسجلات والمراقبةو 

وقد . مراجعة السجلات، و البحث عن المساعدة الاجتماعية، و والتذكر
كما اشتمل ،تضمن الدليل أهداف ومهارات الكتابة الهجائية المراد تنميتها 
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 العوفي د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء

 على محتوى للكتابة الهجائية مصاغ في ضوء استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا
وقد روعي عند بناء الدليل أن يتم تنفيذها،كيفية بوتوجيهات للمعلم  المحددة

صياغة أهداف دروس الكتابة الهجائية صياغة إجرائية تحقق مهارات الكتابة 
الهجائية وتحدد دور المعلم والمتعلم لتناول مهارات الكتابة الهجائية والتعلم 

المختصين في المناهج من المحكمين  7المنظم ذاتيا  وقد تم عرض الدليل على 
لإبداء آرائهم حول مدى وضوح الإجراءات تدريس اللغة العربية  وطرق

التدريسية لمهارات الكتابة الهجائية باستخدام التعلم المنظم ذاتيا  ووضوح دور 
 المعلم وأدوار الطلاب.

مل الج بعض وقد أبدى المحكمون أرائهم في إجراء بعض التعديلات على  
 الدليل منة فيتضير الإجراءات المالمتضمنة في الدليل والتأكيد على أن تس

لك أصبح ة وبذلوبالواقع الفعلي في التدريس وقد تم إجراء التعديلات المط
 الدليل صالحا  للتطبيق.

طة على الضاببية و تم تدريس عينة الدراسة التجريالتدريس لعينة الدراسة: 
 النحو الآتي:

خدام باستتدرس الكتابة الهجائية  يبية:بالنسبة للمجموعة التجر  -
 استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا .

ا تاد وفقا لمة المعتدرس برنامج الكتابة الهجائي :بالنسبة للمجموعة الضابطة -
 هو محدد لها من إجراءات وزارة التعليم.

: بعد انتهاء التدريس لعينة الدراسة التطبيق البعدي لاختبار الكتابة الهجائية -
يق اختبار الكتابة الهجائية تطبيقا  بعديا ، ثم التجريبية والضابطة تم تطب
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برنامج  بواسطةإحصائيا  باستخدام اختبار "ت" وعولجت البيانات  ترصد
SPSS .لاستخلاص ما تسفر عنه الدراسة من نتائج 

 نتائج الدراسة 
 تنمية فيتيا  م ذايتناول هذا الجزء نتائج فاعلية استخدام التعلم المنظ 

ث ي حيجائية لدى طلاب الصف السادس الابتدائمهارات الكتابة اله
 صيغت الفرضية المرتبطة بذلك على النحو الآتي:

ي أداء بين متوسط 0.01توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
لبعدي اياس الق طلاب المجموعة التجريبية أداء طلاب المجموعة الضابطة في

 ة.ريبيلتجاالمجموعة  لمهارات الكتابة الهجائية ككل لصالح أداء طلاب
فرت أس وقد اختبت صحة هذه الفرضية باستخدام اختبار "ت"، وقد

 نتائجه عما يأتي:
جريبية ة التلمجموع( يوضح المتوسط والانحراف المعياري وقيمة "ت" لطلاب ا3جدول )

 لة ككوالمجموعة الضابطة في القياس البعدي لمهارات الكتابة الهجائي

مهارات 
الكتابة 

 ئية ككل الهجا

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة
 المعياري

مستوى  قيمة ت
 الدلالة

 3.32005 24.9091 33 التجريبية 
7.325 0.000 

 3.02546 19.1818 33 الضابطة

يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  
اء طلاب المجموعة بين متوسطي أداء طلاب المجموعة التجريبية وأد 0.01

الضابطة في القياس البعدي لمهارات الكتابة الهجائية ككل لصالح أداء طلاب 
المجموعة التجريبية؛ وهو ما يعنى قبول هذه الفرضية الموجهة وتحسن أداء 
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 العوفي د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء

ويمكن  ،طلاب المجموعة التجريبية في المجموع الكلى لمهارات الكتابة الهجائية
لمجموعة التجريبية قد تعرضوا لأنشطة متنوعة تفسير تلك النتيجة بأن طلاب ا

من استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا من حيث المراقبة الذاتية والتقويم 
الذاتي وغير ذلك من الاستراتيجيات التي أسهمت في زيادة أدائهم لمهارات 

د الكتابة الهجائية وهو ما لم يتوافر لطلاب المجموعة الضابطة الأمر الذي زا
من تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في مهارات الكتابة 
الهجائية. وتتطلب تلك النتيجة التعرف على مدى فاعلية التعلم المنظم ذاتيا 
في كل مهارة فرعية من مهارات الكتابة الهجائية حيث صيغت الفرضية 

إحصائية عند توجد فروق ذات دلالة  :الخاصة بهذا الجزء على النحو الآتي
بين متوسطي أداء طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة  0.01مستوى 

الضابطة في كل مهارة فرعية من مهارات الكتابة الهجائية لصالح طلاب 
 المجموعة التجريبية

فرت أس وقد اختبت صحة هذه الفرضية باستخدام اختبار "ت"، وقد
 نتائجه عما يأتي:

جريبية ة التلمجموعط والانحراف المعياري وقيمة "ت" لطلاب ا( يوضح المتوس4جدول )
 ةابة الهجائيالكت اراتوالمجموعة الضابطة في الاختبار البعدي لكل مهارة فرعية من مه

 المتوسط العدد المجموعة المهارة
الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 
 الدلالة

 كتابة همزة الوصل وهمزة القطع
 11.384 0.50752 2.4848 33 التجريبية

 
0.000 

 0.44167 1.1515 33 الضابطة 
 0.000 4.634 0.55562 2.0606 33 التجريبية كتابة الألف اللينة في الأسماء
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 المتوسط العدد المجموعة المهارة
الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 
 الدلالة

   0.50565 1.4545 33 الضابطة

 كتابة الألف اللينة في الأفعال
 2.600 0.17408 1.9697 33 التجريبية

 
0.012 

 0.43519 1.7576 33 الضابطة 
 

 كتابة الألف اللينة في والحروف
 2.416 0.45227 1.7273 33 التجريبية

 
0.019 

 0.56071 1.4242 33 الضابطة 

 اوكتابة الهمزة المتوسطة على الو 
 2.655 0.41515 1.7879 33 التجريبية

 
0.010 

 0.50752 1.4848 33 الضابطة 
 

كتابة الهمزة المتوسطة على 
 الألف

 2.575 0.54530 1.8788 33 التجريبية
 

0.012 
 0.50565 1.5455 33 الضابطة 

 

الانحراف  المتوسط العدد المجموعة المهارة
مستوى  قيمة ت المعياري

 الدلالة
 2.748 0.50752 1.8485 33 التجريبية لهمزة المتوسطة على السطراكتابة 

 
0.008 

 0.56575 1.4848 33 الضابطة 
 على)توسطة على الياء كتابة الهمزة الم

 نبة(
 3.556 0.69631 1.8788 33 التجريبية

 
0.001 

 0.54006 1.3333 33 الضابطة 
 على)كتابة الهمزة المتطرفة على الياء 

 نبة(
 2.198 0.42862 1.9394 33 التجريبية

 
0.032 

 0.46669 1.6970 33 الضابطة 

 كتابة الهمزة المتطرفة على الألف
 2.309 0.45227 1.7273 33 ةالتجريبي

 
0.024 

 0.50565 1.4545 33 الضابطة 
 2.343 0.43519 1.7576 33 التجريبية كتابة الهمزة المتطرفة على الواو

 
0.022 

 0.50752 1.4848 33 الضابطة 
 3.749 0.60927 1.9394 33 التجريبية كتابة الهمزة المتطرفة على الواو

 
0.000 

 0.50189 1.4242 33 الضابطة 
توظيف علامات الترقيم بشكل 

 صحيح
 2.877 0.67840 1.9091 33 التجريبية

 
0.005 

 0.50752 1.4848 33 الضابطة 
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 بالمملكة العربية السعودية

 العوفي د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء

ستوى مند يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية ع
ابطة ة الضموعبين متوسطي أداء طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المج 0.01
وعة لمجمب امهارة فرعية من مهارات الكتابة الهجائية لصالح طلا في كل

هارات مفي  اؤهايعنى أن المجموعة التجريبية قد تحسن أد التجريبية؛ وهذا
اتيا  م المنظم ذلتعللية اا يشير إلى فاعممالكتابة الهجائية عن المجموعة الضابطة 

اسات ج در تائنمع  في تنمية مهارات الكتابة الهجائية وتتفق هذه النتيجة
، ikaKart؛ Göy ،2017؛ 2015، شحاته، وهشام، ورسلان؛ 2015)بصل، 

ة العديد تنمي في يا  والتي تشير إلى فاعلية التعلم المنظم ذات ،(2016؛ موسى، 2015
ذلك  فسيرتيمكن و  ،ومنها مهارات القراءة والكتابةالمتغيرات الدراسية من 

 على النحو الآتي:

جراءات ن الإشتملت على العديد مات التعلم المنظم ذاتي ا إن استراتيجيا -
 زادتفئية لهجاوتفاعله مع المهارات الكتابية ا الطالبالتي تخاطب ذات 

ما زاد  ة وهوائيمن حرصه على التعلم ومحاولة إتقان مهارات الكتابة الهج
 ضابطة.عة المو من تعلم المجموعة التجريبية وجعلها تتفوق على طلاب المج

ة قيام بعمليد الغ عنإن استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  لم تنطلق من فرا  -
ة فية السابقالخل ارةتعلم المهارات الكتابية الهجائية؛ وإنما قامت على استث

 تفعيلبام لخبات الطلاب ودمجها مع الخبات الجديدة الأمر الذي ق
هارات مع م ملتعاالعمليات العقلية لدى طلاب المجموعة التجريبية في ال

لكتابة اارات مه الكتابة الهجائية ومحتوى تعليمها مما رفع من أدائها في
 الهجائية عن طلاب المجموعة الضابطة.
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قية التي لتطبيان التعلم المنظم ذاتيا  قد اشتمل على الكثير من الأنشطة إ -
 كيفيةر و تساعد الطالب على التساؤل والملاحظة والربط بين الأفكا

 لذيحها من خلال الرسم الصحيح للحروف والكلمات الأمر اتصحي
الكتابة  هارات مفيأسهم في تفوق المجموعة التجريبية عن المجموعة الضابطة 

 الهجائية.
اركهم م وإدن التعلم المنظم ذاتيا  قد ساهم في تحديد الطلاب لأهدافهإ -

نوعة لمتالكيفية تعلمهم وتحقيقهم لتلك الأهداف من خلال النماذج 
 لاماتم عللكتابة بالشكل الصحيح الذي يراعي عملية الفهم واستخدا

لا  قلا  نتوب لمكالترقيم بشكل يؤدى إلى نقل المعاني المتضمنة في النص ا
 مهارات بية فيجريلبس فيه ولا خطأ؛ الأمر الذي زاد من قدرة المجموعة الت

 الكتابة الهجائية عن المجموعة الضابطة.
 تجريبية عنعة المو ئج جميعها إلى زيادة في أداء طلاب المجوتشير تلك النتا

م المنظم لتعلالية طلاب المجموعة الضابطة في مهارات الكتابة الهجائية وفاع
لها  ية المكونةلفرعاات المهار  ذاتيا  في تنمية مهارات الكتابة الهجائية ككل وفي

 لدى طلاب الصف السادس الابتدائي.
 توصيات الدراسة:

 تي: يأا ء ما أسفرت عنه الدراسة من نتائج توصي الدراسة بمفي ضو 
لى وجود شير إعم أهداف تعليم اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية بما يد -

 ة.ائيمؤشرات أدائية ونواتج تعلم تستهدف مهارات الكتابة الهج
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 بالمملكة العربية السعودية

 العوفي د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء

 يات وأبعاداتيجعادة النظر في تنظيم مهارات الكتابة الهجائية وفقا  لاستر إ -
 التعلم المنظم ذاتيا .

ت عادة صياغة مقررات اللغة العربية وبرامج تعليمها بالآلياإ -
ية مهارات  تنم فيوالاستراتيجيات التي تدعم استخدام التعلم المنظم ذاتيا  

 ص.خا اللغة العربية بشكل عام ومهارات الكتابة الهجائية بشكل
 ستراتيجياتام اة على استخدعلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائيتدريب م -

ومهارات  عامة صفةالتعلم المنظم ذاتيا  في تنمية مهارات اللغة العربية ب
 الكتابة الهجائية بصفة خاصة.

تدائية الاب عم تدريس اللغة العربية والكتابة الهجائية لطلاب المرحلةد -
 باستخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا .

لمناهج كلة اربية ومؤلفيها بإعادة هيهج اللغة العتوجيه نظر مخططي منا -
 ا .اتيذبمهارات الكتابة الهجائية واستراتيجيات التعلم المنظم 

ة ا  في تنميذاتي رورة البحث عن الجوانب التطبيقية لاستخدام التعلم المنظمض -
 مهارات الكتابة الهجائية في المرحلة الابتدائية 

 مقترحات الدراسة:
 بق يمكن اقتراح القيام بالدراسات الآتية:في ضوء ما س

ة في ضوء سعوديال تقويم أداء طلاب المرحلة الابتدائية بالمملكة العربية -
 مهارات الكتابة الهجائية. 

لهجائية ابة الكتاتقويم استخدام التعلم المنظم ذاتيا  في تنمية مهارات  -
 بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية. 
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لقرائي فهم اال استخدام التعلم المنظم ذاتيا  في تنمية مهارات فاعلية -
 بالمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية السعودية.

لمرحلة حدث باالت تنمية مهارات فيفاعلية استخدام التعلم المنظم ذاتيا   -
 الابتدائية بالمملكة العربية السعودية.

 
*** 
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 العوفي د/ إبراهيم بن عوض الله رجاء

 العربية المراجع
رية ية التغذية الفو (. فاعلية استخدام استراتيج2013مسعود. )أبو سكينة، نادية علي 

 لمرحلةميذ االأخطاء الإملائية لدى تلا من معالج النصوص الحاسوبي لعلاج
  .177-243(، 1)43. مجلة دراسات عربية في التربية وعلم النفس، الابتدائية

 تلاميذ اب(، فاعلية استخدام خرائط المفاهيم في اكتس2010الأسمري، حاصل )
الة مر، رسلمستاالصف السادس الابتدائي مهارات الإملاء المضمنة في التقويم 

 مكة. ماجستير غير منشورة، جامعة أم القرى.
مية  لتننظم ذاتيا  (. برنامج مقترح قائم على التعلم الم2015بصل، سلوى حسن محمد. )

ل ف الأو لصا ضوء عمليات الكتابة لدى طلاب بعض مهارات الأداء الكتابي في
رية صالجمعية الم -ة كلية التربي  -: جامعة عين شمس مجلة القراءة والمعرفة الثانوي.

 .73-166(، 166للقراءة والمعرفة، )
وجهة نظر  (. تشخيص أسباب الأخطاء الإملائية من2016مسعد. ) البقلي، ناني

ميذ الحلقة دى تلائي لالمعلمين والموجهين والخباء في ضوء مواصفات الأداء الإملا
خ، كفر فر الشيكمعة  رسالة ماجستير غير منشورة، جاالثانية من التعليم الأساسي. 

  الشيخ.
 لتعبيري في الأداء ا(. فاعلية التعلم المنظم ذاتيا  2016التميمي، فراس غزال شعلان )

  .1744-1775 (،6)24. مجلة جامعة بابلعند طلاب الصف الرابع الأدبي. 
اتيا  لدى مرتفعي (. التعلم المنظم ذ2006منال علي )ومحمد،  غل،فر جمال  ،إسماعيل

راسات ية للدلمصر المجلة اومنخفض السعة العقلية من طلاب الجامعة من الجنسين. 
 . 160-113(، 52، )النفسية

مج مقترح في (. أثر برنا2004الجوجو، ألفت محمد، وزقوت، محمد شحادة سليمان. )
 حافظةبماسي ئي لدى طالبات الصف الخامس الأستنمية مهارات الأداء الإملا

 غزة.  زة(،رسالة ماجستير غير منشورة. الجامعة الإسلامية )غ .شمال غزة
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في  لخماسيلبنائي افاعلية برنامج قائم على نموذج التعلُّم ا .(2008) .حافظ، وحيد
العربية ة لمملكبائية تنمية مهارات الكتابة الهجائية لدى تلاميذ المرحلة الابتدا

 .224-271(، 2)132، مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريسالسعودية، 
على التخيل في  (. أثر استراتيجية قائمة2014الحداد، عبد الكريم وحسن، محمد. )

  دولةشر فيتحسين مهارات التعبير الكتابي الإبداعي لدى طلبة الصف العا
 . 201-177، (11)28الكويت. المجلة التربوية، الكويت،

نمية تلم التعاوني في أثر استخدام استراتيجية التع(. 2019شفيق. ) زالرقب، عبد العزي
. يسمةء القو لوا مهارة الكتابة الإملائية لدى طالبات الصف الرابع الأساس في

  دن.الشرق الأوسط، عمان، الأر رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة 
 ي ا فيالمنظم ذات تيجية مقترحة على التعلم( فاعلية استرا2013السواط، حمد حمود )

 اللغة قسم تحسين بعض مهارات الكتابة ومهارات التنظيم الذاتي لدى طلاب
امعة أم بية، جلتر ا، كلية غير منشورة الإنجليزية بجامعة الطائف. رسالة دكتوراة

 ، مكة.القرى
ئية، طاء الإملاخ(. مشكلات الكتابة العربية، وأسباب الأ2017الشبل، عبير عبيد. )
 .136-107، 13، مجلة أبحاث في اللغة والأدب الجزائري وطرائق علاجه.

، بدعالعقل الم المرجع في فنون الكتابة العربية لتشكيل( 2010) سيد شحاتة، حسن
 .دار العالم العربيالقاهرة: 

. رسلان ، مصطفىإبراهيم ورسلانشيماء أبو المجد، هاشم،  سيد،شحاتة، حسن 
لكتابي لدى غوي اء اللفاعلية التعلم المنظم ذاتيا في تنمية مهارات الأدا (.2015)

 ،ةكلية التربي  -س : جامعة عين شممجلة كلية التربيةتلاميذ المرحلة الإعدادية. 
39(4 ،)564-535.  

بير ائعة في التع(. تحليل الأخطاء الإملائية الش2012الصويركي، محمد علي حسن. )
تربية وعلم في ال ربيةعلومات: الأردن نموذجا. مجلة دراسات عالكتابي على شبكة الم

 . 182-159(، 1)31النفس، 
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 ملائي في تنميةفاعلية إستراتيجية المسرد الإ(. 2017عبدالباري، ماهر شعبان. )
ة القراءة مجل. ةبتدائيالا والكتابة الهجائية لتلاميذ المرحلة الوعي الصوتي مهارات
 ،188لمعرفة، صرية للقراءة واالجمعية الم -ة كلية التربي  -س : جامعة عين شموالمعرفة
100-40.  

 تراتيجيات(. مدى فاعلية برنامج تدريبي قائم على اس2012علي، نجوى حسن. )
 لية التربيةلبات كى طاالتعلم المنظم ذاتيا في تقدير الذات والتحصيل الأكاديمي لد

 .  184-151(، 2)20عة القاهرة، ، جاممجلة العلوم التربويةجامعة القصيم.  –
غة ة باللء الإملائي(. أثر برنامج تعليمي في معالجة الأخطا2016غضيب، بهاء شبم. )

حوث رة للبمنا مجلةالعربية لدى طلبة الصف السادس الأساسي في محافظة إربد. 
 .9-60(، 3)22، والدراسات

ة ي لتنميبنائي الخماستعلم ال( برنامج قائم على نموذج ال2016الفتوح، بشرى عبد الله )
غير  اجستيرملة رسا .المهارات الإملائية لدى تلميذات الصف الرابع الابتدائي

  المدينة المنورة. منشورة، كلية التربية جامعة طيبة.
لاميذ المرحلة لدى ت الكتابيمهارات التعبير (. 2018قمر الدولة، إيمان عطية. )

 .542-510، 45وسط، . مجلة بحوث الشرق الأالابتدائية
(. 2017) محمد، تيسير جلال عابد، مكاوي، سيد فهمي، وجاب الله، علي سعد.

ي لإعدادول اعلاج صعوبات التعيير الكتابي الإبداعي لدى تلاميذ الصف الأ
ت التربية مجالا ية فيمجلة بحوث عربباستخدام التعلم المنظم ذاتيا : ورقة بحثية. 

  .249-270 (،8العرب، ): رابطة التربويين النوعية
مية المتمايز لتن (. برنامج مقترح قائم على التدريس2019مرعي، هيام عبد العال. )

. مجلة  ةئية الأزهريلابتدالة امهارات الكتابة الإملائية والاتجاه نحوها لدى تلاميذ المرح
 .666-624(، 119)30كلية التربية، جامعة بنها، 

(. فاعلية استخدام أساليب التقويم البديل في تنمية 2014المزيني، تهاني عبد الرحمن. )
الجانبين المعرفي والمهاري واكساب مهارات التعلم المنظم ذاتيا وتحسين التفكير 
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التأملي لدى طالبات اللغة الإنجليزية في جامعة الإمام محمد بن سعود. مجلة العلوم 
 .  130-76، 3التربوية، جامعة الامام محمد بن سعود الإسلامية، 

لتعاوني في تصويب ا(. فاعلية استخدام التعلم 2015المطوع، عبد العزيز عبد الله. )
ادس صف السذ الالأخطاء الإملائية الشائعة في مقرر لغتي الجميلة لدى تلامي
 م. الابتدائي. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة القصيم، القصي

ة قائم على ترح في اللغة العربي(. برنامج مق2016موسى، عقيلي محمد أحمد. )
يمية تابة الأكادة والكدراساستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا لتنمية مهارات القراءة لل

: والمعرفة لقراءةالة مج ورفع كفاءة الذات الأكاديمية لدى طلاب المرحلة الجامعية.
  . 49-113 (،177) شمس،جامعة عين 
الإخلاص : بنها، 2ج  .لعربية: مداخله وفنياته( تعليم اللغة ا2006الناقة، محمود )

 للطباعة والنشر والتوزيع.
كلية ،  2ج  ته.داخله وفنيامفي التعليم العام.  ( تعليم اللغة العربية2000الناقة، محمود )

 جامعة عين شمس.: التربية
 لهمزةمهارات كتابة ا (. أثر أنشطة إملائية في تنمية2017النصار، محمد عبد العزيز. )

تخصصة، ية الملدولالمتوسطة لدى طلاب الصف الثالث المتوسط. المجلة التربوية ا
6(5 ،)116-105 . 

 تنمية لمتمايز في(. فاعلية استخدام إستراتيجية التعليم ا2014نصر، مها سلامة. )
. لغة العربيةقرر المي في والكتابة لدى تلاميذ الصف الثاني الابتدائ مهاراتي القراءة

 . جستير غير منشورة(. الجامعة الإسلامية )غزة(، غزة)رسالة ما
وزارة  لرياض:لابتدائية، اوثيقة تعليم اللغة العربية بالمرحلة ا .(1440) .وزارة التعليم
 التعليم. 
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