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 مشرف العام   ال
 الأستاذ الدكتور / أحمد بن سالم العامري

 الجامعة  رئيس معالي 
 

 

 

 

 ئب المشرف العام   نا
 عبد الله بن عبد العزيز التميم /  الدكتور  الأستاذ

 وكيل الجامعة للدراسات العليا والبحث العلمي 
 

 

 

 

 التحرير  رئيس 
 الله بن فالح السكرانعبد الأستاذ الدكتور / 

 التربية كلية  – أصول التربيةتاذ في قسم سالأ
 

 

 

 

 ير التحرير مد 
 اليامي  علي سالم بن الدكتور / 

 البحث العلمي  عميد 

 
 

 

 

 

 



 

 

 أعضاء هيئة التحرير
 

 أحمد بن عبد العزيز الرومي  /  الدكتور  الأستاذ
   لتربيةكلية ا - أصول التربيةفي قسم  الأستاذ 

 

 انلنشوحمد اأحمد بن مالأستاذ الدكتور /  
 كلية التربية  – في قسم المناهج وطرق التدريس الأستاذ 

 

 بدر بن عمر العمر الدكتور /  لأستاذا
 الكويت كلية التربية بجامعة    –التربوي    علم النفس في قسم    الأستاذ 

 

 سوسن بنت محمد زرعة /   ة الدكتور ةالأستاذ
 التربية  كلية  – في قسم الإدارة والتخطيط التربوي ستاذ الأ
 الأميرة نورة بنت عبد الرحمن معة جا
 

 طارق بن صالح الريس  الأستاذ الدكتور / 
 كلية التربية بجامعة الملك سعود  –في قسم التربية الخاصة الأستاذة 

 

 عبد المحسن بن محمد السميح الدكتور /  الأستاذ 
 التربية كلية  – التخطيط التربوي الإدارة وفي قسم  الأستاذ 

 د بن سعود الإسلامية مام محمجامعة الإ
 

 علي بن راشد النعيمي الدكتور /  الأستاذ 
 أبو ظبي  –دائرة التعليم والمعرفة 

 

 محمد خميس حرب الأستاذ الدكتور /   
 أمين مجلة العلوم التربوية 
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 ( الثالث )الجزء  هــ1442 ربيع الآخروالعشرون  الخامس العدد

 التعريف:

 

مجلةةع ملة ةةع ة ةةل ع متخةةةع متد  ةةعج م ةةالإ مةةم مدمعةةع ادمةةدلا متةةةا  ةةم  ةةع   اد ةة م عج 

وتعنةةةن   اةةةر الالإا ةةةد  واللتةةة ي اتوةةة لع المةةةا متةةة اةر ةميةةةد مث مةةةد  اللتةةة  العل ةةةا مةةةم   ةةة   وةةةدلع 

يةةةد و وقةةر  الفخةةر ج و ةة مع اية،  ةةعج و وةةع الت م ةةتج صةة  مجةةدة   وةة ر اللت  ةةعج واد الإ  اللت  يةةعج وا

التةةالإ، ج واللت  ةةع اة،دوةةعج والةةتعلو ادلخلتوهةةمج ولتتصةةد مةةم التد  ةةد  اللت  يةةع ات ةةر ج وايخت  ةةع 

  إ ا  اللغتتن العر  ع  و ادنجلتزيع.

 الرؤيع: 

  .  وهارصد ومطل ثهدايعرةع   متةتز  إنتدج مر  يعمجلع 

 الر دلع: 

 لللةةةد  تن اللت ةةة 
ا
 ملة ةةةد

ا
 يتنج مبةةةت هاةةةر اللتةةة ي اللت  يةةةع اة خةةةةع  ا  تسةةةالم اة لةةةع لت ةةةلع مرمعةةةد

اتوةةةدلع والتةتةةةز وةةةةت معةةةديتت مهة ةةةع مدي ةةةع متةتةةةز ج ومتث ةةةت الت اوةةة  العل ةةةا تم ةةةد  ص  ةةةع التةةةالإ،  

 واللد  تن ص  العل لا اللت  يع.  

 اتصااف:

د صةةةة : هاةةةةر ايعرةةةةةع اللت  يةةةةع و مراؤصةةةةد  ةةةةةد  سةةةةهو صةةةة  د مدمةةةةا
ا
مطةةةة ير  متلنةةةةن مجلةةةةع العلةةةة لا اللت  يةةةةع صةةةةاة

 العة  اللت  يج ومتاياا ةإن اة لع تياف إللم متث ت مد يل :

ايسةةةةدصةع صةةةةة  مةة ةةةةةع العلةةةةة لا اللت  يةةةةع ومطل ثدتيةةةةةدج و مةةةةةرا  ايختلةةةةةع اللت  يةةةةع العر  ةةةةةع مةةةةةم  ةةةةة ر هاةةةةةر  .1

 اة دة  اللت  يع اة،تلفع. التد  د  و اللت ي الةظريع والتطل ث ع ص  

 العل لا اللت  يع ل ار نتدمهو العل ا واللتثا. إمد ع الفروع للةفخريم ولللد  تن ص  .2

ايسةةدصةع صةة  مطةة ير التد  ةةد  اللت  يةةع مةةم  ةة ر هاةةر ات تةةدي  ا  اة ةة    العدل ةةع المةةا متسةةو  .3

 اة ل  والعربم.اللت  ي والتعل  ا  ةعدة ع ال اوع 

 تعزيز اةمجدصد  اللت  ع اة ايا  ص  اة دة  اللت  يع.  .4

 وادول  ا والعديم. اة ل   ايعرص  مللم ايست   ملد ر ادنتدج العل ا و  .5
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 و اما ال ار

 م ار اة لع اللت ي والالإا د  العلة ع ص  اة دة  اللت  يع وةت و اما ال ار التدل ع: 

: شروط ول ر اللت . 
ا
  وة

  ن يتسو  دتودلع واة تكدلإج واة ا  العلة ع والس مع اية،  ع. .1

 ةد و وات وا  وال  دئ  العلة ع ايعتبت  ص  مجدله. ن يللزلا  دي .2

 ص  الت م ت. .3
ا
  ن يك ن اللت   و ثد

  ن يتسو  دلس مع اللغ يع. .4

 . ر   د لل ار ص  مهد  و مثاما    ة يك ن وا  لت هاره .5

 مم  ت   و لإ دلع  و كتدبج   ا   كدن  لك لللد   نفسهج  لا لغتته.   .6
ا
  ة يك ن مست 

د: مثايو ال  لت .مدن ا

 لةجلةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةعل البتيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا ادلخلتوهةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةمد ملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلم اللتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  إلخلتون ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا مةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةم  مُر ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  ه ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة،تتن  .1

edu_journal@imamu.edu.sa غع  دإ ااصة   Word  ر     غع ات و PDF. 

لةةةةةد  مثةةةةايو مب،ةةةةي  ةةةةدللغتتن العر  ةةةةع وادنجلتزيةةةةع ة مزيةةةةا كلةدمةةةةه مةةةةم ماةةةةر    ةةةةطرج وم  ةةةةع الك .2

 (   ف  ك  مب،ي.Key Wordsايفتد  ع )

مرميةةةةةةةةا مةدوةةةةةةةةةر اللتةةةةةةةة  كةةةةةةةةةةد يلةةةةةةةةة : ايثامةةةةةةةةعج اياةةةةةةةةةكلع و  ةةةةةةةةة ل يدج اتصةةةةةةةةاافج اتصة ةةةةةةةةةعج اة ةةةةةةةةةاو ج  .3

اي ةةةةةةةطب د ج ادقةةةةةةةدلإ الةظةةةةةةةري والالإا ةةةةةةةد  السةةةةةةةد ثعج اية،  ةةةةةةةع وادمةةةةةةةرا ا ج الةتةةةةةةةدئ  ومةدواةةةةةةة يدج 

 اة،دمةع والت و د ج ودئةع ايرامع.

   تعل ع .4
ا
  بستت   ام ع مدت ر  لللد  .نة  ج قلا ال ار ماف مد

ص يتةةهج  و مالا إيرا  ا و اللد  ج  و اللد  تنج ةةم ملن اللت  ورا عج  و  أي إشدلإ  مخاف مم  .5

 .تيودص ي

 ج  ةد ةميد اي  ت واة ااور وايرامع.A4مم ن ع   وفتع 35اللت  مم  ة يزيا .6

 (12) واللغع ادنجلتزيعج  Traditional Arabic   (16)ح و ايلن للغع العر  ع  .7

 Times New Roman.) ج  و ن يك ن ملدما ايسدةد   تن ات طر )مفر 

: الت م ت: 
ا
 مدل د

 (.APAواةوتلدس وةثد ت ل ب مةع ع ملو الةف  اتمريخ ع ) ايرامع يتو م م ت .1

لإوةةةو ال ةةةفتع  ةةةتن و  ةةةتنج ومرمةةةا   اةةةدلإ إلةةةلم ايرامةةةع صةةة  ايةةةلن  ةةةركر ا ةةةو ايشلةةةف ات تةةةتج مةةةو  ةةةةع ال اةةةرج مةةةو   .2

  سةةةةا ا ةةةةو العدئلةةةةعج مةةةةو اة ةةةةو اتور للةشلةةةةفج مةةةةو  ةةةةةع ال اةةةةرج مةةةةو  
ا
   دئ ةةةةد

ا
ايرامةةةةع صةةةة  بيديةةةةع اللتةةةة  مرميلةةةةد

 العة انج مو مكدن ال ارج مو  الإ ال ار. 

  مةةةا ولإو  اتمةة لا اتمةف ةةع صةة  مةةلن اللتةة   و الالإا ةةع ةإبيةةد مختةةا  تةةروف مر  ةةع وم  ةةع  ةةتن و  ةةتن  تةةروف  .3

 مةا ولإو ه تور مر . 
ا
 ةم   عج مع اةكتفد   ركر اة و كدم 

mailto:edu_journal@imamu.edu.sa
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 ( الثالث )الجزء  هــ1442 ربيع الآخروالعشرون  الخامس العدد

د  متخ و اللت .: لإابعا

د للت اص  ع التترير مفتي  .1 د  ول ا  . و لإة ه ومثرلإ  صل ته للتتخ و  ةت ا

و اللت ي مم ول  امةتن مللم اتو  مم اة خةتن  .2
َّ
 .  مم  وي اة ت دص ص  م   ع اللت مُتخ

 ن يُر   اللت  ة خو مرجح.ص   در ا ت ف لإ ي اة خةت .3

 ص   در ول ر اللت . ةةع اللد    طدب إةد    ثل ر اللت  لل اريُ  .4

 متتفظ ص  ع التترير  أ لدب الرةض ص   در مو لإةض اللت . .5

د: هار اللت    دمسا

اللتةةةة ي اي اةةةة لإ  ة مة ةةةة  لإ ي اة دمعةةةةع  ةةةة  مة ةةةة  لإ ي اللد ةةةة  وة متتةةةةة  اة دمعةةةةع  ي مسةةةةشول ع  .1

 ن ع مر  ص  صره اللت ي.معة يع  و ودن  

  و مشور ك   ث   ال ار للةجلعج وة يج ز هاره ةةم  ي  .2
ا
دمةفر هار آ ةةر ولإو ةةد  ون إ ن  إلخلتون ةةا

 كتدبم مم ص  ع التترير. 

 . ول يد  هار اللت يص  ع التترير متا   .3

 ست   مللم م وع العةد   الالكم.اي ار ومُ ُ عطى اللد   ه ،تتن مم اة لعج   .4

 

  او  مع اة لع الت

 مة ع ايرا     د و 

 لإئي  مترير مجلع العل لا اللت  يع

 مةد   اللت  لعل ا 

 مدمعع ادمدلا متةا  م  ع   اد  م ع 

 5701ص ب  11432الريدض 

 2590261ند  خ)ةدك (   2587203/  2582051صدمف  

http://imamudsr.com/ 

E.mail: edu _ journal@imamu.edu.sa 
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 ة العلوم التربوية مجل
 ( الثالث )الجزء  هــ1442 ربيع الآخروالعشرون  الخامس العدد

 المحتويات
تصــور محـــترم لــريم  تـــدري  لــام  لالـــع الــاعل  اتنايـــالا  العــا    لا ييـــة  

 مهارات تهيئة بيئات الاعل  الآم ة لدى معليات المرحلة الثانوية 
 عبد العزيز التميمي   د. خلود بنت فواز بن 

15 

 مدى تضيين الحضايا العليية اتنايالاية في كاب الأحياء 
   بالميلكة العربية السعودية 
 د. مرزوق بن حمود العنزي 

93 

 تحيي   لبة التربية الميدانية بجامعة الملك سعود  
 لإشراف المعل  والمعلية الماعاونة كيؤشر للاعاون ال عال 

 د. محمد بن مفلح الدوسري 
145 

 لي  التربية الجيالية لدى  البات نامعة الجوف في ضوء الهوية الثحافية  
 "دراسة ميدانية" 

 د/ نعيمة عمر الدرعان 
209 

 درنة تطبيق لادة المدارس لمعايير تك ولونيا الاعلي   
 من ونهة نظر مشرفي الحيادة المدرسية في ضوء الاونهات العالمية الحديثة 

 د. عمر بن سالم بن محمد الصعيدي 
287 

اصيي  ال ني الخاصة با يية البيئة الاعلييية المسادامة من  مدى توفر معايير ال 
 ونهة نظر معل  التربية ال  ية 

 د. محمد عبد اللطيف المل            السعود أ.د. خالد محمد  
371 

فالاليــة اســا دام تدوات م اســور  في دــو الحــدرات المعرفيــة ل   ــال الصــ   
   الأ  ال والسامعين في مرحلة رياض  

 د. مريم بنت حافظ عمر تركستان 
415 

 تأثير إلاالة الذات الأكاديمية وتونهات الأهداف لالع الاحصيل الأكاديم   
   لد   لبة الجامعة باسا دام ال يذنة السببية 

 د. صبحي سعيد الحارثي 
473 



 



 

 

 

 
 
 
 

 

 

تصور مقترح لبرنامج تدريبي قائم على التعلم الاجتماعي  

العاطفي لتنمية مهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة لدى معلمات  

 المرحلة الثانوية 

 

 

 

 

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

 كلية التربية  – المناهج وطرق التدريسقسم 

 الإمام محمد بن سعود الإسلامية جامعة 

 

 

   

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

تصور مقترح لبرنامج تدريبي قائم على التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية  

 مهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة لدى معلمات المرحلة الثانوية 

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

 كلية التربية  – المناهج وطرق التدريسقسم 
 بن سعود الإسلامية الإمام محمدجامعة 

 
                                                                           هـ 1441 /8 /5تاريخ قبول البحث:   ه ـ 1441 / 7 /6تاريخ تقديم البحث:  

 
 ملخص الدراسة:

م هدف البحث إلى تحديد المهارات اللازمة لتهيئة بيئات التعلم الآمنة وفق متطلبات التعل
الاجتمااا ا العااا واص ورلحااد اااجااات التدريبيااة لاادح معلمااات المفي لااة ال ا  يااة    اا   هاا   
المهاااراتص ومااب ا بنااا  باافيبيمي ياادريته يوااا ةاجااائب المهنيااة لتهيئااة بيئااات الااتعلم الآمنااة وفااق 
متطلبات التعلم الاجتما ا العا واص وقد استُخدم   البحاث المانهي ال لحاواص وت لاا ه ايا  

اسااتبا ة لتحديااد اااجااات التدريبيااةص   التدقااد مااب لحاادقها وطبائاااص ومااب ا يطبي هااا  لاا    
( معلماة ماب معلماات 460 ينة الدراسةص والمختارة بالطفيي ة العش ائية البسايطةص والمتم لاة    

المفي لاااااااااة ال ا  ياااااااااة   مديناااااااااة الااااااااافيدر   الو ااااااااا  الدراساااااااااا ال اااااااااا  ماااااااااب العاااااااااام الدراساااااااااا 
د يك َّ ا ه اة البحث ب  رئا النهائياة ماب ةساة تاالات رئيساة ينادر  ه وق1439/1440
( مهااارة ففي يااة يعكاار المهااارات اللازمااة لتهيئااة بيئااات الااتعلم الآمنااة   استخلالحااها 22تحتهااا  

مااب يتبااس واساات فيا  وتحلياا  لمج بيااات الااااص ويتم اا  الااالات  ر تاااا تحوياا  التطاا ر العااا وا 
 ي  الإ ارة ال ايية والتنظيم المعفي ص وتاا بنا  المناخ الاجتما ا الإيجابي والاجتما اص وتاا يع

ويع ي  العلاقات الإ سا ية الدا مةص وتاا ي فير الت ييم والتغ ية الفياجعةص وتاا ينظايم اارافية 
ال وية وي جي  السل ك والتعام  مس المجخطا . وي لح  البحث إلى هنَّ اااجات التدريبية لدح 

ات المفي لاة ال ا  ياة   تااا ئيئاة بيئاات الاتعلم الآمناة جاا ت مفييوعاة   الاالات قكا ص معلم
ا لبنااا  باافيبيمي  و  قاا  تاااا  لاا   اادة. و   اا   هاا   النتااائية قاادَّما البا  ااة ي اا رما مُ   اام
يدريته يوا با تياجات المعلمات لتهيئة بيئات التعلم الآمنة وفاق متطلباات الاتعلم الاجتماا ا 

 لعا وا.ا
 التعلمص البيئات التعليميةص التعلم الاجتما ا العا واص التط يفي المهني. الكلمات المفتاحية:
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Abstract: 

This research is aimed at defining the skills required to create safe learning 

environments according to the requirements of socioemotional learning, and 

identifying the training needs of secondary school female teachers in the light of 

these skills. I design a training program that meets their professional needs in 

order to create safe learning environments according to the requirements of 

socioemotional learning.  

The researcher used the Descriptive Method, with the questionnaire used as 

the tool for identifying the training needs. The tool was tested for validity and 

reliability, and then applied to a simple random sample, consisting of 460 female 

secondary school teachers in Riyadh in the second term of the school year 

1439/1440AH.  

The questionnaire covered five main areas under which 22 sub-skills, 

reflecting the skills needed to create safe learning environments.  They extracted 

by tracking, extrapolation and analysis of the relevant literature. Those areas are 

Motivation of emotional and social development, Promotion of self-management 

and knowledge organization; Creation of positive social climate and 

strengthening of supportive human relationships; Provision of evaluation and 

feedback; and Classroom organization, behavior guidance, and treatment of 

mistakes.  

The research found that the training needs of secondary school teachers in 

creating safe learning environments were high all areas as a whole, and in each 

field separately. Considering these results, the researcher proposed a training 

program that meets the female teachers’ needs relevant to creating safe learning 

environments according to the requirements of socioemotional learning. 

 
key words: learning, educational environments, socioemotional learning, 

professional development 
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 :  المقدمة
التعليمية  ورما المج ظمة  المجمب    يؤ ي  إرسا    ائم  المجهمية    بالغ 

ي دم  والاست فيارص م  مات  إيجابيين    التمعات  ويع ي   هففيا   بنا   خلاا  مب 
قا ريب  ل بما يمتلك    مب معارف وقيم      وفا لين  ه وسهم وتتمعائمص   وس 

مس الظفيوف المختلوة    يؤهلهم للتكيف  صومهارات شخ ية واجتما ية ومهنية
   والبحث  ب ففيص النراح وال لح ا إلي .

ص ويبايب  قت ا يةلا جتما ية وا الا وين ع خلويائمالطلاب وبالنظفي إلى واقس 
ة نجد  ومتطلبات مت ايدة التع يد  هم النوسيةص   ظ  وج   ا تياجاتهو ا 

ي فير  إلى  الي م  ي  ا   اااجة  ومتن  ة  يعليمية  ففيص   هن  نم هم    لد م   مناسبة 
 الشام  وئيئتهم للحياة.  

ا درس ن   مب  ق   وفيليب    (p37Anderson,2016,  ويشير 
 ,p18hilippe,2017P)    الطلاب متطلبات  يلبية  ال   ر    هن  إلى 

ملائمص   نح   مس  وا تياجائم  ل   يتناسب  يعلم  بيئات  ئيئة  خلاا  مب 
إلى  مة يؤ ي  لديه ويع ز بنا  المهارات و ا ات العم     صالشخ يةم  ا تياجائ

 . ق ير مب الإشكالات بالنسبة للأففيا  والتمس
لل  و  ولحف  ها  التعلم  النوسااقس  بيئات  يحت ي  ل     صال ب ي  ال ي 

ففيص   ويع ي   الشخ ية  لتشكي   خ ي ما  مفييبة  ومكا ية  اجتما ية  ظفيوف 
الطلاب   لدح  هو  (Bordovskaia and Baeva,2015,p89  التنمية  ها جملة  ص 

مص  2005والاجتما ية السائدة   الو   الدراسا  زيت نص  الظفيوف النوسية  
 .(219ص
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

بيئة ال وية الآمنة ه د ههم الع ام  التي يؤطفي  ل  يعلم الطلاب  الويعد  
 Bordovskaia and    وبييوابفيو وفسكيا  يشير   يث  ص  ونم هم

Baeva,2015,p87 )  يمكن لا  الطلاب  هن  ذات    هم إلى  بيئة  إلا    يتعلم ا  هن 
وم المجمبم ايير  ههمها  مب  معينة  إ سا ية    ة الحوات  يعدُّ  اجة  ال ي 

رئير   ص  هساسية يؤقد  ول   ور  الع لية. قما  المتعلمين و  م لححتهم    نما  
وزملاؤ   ,  p286  Kislyakov, Shmeleva, Karaseva, andقسلياق ف 

Silaeva, 2014)   هن الطلاب ةاجة إلى الشع ر بالمجمان والفيا ة   بيئة     ل
 م مب هج  هن ي بح  ملية التعلم ذات معنى. التعل

بيئات التعلم الإيجابية بأنها البيئة التي    (Clapper, 2010,p4 وي ف قلابفي  
هج ا    بالمجمب    المتعلمين  جميس  فيها  ويحظ   المجهدافص  تح يق  يسهم   

 يس ها الم  ةص وي  م  ل  المكافدة بدلا مب الع اب.
هةاث التعلم  يئات ال وية الآمنةة نجد هن  ولتدقيد العلاقة بين التعلم والب

الدماغ   إلى  ي قفي  المستند  والتعلمص  يث  الع ا ف  بين  وج    لاقة  ي با 
ه د ههم الع ام  المؤطفية تأطيرا ملح ظا  ل     هن(  104ص ص م2008جينسب  

با تبار هن الا وعالات س ا     صالتعلم ه  ااالات ال جدا ية  الشع ر بالمجمان(
غ.  يجابية مب ههم الع ام  المنظمة للتعلم وال اقفية ووظائف الدما السلبية هو الإ 

ا درس ن   العلاقة بأن    ( Anderson, 2016 ,p10 ويوسفي  البشفيي  ه    الدماغ 
ا المشا في  ص وذلك لمجن  يك ن هق في استعدا ما للتعلم  ندما يك ن المتعلم مبتهرم

المل     مب مشا في ل  العكر  الإيجابية تهد الطفييق لم يد مب التعلم الوعااص  
يضس والإ باط   للإجها   التي  الاسترابة  و س  التعلم  بما    الدماغ    يغلق 
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 ة  بيئة التعليم المهد     نه (  119-110مص ص2008 . ويضيف جينسب  فعليا
الإيجابية   العلاقات  إلى  لضعف  افعية  والموت فية  شي  ا  المجسباب  هق في  مب 

التعلم المؤطفية  ل   تأطيرالطلاب  ولها  التعلم  سلته  ل  ص  الدماغ  ل   قدرة    
وفهفيسة المعل مات وتخ ينها واس جا ها وإ راك العلاقات والمجنماط والتوكير    

 .قد يسهم   ف دان ال اقفية  ل  المدح الط ي   إنها المست دت العلياص ب 
إلى   م   والإ راقا  المعفي   الاا  يتراوز  تأطير  الآمنة  التعلم  ولبيئات 

وا ال جدا ية  الطلابالن ا ا  لدح  يؤقد ق بفي    صلاجتما ية   ,Cooperإذ 

2013,p3)    استرابات الطلاب العا وية وااسية للو  ا الدراسية لا يؤطفي  هن
فحسب المجقا يما  المج ا   والمعفيفة  يؤطفي  ب     ص ل   المهارات  ق لك  ل  

التخفي    والاهتمامات والتي يشك  وجهات  ظفيهم وخيارائم فيما بعد   ا 
ال ا   ية والالتحاق بالكليات وإتامها والمسارات ال ظيوية و   ي   مب المدرسة 

   ااياة بشك   ام.
فيليب   هطفي      (Philippe, 2017,p15 ويشير  الآمنة  التعلم  لبيئات  هن 

المشكلات التي ي اج  الطلاب  ين يس   ه   البيئات مناخ مدرسا خوض  
   . تي ي اجهها الطلابإيجابي و ا م يتعام  بوا لية مس الا تياجات المتغيرة ال

النم  الإ راقا وال جدا  والاجتما ا   ولإبفياز تأطير الو  ا الآمنة  ل  
يظهفي  الطلاب  المجةاث    لدح  مب  مت ايدة  بين  وج    تم  ة  إيجابية   لاقة 

والإنجاز    وتح يق الكوا ة ال اييةص  تأطير مناخ الو   الدراسا الإيجابي والآمب
متن  ة  صالمجقا يما هخفيح  الطلاب  وهبعا   نم   التعلم    صمب  نح   قالاتجاهات 

المجقا يمية   ال ايية  والوا لية  والكتابة  التدملا  والتوكير  المعفيفية  والدافعية 
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

المدرسا م(ص  0082 العسافص  ص  (Ryan and Patrick, 2001   والتكيف 
 Snape, Collier, Digby, Hay, and Howe, 2013-Davies, Jindal) ص

م(ص  نهلة  2016م(ص  هحمد وس يواص  2014  م(ص  الم منيص2014 قاسمص  
 .م(2016الل ا سةص  

التعلم الاجتما ا العا وا الخط ة المجولى نح  يط يفي مناخ مدرسا   ويعد 
يؤقد ق  مبإيجابي    ,Jones, McGarrah  ومكارا وقان  ج     وآمبص  يث 

),p 1332019 and Kahn,)  لتنمية الاجتما ية والعا وية    اال قي   ل     هن
سبي  إلى ئيئة بيئات مدرسية آمنة و ا مة يوضا إلى التعلمص  الارس ه   المد

ذلك هن الو  ا الدراسية التي يتمي  بالعلاقات الدافئة بين المعلمين والطلاب  
يع ز التعلم العميقص والطلاب ال يب يشعفيون بالفيا ة مس معلميهم وهقفيانهم هم  

 بفية  ل  التعلم.   هق في استعدا ا للتعام  مس الم ا  ال عبة والم ا

العا وا   الاجتما ا  للتعليم    (SEL والتعلم  التعاو ية  الجمعية  ةسب 
والعا وا   والاجتما ا  خلالها    CASELالمجقا يما  مب  التي  العملية  ه  

لوهم   اللازمة  والمهارات  والم اقف  المعفيفة  والكبار  المج واا  ويطبق  يكتسب 
الإيجابية المجهداف  وتح يق  وو س  الع ا فص  مس  وإ ارة  التعا ف  وإظهار  ص 

قفيارات مسؤولة   واتخاذ  وااواظ  ليهاص  إيجابية  وإقامة  لاقات   , الآخفييبص 
2015CASEL.org) 
 Theوفق الت فييفي ال ا ر  ب معهد اسبن    تعلم الاجتما ا والعا وا ولل

Aspen Instituteمهارات لير  ل   بالغص  تأطير  المجقا يما    (  ج  ة  و التعلم 
الم ابفيةص  و  لية ال اييةص  ا الو  فحسبص ب  هيضما  ل   بيعلم الطلا  تجفيبة   و مق
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ف  ا  راسية آمنة  ص وئيئة  والسل ك الاجتما اص وااد مب المشاق  السل قية
ه ا  جيدص   الوعالة  بايتمي   وذات  الدا مص والعلاقات الإيجابيةص والإ ارة  لمناخ 

الت فييفي    (. وايساقا مس ما ور   ,201and khanJones ,7   الدراسية   للو  ا
 ,McCuinماق يبالسابق ذقفي  هظهفيت  تائي العديد مب الدارسات قدراسة  

و راسة  (Philippe,2017  فيليب  و راسة  ص  ( (2012    و ريسفي  س يشيتاص 

(Sugishita, & Dresser, 2019)     وج   تأطير للتعلم الاجتما ا العا وا  ل
وينمية    ه ا   الدراسا  والاجتما الطلاب  الشخ ية  ال ي    .يةقوا ئم  المجمفي 

 مي التعلم العا وا الاجتما ا      مب خلاا   ه   الج ا بينمية    يع ز ههمية
هياق  وممارسات   ل  مست ح السياسات والإجفيا ات      صالتعلم المجقا يما

و المدارس الاجتما ية    ص  والم اقف  المجقا يما  and, Fisher, Frey   المحت ح 
2019Smith, ) . 

 وأسئلته:  البحثمشكلة 
سع  وزارة التعليم   المملكة العفيبية السع  ية تاشيا مس الفيؤية السع  ية  ي

للإبداع    2030 والمحو ة  للتعلم  والمفيغبة  الجاذبة  التعليمية  البيئة  تحسين  إلى 
اادي ة  صوالابتكار ااياة  لم اجهة  المجساسية  الطلبة  ومهارات  قيم  ص  ويع ي  

إلى   والت اوبالنظفي  الدراسات  و تائي  الفيسمية  بيابيت  الجهات  مب  ال ا رة  ريفي 
جملة مب التحددت التي ي اجهها التعليم السع  يص يتم   هبفيزها ةسب    نجد

التعليم   الإبداع  2016ي فييفي وزارة  المحو ة  ل   التعليمية  البيئة  م(    عف 
والابتكارص و عف المهارات الشخ ية ومهارات التوكير لدح الطلابص وقلة  
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

والبرا الوئاتي ففي الخدمات  لبعض  التعليمية  التخطيط والمعل مات     وقالة  مي 
 .  م(2016  وزارة التعليمص  

م( هن النسبة  2017مب جهة هخفيح هظهفي ي فييفي مسح التعليم والتدريب  
المئ ية للأ واا السع  يين ال يب يعيش ن   بيئة من لية إيجابية ومحو ة للتعلم  

(    %34لم يتراوز    -  دامة( للتنمية المست2-4قد د مؤشفيات الهدف    –
(   فئة  مفي المفي لة الابتدائيةص قما هظهفي  %29فئة  مفي الطو لة المبكفيةص و 

( للتعليم ال ا  يص ويد ا إلى  %67الت فييفي ذاي  هن  سبة إتام التعليم بلغا  
(   المفي لة المت سطة   إجمالي  %83(   إ دح المنا ق الإ ارية. و 54% 

 الهيئة العامة    (   إ دح المنا ق الإ ارية%79يد ا إلى  منا ق المملكةص و 
 . م(2017للإ  ا ص 

مب   التنمفي  مب  للحد  ال  ني  المشفيوع  ي اريفي  هشارت  ف د  ذلك  إلى  إ افة 
ال  ني المجسفيي  المجمان  بفيبيمي  قب   مب  المعدة  المسحية  الدراسة  ب زارة   خلاا 

م(  ل   2013 ام    والتي ه دت   اافيس ال  ني وبالتعاون مس وزارة التعليم 
الطلبة " المفي لة     لاب ( مب  15,264وقان  د هم      "ICAST ينة مب 

   الفيدرص  مب منا ق المملكة العفيبية السع  يةص  ال ا  ية   ةر منا ق إ ارية
الشفيقية( المنط ة  المكفيمةص  مكة  ي ارب هن  يب كص جازانص  مب   (%32,9    ما 
ه يابيم  المجقفيان  مب  للعنف  يتعفي  ن  مب    % 15  ما  سبت وهن    صالطلاب 
باستمفيار المجقفيان  مب  للعنف  يتعفي  ن  مب    الطلاب  للحد  ال  ني   المشفيوع 

إليها  2017التنمفيص النظفي  يمكب  التي  والنتائي  البيابيت  ه    مس  وايساقا  م(. 
قمؤشفيات يع ز اااجة إلى ي فير بيئات يعلم آمنة يسهم     م نم  الطلاب  
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لوه اللازمة  المهارات  ذوائم  وإقسابهم  وااياةو م  للعم   والإ دا   ة  الآخفييب 
ص  يث    ئيئة بيئات آمنة للطلاب  ق  رمايظهفي  تائي  د  مب الدراسات  

إلى هن الطلاب غالبا ما يوت فيون إلى مشا في    (Cooper, 2013   هشارت  راسة
للمدرسة هشارت  راسة    صالا تما   مت ايدةص قما  ه دا   التسفيب    ويعا  ن 

الطلبة  م2016صالجفياح  لدح  مت سطا  ال وا قان  المناخ  مست ح  هن  إلى   )
الا وعالي   الد م  وج    والمتم لة    ال وا  المناخ  تالات  لجميس  المفياه ين 
والتوا   المتبا ا  والا  ام  المج ا   ويشريس  وال ملا   المعلم  مب    صوالمجقا يما 

هظهفيت   السائد  2014صالم مني  راسة  ق لك  ال وا  المناخ  مست ح  هن  م( 
وق لك  راسة  ق مت سطاص  ي ديفي  2008صالعساف ان  التي قشوا  ب  م( 

مت سطة  بدرجة  جا   الآمنة  ال ف  لبيئة  مخامفية   و راسة  ص  الطلاب 
الوعاا    التي بينا م(  2014صوقباجة ال وا  هن  ور المعلمين   ي فير المناخ 

 قان بدرجة مت سطة. 
المفياهق     فإن  خاص  لم   وب ج   يتعفير  ال ا  ية  مب  المفي لة  ة 

ما بين سعي  لتحم  المسؤولية   م اب   اجت  لمجن ينعم    صال فيا ات النوسية
بالمجمبص وسعي  للاست لاا م اب   اجت  للمسا دة والد م مب قب  الآخفييبص  

اااجات إشباع  بين  ما  و فيورة    ال ايية  وال فياع  الخارجا  ال اقس  ومطالب 
الشخ ية للحفيية  السعا  بين  وما  الاجتما اص  ال ات  الت افق    ص وتح يق 

 م(.2003 الفييماويص لتم   ال يم الاجتما ية  ةوالضغ ط الاجتما ي
لتع ز  هم  إن ه   الا تياجات التي يتطلبها المفياه  ن  تيرة خ ائص نم  

وهمنهم  يعلم آمنة يد م معفيفتهم وط تهم ب وائم    اتقضية الاهتمام بت فير بيئ
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

ال يام ب لك بطفيي ة إيجابية   ومهارائم الاجتما يةص و يث هن مسؤولية النوسا
المعلمين   مهارات  مب  ي س  ل   ايق  يع ي   المتعلمين  ل   مسا دة  خلاا 

العا وا   الاجتما ا  البا  ة  ة  ( p25Yoder, 2014, التعلم  استشعفيت  ف د 
هيئة  لت  بمهارائوينمية    صإلى يط يفي ه ا  معلمات المفي لة ال ا  ية  وج    اجة

ن هبفيز  لمج   ظفيما و   ةتطلبات التعلم الاجتما ا العا واوفق م  بيئات التعلم الآمنة
الجا ب   اللازمة    يتم     التحددت   ه ا  المهارات  المعلمات  تحديد  لدح 

الطالبات  لتعلم  الدا مة  التعلم الآمنة  بيئات  لبنا     لتهيئة  لتك ن بم ابة منطلق 
لإجابة  لة فإن البحث ااالي يسع   با تياجائب التدريبيةيدريته يوا    بفيبيمي

  ب التساؤلات التاليةر 
الآمنة   .1 التعلم  بيئات  لتهيئة  اللازمة  المهارات  التعلم  ما  متطلبات  وفق 

   ؟ الاجتما ا العا وا
ال ا  ية         .2 المفي لة  معلمات  لدح  التدريبية  الا تياجات  ما 
 بيئات التعلم الآمنة؟  ئيئة مهارات
ا .3 ال ائم  ل   التدريته  للبربيمي  الم  ح  الت  ر  الاجتما ا  ما  لتعلم 

المفي لة   معلمات  لدح  الآمنة  التعلم  بيئات  ئيئة  مهارات  لتنمية  العا وا 
 ال ا  ية   مدينة الفيدر؟ 



 

 

 

27 
 بويةت مجلة العلوم ال

 (  الثالثهـ )الجزء  1442  ربيع الآخروالعشرون    الخامسالعدد  
 

 أهداف البحث:
يهدف البحث إلى تحديد المهارات اللازمة لتهيئة بيئات التعلم الآمنة وفق  
لدح   التدريبية  الا تياجات  ورلحد  العا واص  الاجتما ا  التعلم  متطلبات 

المهاراتص ومب ا   ال ا  ية       ه    المفي لة  يدريته    بنا  معلمات  بفيبيمي 
لتهيئة بيئات التعلم الآمنة وفق متطلبات التعلم الاجتما ا    بيوا با تياجائ

 العا وا.
 ممايأتيريستمد ه ا البحث ههميت   أهمية البحث:

السع  ية  - الفيؤية  وي جهاي  مضامين  ههداف   البحث      2030يفيا ا 
التي يتمح ر   ا الإ سان السع  ي ويستهدف نما   ويط يفي شخ يت  مب  و 

 قافة الج ا ب.
التعلم  قد   - ي ج  البحث ه ظار المسؤولين والمخت ين نح  تأطير بيئات 

والعا وية الاجتما ية  وقوا ئم  الطلاب  يعلم  يع يها    ص ل   ال ي  وال   ر 
 ت التعليمية. السلبية  ل  تح يق ههداف المؤسسا   اليما وتأطيراي

ي دم الدراسة إ ارا  ظفيد   ا التعلم الاجتما ا العا وا ال ي يعدُّ   -
مب ههم الم  مات الفيئيسة لتع ي  يعلم الطلاب ورفس مست ح ه ائهم المجقا يما  

 والشخ ا والاجتما ا.
التعلم   - بيئات  لتهيئة  للمعلمين  اللازمة  بالمهارات  قائمة  البحث  ي دم 

الاست يمكب  والتي  منها  الآمنة  الجيدة     وا ة  بالممارسات  المعلمين  يعفييف 
الآمنة   التعلم  بيئات  م الحوات  الاجتما ا  لتهيئة  التعلم  متطلبات  وفق 

ي دم ولحوا لم الحوات  ص قما  يط يفي ه ائهم المهنيي  يم و بما يسهم    العا وا  
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بيئات  ي  يم  منها    الاستوا ة  يمكب  والتي  المجمنة  التعلم  بيئات  وخ ائص 
 ويط يفيها.التعلم  
إمدا  جهات التدريب   وزارة التعليم بإ ار متكام  لبربيمي يدريته  -

 يستهدف ينمية المج ا  المهني لدح المعلمين   تاا ئيئة بيئات التعلم الآمنة.
والخارجا     - ال اتي  الت  يم  لل ائمين  ل   مليات  البحث  ي دم 

المج ا  المهني وفق  ص وج  ة  بيئات التعلممدراس التعليم العام ه اة لت  يم ج  ة  
 م الحوات بيئات التعلم الآمنة.

 تحد  م طلحات البحث فيما يلارمصطلحات البحث:  
التعلم and  Bordovskaia   وبييوابفيو وفسكيا    يعفيف  الآمنة:  بيئات 

Baeva,2015,p89)  ال اقس ال ب ي النوسا ال ي يحت ي  نهار "البيئة التعليمية بأ
ومك اجتما ية  ظفيوف  ويع ي    ل   الشخ ية  لتشكي   خ ي ما  مفييبة  ا ية 

 ب".ففيص التنمية لدح الطلا
ال درة  ل  رفض  ص و الشع ر بااماية البشفيية والبيئيةبأ  ر "المجمب  ويعُفيَّف  

التعلم بيئة  السلبية    والداخلية  الخارجية   Bordovskaia and    "التهديدات 

Baeva,2015, p8). 
لا يشعفي الطلاب فيها بالخ ف هو  التي  البيئة    بأنهار"البيئة الآمنة  يعُفيَّف  و 

والآخفييب"   ه وسهم  تجا   التهديدات  هو  الت يفي  هو   ,.Kislyakov,et al  ال لق 

2014, p286) . 
ز ته   ص  2018ويعفيفها  الاجتما ا  512مص  النوسا  الإ ار  بأنها   )

وينوي  ص  التدريرص  يتضمب  نالحفير تخطيط  ال ي  ال فص  غفيفة  السائد   
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الوي ي ية  والت  يم   والبيئة  التعلمص  بيئة  المعلم بالطلابص وإ ارة  ال واص و لاقة 
 للتعلم. 

ال اقس النوسا والاجتما ا  "إجفيائيا بأنها    بيئات التعلم الآمنة  ويعفيف البا  ة
التعلم   متطلبات  والمبني        الدراسا  ال ف  والتنظيما  اخ   والما ي 

الطالبات   العا وا بما يع ز لدح  الشع ر بالمجمب والا تما  وال  ة  الاجتما ا 
 . "ويد م قوا ائب المجقا يمية والاجتما ية والعا وية

والعاطفي: الاجتماعي  الجمعية   التعلم  يعفييف  البا  ة  للتعلم    يتبنى  التعاو ية 
والعا وا   والاجتما ا   ,The Collaborative for Academicالمجقا يما 

Social, and Emotional Learning   يعفي ف اقتساب  بأ     يث  "  ملية 
وتح يق   وو س  الع ا فص  وإ ارة  لوهم  اللازمة  والمهارات  المعفيفة  ويطبيق 
وإقامة   ذلكص  وإظهار  الآخفييب  مس  بالتعا ف  والشع ر  الإيجابيةص  المجهداف 
مسؤولة"   قفيارات  واتخاذ  والمحافظة  ليهاص  الآخفييب  مس  إيجابية   لاقات 

 ,2015CASEL) 
( بأ  ر "تم  ة  77مص ص2011حاي  والنرار  يعفيف  شالبرنامج التدريبي:  

ومهارائم   معارفهم  ويط يفي  المجففيا   لإ دا   والم ممة  المتكاملة  المج شطة  مب 
 واتجاهائم   تاا معين بما يتوق مس خبرائم التعليمية و اجائم". 

إجرائيًا و  الباحثة  المقتحا   تعرف  تدريبي  لتصور  التعلم    لبرنامج  على  قائم 
ا مهاراتالاجتماعي  لتنمية  لدى    لعاطفي  الآمنة  التعلم  بيئات  تهيئة 

بأنهالمعلما  البربيمي  "ر  ت  ومك بيت  لمجسر  ولحوا  ي دم  م  ح  إ ار  ام 
ينمية   ب  د  للمعلمات  الوعلية  التدريبية  الا تياجات  التدريته       
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

الآمنة    بمهارائ التعلم  بيئات  ئيئة  لم   الاجتما ا  وف ما  التعلم  با ئ 
  ."العا وا
 البحث باادو  التاليةر   ميلت   البحث: حدود 

ال ا  يةالمكا يةر   اادو  ▪ الم فيرات  مدينة    مدارس  للبنات    ااك مية 
 الفيدر. 

 ه. 1439/1440 ا  مب العام الدراسا ال ما يةر الو   الدراسا ال ▪
ال ا  ية    يتم   تتمس الدراسة    مجتمع البحث وعينته:   معلمات المفي لة 

(  2395  فيرات ااك مية النهارية   مدينة الفيدر والبالغ  د هب  مدارس الم
ال فيارص    معلمة  و  م  التعليم  إ  ا ات  لترا ر  ص  ه(1439 مفيق   و ظفيا 

بنسبة اقتُو ا  ف د  البحث  الدراسة  %25   تتمس  للبحثص  ( مب تتمس   ينةم 
با العش ائية  اختيرت  مفيق ية  لطفيي ة  آلية  بطفيي ة  المج اة  ووز ا  مب  البسيطةص 

ص وقد ولح   د  الاستبابيت المس  ة  قب  الإ ارة العامة للتعليم بمنط ة الفيدر
 .( استبا ة460 

الإ ار  :النظريالإطار   الدراسة مح رير    يتناوا  له    التعلم  النظفيي  بيئات 
خ ائ هاص  الآمنة وولحف  وههميتها  بها  الم      العاطفي  ر  والتعلم 

ر  النظفيية ونماذج . وذلك بهدف  مب  يث يعفييو  وههميت  وج و   الاجتماعي
يعميق الج ا ب النظفيية المتعل ة به يب الموه مين والخفيو  ب ائمة مهارات يمكب  

الت  ر الم  ح  الاستنا  إليها   ئيئة بيئات التعلم الآمنة ويك ن منطل ا لبنا   
  للبربيمي التدريته.
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 أولا: بيئات التعلم الآمنة 
 :  المفهوم والأهمية

بيئا وتح يق    تيعد  الطلاب  يعلم  لد م  الفيئيسة  الع ام   ههم  مب  التعلم 
الشخ ية   التنمية  تأطيرها  ل   ق ة  بسبب  خالحة  بأهمية  وتحظ   المجهدافص 

المجمفي   للطلابة  بدراسة  ال ي  والمجقا يمية  النور  ي ايد  ناية  لما   يوسفي 
 البيئة التعليمية ويط يفي م ار ها. 

بفيو وفسكيا   البيئة    (and Baeva,2015,p89 aBordovskai    وبييواوي ف 
التعليمية بال اقس ال ب ي النوسا ال ي يحت ي  ل  ظفيوف اجتما ية ومكا ية  

 مفييبة خ ي ما لتشكي  الشخ ية ويع ي  ففيص التنمية لدح الطلاب.  
الاجتما ا  (  Davis,2008, p18   ويعفيف النظام  با تبارها  ال وية  البيئة 

ف ط سل ك ال ي لا يشم   الطلابص ولكب    الديناميكا  مس  المعلم و لاقت  
 يتضمب هيضا التوا   بين الطلاب. 
البيئة التي   لا يشعفي الطلاب فيها بالخ ف هو ال لق هو  والبيئة الآمنة ها 

والآخفييب   ه وسهم  تجا   التهديدات  هو   ,Kislyakov,et al., 2014  الت يفي 

p286)ب ال درة  ل    والمجمب ه  الشع ر بااماية  البشفيية والبيئية( فضلا    ص
التعلم   بيئة  السلبية    والداخلية  الخارجية  التهديدات   Bordovskaia  رفض 

and Baeva,2015, p8 ) 
التعلمص   و دوث  المجهداف  تح يق  ههمية قبيرة    الآمنة  التعلم  ولبيئات 

هن إ شا  بيئة آمنة وئيئة الظفيوف    (p5Clapper, 2010, يث ي قفي قلابفي  
غ المجهمية إذا هر بي هن نحدث ففيقام   ي يام   التعلمص ذلك  لالم ل  للتعلم همفي با
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

ال ي يتطلب   النشط  التوا    الي م  ل   هن الاتجاهات اادي ة للتعليم يؤقد 
الوا لة مس المج شطة وتنس السخفيية المحتملة.     بيئة يعلم آمنة يتيح المشارقة 

إبفياهيم    يؤقد  ذاي   ص 2005السياق  النوس293مص  للمناخ  هن  الآمب    ا( 
تأطير  ل   فيية السل ك والت فيف لدح المتعلمينص ويط يفي قدرئم  ل  الازفة  

بالنور. ال  ة  ويط يفي  الخطدص  ال ق ع    إمكا ية  ي  ي    ويضيف  مس 
 p4,Young, 2014)    إلى ينظفيون  هفض   ندما  بشك   يتعلم ن  الطلاب  هن 

بالا تما فيها  ويشعفيون  و ا مة  آمنة  هنها  التعلم  ل   بالآخفييب     بيئة  وال  ة 
والتشريس  ل  م اجهة التحددت وتحم  المخا في و فيح المجسئلة بلا خ ف  

يفي   ي قفيهو  الآمنة  ال وية  البيئة   ,Cooper, 2013 ق بفي    . وتأقيدا لمجهمية 

p494)    هن شع ر الطلاب بالمجمب   بيئة ال ف يشك  ه د الع ام  الفيئيسة
ل ي يحتم  ل  المعلمين  فيورة ئيئة  االتي يؤ ي إلى الا دما  العا واص المجمفي  

بالمجمبص الطلاب  فيها  ينعم  والفي اية    بيئة  بالاهتمام  إشعارهم  خلاا  مب 
والتمي      ال  ة  ويع ي    اط  بالاستيا ص  الشع ر  هسباب  والبحث  ب 

 .شخ يائم
التعلم المستند إلى الدماغ  التعلم    ة  الم اب  واستنا ا إلى هةاث  فإن بيئة 

المعل مات  يمالمهد   ة   وتخ يب  ال اقسص  يوسير  قدري   ل   الدماغ  يو د  هن  كب 
واس جا هاص   ال درة  ل   و وفهفيستها  و عف  والمجنماطص  العلاقات  إ راك 

المدح   ال اقفية  ل   ف دان  إمكا ية  إلى  إ افة  العلياص  المست دت  التوكير   
العبا ي   .  (119-110مص  2008 جينسبص    الط ي   مص  2005ويشير 
هن البيئة التعليمياااة التاااا لا يااا ففي المجماااب الا وعاااالي للطالااب ي لااد    إلى   27ص
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ي لد   مما  بالآخفييبص  الاجتما ية  فااا  لاقاياا   والإ باااط  والتاا يفي  ال لااق  لدياا  
ب ايا ص   ال  اة  وف ادان  باالن ص  وشاع ر   يفيقيا    سالبية  لا   رجاة  يادطيرات 

 . اق الاجتماا افوال ادرة  لا  الت ا 
 مواصفات بيئات التعلم الآمنة:  

التعلم   التي يتسم بها بيئات  الم الحوات  ه بيات الاا تم  ة مب  يتناوا 
هن   البا  ة  المج بيات وجدت  ه    واست فيا   يتبس  ومب خلاا  الك ير  الآمنةص 

ال ب يين  الآمنةص     ل   هقدَّ   مب  التعلم  بيئات  يك يب  النوسا    المجمب  ههمية 
التعلم الجيدةص وشفي تبا  لبيئات  و  م  لنم  الطلاب     فيورد  ابار  سمة هامة 

العا وية النوسا بك     الة  قوا ئم الاجتما ية  ص وي ف المج بيات المجمب 
يلبية   يساهم    والتي  النوسا  العنف  مب  الخالية  التعليمية  البيئات  مب 

إ افة إلى    صوالشع ر بالا تما    ا تياجات الطلاب الشخ ية ويع ي  الت الح 
هفض   يعلم  وتح يق  الع لية  لححتهم    Bordovskaia and)   تحسين 

Baeva,2015ص  Kislyakov,et al., 2014 .)  
 Ryff, and ريف وسين في    ي وها وللبيئة النوسية الآمنة   ائم يتم   قما  

Singer, 2008, p22)    والما اص ال ات  تجا   إيجابي  م قف  الطلاب  اتخاذ    
  ل اتص  ل  يك يب  لاقات مس الآخفييب مشبعة بال  ةص وفهم ا  وامتلاك ال درة

يعطا معنى   التي  والمج شطة  المجهداف  الي ميةص وتحديد  ااياة  متطلبات  ويلبية 
 للحياةص والتط يفي المستمفي وتح يق ال ات.  

  المجمب الاجتما ا   بيئات التعلم يجع  ل يد وفيشفي وه ففي   و  ا م  م
التي142  ص  مص2010  العلاقات  وبين    (  والطلاب  المعلم  بين  يتك ن 
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

ا  المناخ  هساسَ  البعض  بعضهم  ه ا    ل وا الطلاب  مس  ويتوق  الإيجابيص 
 فيورة  ال يب هقدوا    ( Kislyakov,et al., 2014, p 286    وزملاؤ     قسلياق ف 

الطابس   يضوا  التعليمية  المؤسسة  غير  نيوة    آمنة  اجتما ية  بيئة  ي فير 
التع العملية  التي  لالإ سا   ل   الإيجابية  العلاقات  هساس  ويبنى  ل   يميةص 

وا عدام   الإقفيا   ويستبعد  والاجتما ا  النوسا  بالمجمب  شع رما  للطالب  ي ففي 
المست فية.   غير  الاجتما ية  والفيوابط  المعاملة  وس    وال فيا ات  المتبا ا  ال  ة 

يؤقد وبايفييك    قما  المعلم  هن    (Ryan & Patrick, 2001, p442  ردن    م 
المعلم  يويع   وي جي   المتبا ا  الا  ام  وي فير  الطلاب  بين  التوا    ففيص    

الطلاب نح  تح يق المجهداف مب ههم المجساليب التي يسهم   يشكي  البيئة  
 الاجتما ية لغفيفة ال ف.
 د ما    ( p287Kislyakov,et al., 2014 ,وزملاؤ   ويلخص قسلياق ف  

بي والاجتما ا    النوسا  المجمب  مؤشفيات  التعلم  ئمب  التسامح  يتضمبة  ر 
الآخفيص    المتم       الاجتما ا  بالشخص  والا  اف  ال ا ق  الا  ام 

الإيجابي   للتوا    النوسا  التعليمية  مس والاستعدا   والبيئة  و التمس  مهارات  ص 
المجشخاص  المبنية  ل   الاي اا نح   الم ج   ال طيق  الاجتما ا    صالتوا   

ا ومنس  العا وا  المجمب  بنا ةلوااواظ  ل   بطفيي ة  و لها  و ن ا ات    الإبداعص 
 قدرة الطالب  ل  تح يق ال ات.   المتم     

     افإن للتعليم ال ائم  ل   شاط المتعلم وإيجابيت   ور   ما سبق  إ افة إلى
ال ويةص  يث   البيئة  همان  لتضمين    (Alber, 2015   هلبير    قفي ييع ي   هن 

بالتع للطلاب  يسمح  التي  التدرير  وبنا   باس اييريات  هفكارهمص  ير  ب 
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التعاون  م     هطفي  ل   (    Save the Last Word for Meالعلاقاتص وممارسة 
 .شع ر بالمجمانالالنم  وااواظ  ل  

وال  ا ين ال وية ومنهريات التعام  مس    ويعدُّ التنظيم الما ي لبيئة ال ف 
ال ويةص   البيئة  همان  المؤطفية     م  الع ام   ههم  مب  الن د  وي ديم  المجخطا  

مب   يشير ق   وزملاؤ   2005جينسب   يث  ول  يْد  هن  م(  2010م(  إلى 
التعاون لعمليات  المسهلة  الدراسية  الو  ا  وينظيم  الوفي ي    ي ميم  والعم  

ال وي ال  ا د  المشكلات    ة وي فير  مس  والتعام   الفياجعة  التغ ية  وي ديم 
بالا تما    الشع ر  ويع ز  الآمنة  التعلم  بيئة  إيجا   يسا د    مما  بم    ية 

 وال يمة والمجمان.  
هن   البا  ة  يفيح  ما سبق  آمنةبنا   ل   يعلم  بيئات  ئيئة  ي  ي فير  تطلب 

المجهد وتح يق  والتعلم  التعليم  لتيسير  ملية  المناسبة  خلاا  االظفيوف  مب  ف 
بيئات  شطة       م الج ا ب النوسية والعا وية والاجتما ية لدح الطلاب  

 د  مب الم الحوات  . وي  ح البا  ة       ذلك  نضبطةمنظمة و ميوا لية  
 بها بيئات التعلم الآمنة يتم     الآتير  يتسمالتي 

نفسيا: - وهفكار     داعمة  وا وعالاي   ذاي   اقتشاف  المتعلم  ل   يسا د 
 فهمها وي بلها والتعبير  نها وتحديد ههداف  والتخطيط لبل غها.و 

اجتماعيا  - الت الح   ر  داعمة  ويتيح  الآخفييب  مس  الدافئة  العلاقات  يع ز 
 الوعاا معهم. 

 خالية مب العنف والتهديد ومشا في ال لق والخ ف والإ باط.  رآمنة -

https://www.facinghistory.org/resource-library/teaching-strategies/save-last-word-me
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ونشطة - الر  تفاعلية  للإقباا  ل   الموضية  الكاملة  المشارقة  علم  تيتيح 
 والا دما  في .

وتحسين  ر  بناءة - المجخطا   ي حيح  الت  يم    ومعل مات  بيابيت  ي ظف 
 المج ا . 

 تحكمها ال  ا د ال وية والمج فياف المجقا يمية المتوق  ليها.ر منضبطة -
 يد م الج ا ب النوسية والاجتما ية والمجقا يمية.  بطفيي ةر ماديا منظمة -
 مس ظفيوف المتعلمين وا تياجائم.  م قابلة للتعدي  والتط يفي بما يتلا  مرنة: -

 التعلم العاطفي والاجتماعي 
الخط ة   ه    العا وا  ل   الاجتما ا  التعلم  يناولا  التي  المج بيات  يؤقد 

 Zins, and المجولى نح  يط يفي مناخ مدرسا إيجابي وآمبص ويشير زين  وإلياس  

Elias,2007,p2)   و الاجإلى  التعلم  مهارات  بين  متبا لة  ما ا  ت ج    لاقة 
التعلم   يع ز  الإيجابية  المدرسية  البيئة  هن   " ب  لهمار  المدرسا  والمناخ  العا وا 
المناخ   وج    يسه   العا وا  الاجتما ا  والتعلم  العا واص  الاجتما ا 

ي قفي  الدا م" ال قي   (  .p131Jones, et al ,2019 ,   وزملاؤ   ج   . قما  هن 
التنمية الاجتما ية والعا وية ه    بي  إلى ئيئة بيئات مدرسية  سال ل   مي 

يتمي    التي  الدراسية  الو  ا  هن  ذلك  التعلمص  إلى  يوضا  و ا مة  آمنة 
الطلابص   العميق لدح  التعلم  يع ز  والطلاب  المعلمين  بين  الدافئة  بالعلاقات 
استعدا ا   هق في  هم  وهقفيانهم  معلميهم  مس  بالفيا ة  يشعفيون  ال يب  والطلاب 

 ابفية  ل  التعلم.    للتعام  مس الم ا  ال عبة والم
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النور   لعلم  المجمفييكية  الجمعية  مبا ئ  إلى  نجد    (APA, 1993  وبالنظفي 
التوا لات   يفيقي ما  ل  الع ام  العا وية والتحوي ية والاجتما يةص وههمية يع ي  
الاجتما ية الإيجابية والعلاقات شخ ية مس الطلاب لتحسين المناخ والمجمب  

العام   و   النور  اه ا ت    2015والتعلم.  لعلم  المجمفييكية    2015, لجمعية 

APA)     مبده    لم النور للتعلم والتعليم مب    20إلحدار ي فييفي يضم هفض
والمجلح ا   العلمية  ال ا دة  المبا ئ  ه    وت    ال ا  يةص  إلى  التمهيدية  المفي لة 
يع ز   ما  وقد يضمنا  ال ويةص  البيئة  ال ب ية    الممارسات  لتحسين  المعفيفية 

وهطفي ي قعات    صو ور التنظيم ال اتي للطلاب  صاق   إ داث التعلميههمية الس
الدافعية   وزد ة  التعلم  ففيص  تحسين  هقدت  صالمعلمين  ب  لابهم    قما 
التعلم يحدث   سياقات اجتما ية متعد ة وهن للعلاقات    صالمبا ئ  ل  هن 

يع ز    ي الشخ ية والنم  الاجتما ا العا وا هطفي    ملية التعلمص المجمفي ال 
 .العا وا والنم  الاجتما اق ة العلاقة بين بيئات التعلم الآمب  

والعا وا   والاجتما ا  المجقا يما  للتعلم  التعاو ية  الجمعية  و عا  وقد 
CASEL    ا للتعلم الاجتما ا والعا وا  يث  فيفت  بأ  ر "    ( SEL يعفييوا رائدم

وإ  لوهم  اللازمة  والمهارات  المعفيفة  ويطبيق  اقتساب  الع ا فص  ا ملية  رة 
وإظهار   الآخفييب  مس  بالتعا ف  والشع ر  الإيجابيةص  المجهداف  وتح يق  وو س 
قفيارات   واتخاذ  والمحافظة  ليهاص  الآخفييب  مس  إيجابية  وإقامة  لاقات  ذلكص 

 .(CASEL.org, 2015 مسؤولة " 
المج واا   ينما  مب خلالها  التي  العملية  ه   العا وا  الاجتما ا  والتعلم 

المها الكوا ة  ر والفياشدون  لاقتساب  الضفيورية  وال يم  والاتجاهات  ات 
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العا وية  و ريسفي    ويتوق س يشيتا  (.227ص ص  م2004ص  جابفي   الاجتما ية 
Sugishita, & Dresser, 2019,p37)( التعلم الاجتما ا  هنر"   مس ذلك ب  لهما

يط يفي الكوا ات الاجتما ية والعا وية لدح المج واا بما     ملية   ه    العا وا
هارات والسل قيات والم اقف التي يحتاجها الناس لإ ارة سل قيائم  لم  ذلك ا 

والمعفيفية والاجتما ية  وإلياس  "الشخ ية  زين   وي هب   .Zins, and Elias, 

2007,p1))    إلى هن التعلم الاجتما ا والعا وا م يي مب السل قيات والإ راك
   المشاق   و والع ا ف يتضمب ال درة  ل  التعفيف  ل  الع ا ف وإ ارئاص  

 المفييوعةص وإقامة  لاقات إيجابية مس الآخفييب. 
  وإ ار  م  يمكب النظفي إلى التعلم الاجتما ا العا وا  ل  ه   منهي  و  
 والسل قيةصالمعفيفية وال جدا ية    قوادت الطلابتم  ات م ابطة مب    لتنمية

)ak,lDur اد مب   ام  الخطفي  ص واآليات ااماية والتكيف الإيجابي  لتط يفي

409) Taylor, & Schellinger,2011,p Weissberg, Dymnicki, . 
وي  م التعلم الاجتما ا العا وا  ل  اف ار مؤ ا  هن التعلم يحدث مب  

للمتعلم والوكفيي  والعا وا  الاجتما ا  المج ا   بين  التوا    ويؤ ي  ص  خلاا 
السلبية    عف النم    هي مب ه   الالات إلى يعفييض المجففيا  لخطفي النتائي

 . ((Philippe, 2017, p28  المدرسة و  ااياة بشك   ام 

 الجذور النظرية:
التعليم الاجتما ا العا وا   مب خلاا يتبس المج بيات يمكب رؤية ملامح 

المج  اب  اادي ةص قعلم  ال ب ية  الاتجاهات  مب  متن  ة  تم  ة  المعفي       
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المتعد ة له ار    ال قا ات و ظفيية  صوهةاث التعلم المستند إلى الدماغ صوالسل قا
 .م(1983 جار  في
ورفاق  ج     مب    ( p136Jones, et al., 2019,(   وةسب  فإن     ما 

والسياسات   والسل قاص  المعفي   المج  اب  و لم  البشفييةص  التنمية  البحث   
الاجتما ية    -والممارسات التعليمية هطبتا هن الالات الفيئيسة للتنمية البشفيية 

والمجقا يمية  اوالع واللغ ية  والمعفيفية  و     - وية  الدماغ  بعمق    متشابكة 
للتعلم     ام    قلهاوها  ص  الإ سا   السل ك هن    هساسية  في ص  يث  ومؤطفي  

الات  الع ز التنمية    يالالات  ه     ا ب ال  ة هو   اط الضعف   ه د  م
هو  المج ويؤقد  ع قهايخفيح  و ريسفي  .  )esser, rSugishita, & Dس يشيتا 

),p422019  ل قا   با   ل  تأطير  ظفيية ال قا ات المتعد ة  يث ه ح الاهتمام
العا وا إلى ظه ر و ا سائد جديد بالدور ال ي يؤ ي  الع ام  الاجتما ية  

 والعا وية   التنمية البشفيية والنراح   المدرسة و  ااياة. 
فيل ا  ((Philippe, 2017ب  يوي دم  للر ور  ا ب ق  ل سفي ا تاريخيا  التي  نظفيية 

الاجتما ا العا وا  التعلم  التعلم   يث     نها  م طلح  هن  إلى  يشير 
لمجوا مفية   مؤتفي  ة إذ اسُتخدم  الاجتما ا والعا وا وإن قان  ديث  سبيا

فيت ر    ام   معهد  الكوا ة    1994استضاف   ينمية  لتع ي   إ ار  ل لحف 
الولسوة التعليمية يمتد    الاجتما ية والعا وية مدح ااياةة إلا هن ل  ج ور   

تاريخها إلى الإغفييق ال دما ص  ين ا تبر هفلا  ن التعليم وسيلة لغفيس الشع ر  
بالخير الناس  ص  المجخلاقا  يك يب  التعليم    هرسط   ل   ور  هقد  و ين 

ويضيف   السل ك.  و ا ات  الع    يع ي   خلاا  مب  هن  البا ث  الخيريب 
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التنظ استمفيوا    المجوروبيين  مب  يرالموكفييب  الشخص  ينمية  التعليم    لدور   
ومس ظه ر الدور  م.  1979قافة الج ا بص واستشهد ب لك بكتابات  روس   

بين   مفية  لمجوا  الن اش  ظهفي  التاسس  شفي  ال فين  العام    للتعليم  الاجتما ا 
ال فين   مطلس  و   الع ا فص  ينمية  مسدلة  المجوائ    ا  وال ب يين  الولاسوة 

ل ب ي ن م   ج ن  ي ي وم  تيس ري وق مفي إلى  االإلحلا ي ن      االعشفييب  
التي   المجفكار  مب  متن  ة  تم  ة  و  زوا  الطالب  يتمح ر   ا  التي  ال بية 
يتعلق بالفيؤية ااالية للتعلم الاجتما ا العا وا م  ر التعلم النشط بدلام مب  

     التعلم السلتهة والتوا لات الإيجابية والمحبة بدلا مب ال س ة   التعام .
 :  التبوية الأهمية

السن ات المجخيرة  ل    العا وا بأهمية قبيرة    التعلم الاجتما ا   ظا 
الدوا   بعض  المهنية    والممارسات  العامة  التعليمية  السياسات  مست ح 
المت دمةص  ل  سبي  الم اار  ظفي تلر الن اب المجمفييكا   يشفييس يفيق   ل   

ليم المجقا يما والاجتما ا والعا وا لعام  عقا  ن التعليم   المدارس  قا  ن الت
المدارس  م2011  يل م  ق ا ين  همفييكا  ال لادت    بعض  هلحدرت  (ص قما 

هقفيت إلين ي معايير  م(  2003 بمعالجة التعلم الاجتما ا العا وا. و   ام  
ه ا  التعلم الاجتما ا العا وا لت بح هوا ولاية يضس معايير قائمة ب ائا    

 الاا.
لتعلم الاجتما ا العا وا ه د الاتجاهات اادي ة التي ي دم رؤية  اويعد  

يسع  إلى محاولة التلاؤم مس خ ائص تتمس المعفيفة الجديدة  و جديدة للتعلمص  
بفيامي التعلم الاجتما ا العا وا  . ويستند  ومتطلبات ال فين ااا ي والعشفييب
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فعاليتها  إلى المج لة  ل   وي اففي  البح ث  مب  الور ة  ي      هساس  لما   لي  
خلاا   مب  وذلك  الإنجاز  منخوضا  والطلاب  الإنجاز  مفييوعا  الطلاب  بين 
ااياة.  و   المدرسة  للنراح    اللازمة  بالمهارات  الطلاب  جميس    ي ويد 

 05CASEL ,20) يشير السياق  ه ا  و   ورفاق     .   ,.Jones, et alج    

),p1322019)    المج لةإلى مب  ولحارمة  تم  ة قبيرة  هناك  هن    هن  يبين  التي 
فيها   يمتلك  والتي  فا لية  المجق في  الو  ا  هفض     يتعلم ن بشك   الطلاب 

العلاقات   و  د  الع ا فص  لإ ارة  المهارات  والم ابفية      الناجحةصالمتعلم ن 
وال درة  ل       ال ع بةص  ص  2004جابفي    يؤقد  االمشكلات. قمم اجهة 

هقا يما  229ص نجاح  تح يق  يمكب  لا  ه    إلى  بدون  خش و (   ا   ي ا 
وج     الدراسات  ل   وال جدا يةص  يث  لا  الاجتما ية  المهارات  ينمية 

ذات المج ا  المجقا يما    الوعالة   قاسم مش ك بين المجنماط المختلوة مب المدراس 
  ملية  س ية لتنمية التعلم الاجتما ا ال جدا . يتم     امتلاقهم  المفييوس 

إيج آثار  العا وا  الاجتما ا  المدرسةص  يث  وللتعلم  بعد  لما  ابية  تى 
هن المدارس الوعالة   ا ها  إلى    ((Zins, and Elias, 2007  زين  وإلياسيشير  

الطلاب   يعد  التي  والعا وية مب  يلك  الاجتما ية  الكوا ة  يع ي     خلاا 
ااياة  اختبارات  ال اسس.  لاجتياز  وزملاؤ     بموه مها  ج     ذلك  ويتوق   

)4Jones, et al., 2019, p13)  ا هن  المدرسة وخارجها  ال يب هقدوا  لنراح   
 .بالتنمية الاجتما ية والعا وية السليمة  وطي ايفييبط اريبا ام 

 ,Sakizص  (Durlak, et al, 2011)ص)(McCuin, 2012ويشير  د  مب الدراسات  
 & ,Sugishita،  (Jones, et al., 2019)ص (Zins, & Elias, 2007)ص  ((2007



 

 

 

42 

تصور مقتح لبرنامج تدريبي قائم على التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة  
 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

Dresser, 2019) )    العا وا  إلى الاجتما ا  التعلم  تحسين هن  المج ا     يد م 
و  إيجابيةيساهم    المجقا يماص  هق في  اجتما ية  سل قيات     ي لو   صإ تا  

المفييوعةص   والضغ ط  السل قية  الاجتما ا  وينماالمشكلات  ه      صال  ا  قما 
ويحسب الم ا نةص وي ل  مب خطفي  ص  يؤ ي إلى يع ي  المشارقة الوعالة   التعلم

 ص والتعاسة. والعلاقات الواشلة بين المجشخاصص والعنف  التكيف  س  
 نماذج دعم النمو العاطفي والاجتماعي لدى الطلاب:  

الاجتما ا  المخت  ن     ني التعلم  وقوا ات  مك بيت  تحد   نماذ   ببنا  
نم ذ   العا واص   ذلك  والاجتما ا  ومب  المجقا يما  للتعلم  التعاو ية  الجمعية 
مدارس  بالمعنية  و   اصوالعا و العا وا    الاجتما ا  للتعلم  واسس  فهم  ابنا  

  الجمعية    د ت   ة  يثالتعليم مب مفي لة ما قب  المدرسة إلى التعليم ال ا  ي
ةر قوا ات إ راقية و ا وية وسل قية م ابطة للتعلم الاجتما ا العا وا  

 (CASEL, 2005)يتم    ر 
 في الوفي  وقيم  وسل قياي . ال درة  ل  التوكير   مشا بمعنى  ال  ا ال اتي ▪
الاجتما ا ▪ مس   ويعني  ال  ا  والتعا ف  وهخلاقيا  اجتما يا  التوا   

و المجشخاص وا  ام  ص  آخفيص  منظ ر  مب  الم اقف  ال درة  ل   فير 
 المج فياف الاجتما ية وال  افية للآخفييب.  

مهارات العلاقات وي  د بها ال درة  ل  يك يب روابط إيجابية مس المجقفيان   ▪
 والآخفييب وااواظ  ليها. والمعلمين 
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تم  ة مب المهارات التي يتضمب الدافس ال اتيص وتحديد   ة وت  الإ ارة ال ايي ▪
الدافسص   والتحكم    ال اتيص  والا ضباط  الشخ اص  والتنظيم  المجهدافص 

 واستخدام اس اييريات للتعام  مس الإجها . 
المسؤواص ▪ ال فيار  والم و   لحنس  المجخلاقية  المعايير  الاجتما يةعاستخدام    ص ايير 

 ال درة  ل  اتخاذ ال فيارات.و 
نم ذجما لد م    (Frey, et al., 2019   وآخفَييب   و  يشاب  قبير قدما ففيي 

مب ةسة  نالحفي   يتك ن  الآمبص  للتعلم  الموضا  الاجتما ا  العا وا  النم  
يمكب  تها   بيئات التعلم بعض النظفي  ب التخ ص هو المفي لة الدراسيةص  

 النم ذ   ر   فيويتم    نالح
 الشع ر بال ات ومعفيفة   اط ال  ة وامتلاك المفيو ة والم ابفية. ▪
وإ ارة   ▪ الع ا ف  وولحف  تحديد  ال درة  ل   خلاا  مب  العا وا  التنظيم 

 مشا في الت يفي وفهم مشا في المجخفييب. 
 التنظيم المعفي  وال درة  ل  تحديد المجهداف و   المشكلات. ▪
   العلاقات.االمهارات الاجتما ية والمشارقة وبن ▪
 المسؤولية المجخلاقية وا  ام الآخفييب.  ▪

ي ظيف   إلا  ها  ما  الاجتما ية  المعفيفة  هن  موا ها  إلى  ظفيية  واستنا ا 
ل فيا ة   المفييبطة بها  الإ راك والتوسير والاستدلاا(  الدماغ والعمليات  لمنظ مة 

و وافعهمة مشا فيهم  وفهم  الآخفييب  المجشخاص   و  يكاليبت ن    قدم  هفكار 

)on, &Nowicki, 2009tLip(   الاجتما ا  نم ذجما التعلم  إ ار    -ل لحف 
 ال جدا  ويتك ن النم ذ  مب مك  ين رئيسيين همار



 

 

 

44 

تصور مقتح لبرنامج تدريبي قائم على التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة  
 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

المعل مات     ال  ا(  الوهم ▪ إ راك  ب   وي  د  ال جدا   الاجتما ا 
الآخفييبص   لدح  الا وعالية  وااالات  ال جدا ية  إلى    وتح يلهاالاجتما ية 

 .ا   التوا لات الاجتما يةهمعل مات ذات معنى يمكب ي ظيو
التنوي  الاجتما ا وي  د ب  ال ظائف التنوي ية الاجتما ية قكبح السل ك   ▪

 والمفياقبة ال ايية والتخطيط والمفيو ة. 
والاس   ويحد  مؤسسة  تالات    طلاطة  (p140Jones, et al., 2019,(  نم ذ  

 لير  اللنم  العا وا والاجتما ا يعكر ينظيما م ابطا  ل  النح  الت
العاملةص   ▪ ال اقفية  م    التنوي ية  ال ظائف  ذلك  بما    المعفيفية  المهارات 

والم اقف   المعت دات  والتخطيطص فضلا  ب  والمفيو ةص  الا تبا   والتحكم   
 .التي ي ج  شع ر المفي  ب اي  ويعلم 

الكوا ات العا وية التي تكب المفي  مب التعام  مس الإ باطص والتعفيف  ل    ▪
 رئاص وفهم   ا ف الآخفييب ووجهات  ظفيهم.االع ا ف وإ 

تكب   ▪ التي  والشخ ية  الاجتما ية  العظة    الوفي  المهارات  قفيا ة  مب 
 . و   ال فيا اتص والتعاون مس الآخفييبص الاجتما ية

مب  تم  ة  تحديد  إلى  البا  ة  خل ا  الساب ة  المج بيات    و      
ص   ي نيوها  في لة ال ا  يةئيئة بيئات التعلم الآمنة اللازمة لمعلمات الممهارات  

 يتم    رص ةسة تالات  امة إلى
 .تاا تحوي  التط ر العا وا والاجتما ا  ند الطالبات ▪
 . تاا يع ي  الإ ارة ال ايية والتنظيم المعفي  ▪
 . تاا بنا  المناخ الاجتما ا الإيجابي ويع ي  العلاقات الإ سا ية الدا مة ▪
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 . اجعةفي تاا ي فير الت ييم والتغ ية ال  ▪
 ينظيم اارفية ال وية وي جي  السل ك والتعام  مس المجخطا   ▪

 دور المعلم في التعلم الاجتماعي العاطفي:
لدح   العا وية  الاجتما ية  الكوا ة  ينمية  مسؤولية  المعلم ن  يتحم  

تأطير قبير  ل   لابهمص   مب  يتملك     لما      م يبرز  ورهم      بماالطلاب 
التعلم الاجتما ا وا الطلابلمهارات  ص  )  (Yoder, 2014, p19  عا وا لدح 
ساقي  الد م  وج      ((Sakiz, 2007 ويع ز  تائي  راسة  بين  اريبا ية   لاقة 

المجقا يما  والتمتس  بالا تما   المبكفي  المفياه ين  وشع ر  للمعلم    العا وا 
ال ايية  الكوا ة  المجقا    ومعت دات  الجهد  و تائي  ذلك  المجقا يمية  ويؤيد  يماص 

ج   لحلة بين بيئة ال ف   يث هظهفيت و (  Cuin, 2012)cM ماق يب  راسة  
الإيجابية المعلمين  العا وية وسمات  الاجتما ية  الكوا ة  الدراسةذات  ويبرز    ص 

 ل    م الكوا ة الاجتما ية العا وية يتم      ال وات التي لها تأطير إيجابي 
والإ والعدا  والالت ام  للتحدي  الوفيص  ومنح  والتشريس  وال  ية    .عدا بالعطف 

  (OECD,2010   ي فييفي منظمة التعاون الاقت ا ي والتنمية  وتأقيد ل لك ين   
ذلك   المجهدافص  بل غ  والمعلمين    الطلاب  بين  العلاقة  التعلم  إلى  ور  هن 

يتح ق بشك  هفض   ين يك ن لدح الطلاب  لاقات جيدة مس معلميهمص  
ة  ور المعلم    يولمجهم  . لابهم ب  ي قعات قبيرة    المعلمين و ندما يك ن لدح  

العمفيات   الآمنة ي لح   التعلم  بيئات  ي فير    ( 34ص ص  2016 ئيئة  بضفيورة 
التي يظهفي سل قيات   الدفا ية  المناخات  مناخات لحوية  ا مة وآمنة وتجنب 
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يفيب ية غير آمنةص م   سل ك المعلمر المتعالي والمتشد  وال عب وال ي ي    إلى  
 سيا ة الج  التنافسا غير الآمب.

هن التعلم الاجتما ا والعا وا يمكب يعليم  وينميت     ير البا   ن إلىشوي 
 ,Zins    زين  وإلياس   يث ي قفيالمهارات المجقا يميةص    ص م  لدح الطلاب تاما

& Elias. 2007, p1)    التعلم  هن مهارات  ويمارس ن  يتعلم ن  الطلاب 
  صالمجقا يمية  تالمهارا ن بها  الاجتما ا العا وا  ل  غفيار الطفيي ة التي يتعلم

الدراسية  وذلك   الو  ا  الإيجابية    المج شطة  المشارقة    خلاا  مب 
هن الطلاب يتعلم ن    ( Frey, et al., 2019   آخفَييب و   ففيي   قما ي قفيوخارجها.  

ال قا و ا ويما   اا  الدراسية  اجتما يما  ف  لهم  لب     التعلم  ه ا  لكب  ص 
دمي  ل  إشارة إلى ههمية ا   صاج  ما مب المنهي الخو     اا ب ايك ن م مفيما  

 الفيسما لتعليم ه   المهارات مب خلاا العملية التعليمية.  
التعلم   يط يفي  المدارسولضمان  العا وا    يؤقد  راسة ق     الاجتما ا 

 ,Sugishita, & Dresser)(صPhilippe, 2017(ص  Durlak & Dupre  ,2008 مب  

المعلمين   (2019  والد م  إلى   ل   اجة  المهارات    التدريب  ونم جة  لوهم 
   ذات العلاقة بالتعلم الاجتما ا العا وا. والسل قيات والمعفيفة والمعت دات

يؤقد    و  ا المج وار التي ينبغا للمعلم ال يام بها لتهيئة ظفيوف لحوية آمنة
للمعلمين الدور المجقبر   ئيئة بيئات  هن    (Frey, et al., 2019ففيي وآخفيون  

با تباره الآمنة  ال وا    مالتعلم  المناخ  وبنا   التدرير  لعملية  الفيئير  الم ج  
ه    الدا م البا   ن إلى  العا وا  ص ويضيف  التعلم الاجتماع  النظفي إلى  يمكب 
ما ي  ل  المعلم ن وال يم التي يتم ل نها والم ا  والمج شطة التي يختارونهاص     ق  
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تم ع   ه    ورؤي  ذلك قل مب  يث  الطلاب  يوكير  هم  تيؤطفي  ل  قيوية 
الآخفييب ومس  المحت ح  مس  والتوا    و لمج وسهم  وقطاما  .  قطاما  يفيح 

( ههمية هن ي ج  المعلم اهتمام  إلى نم  ق   البص مس  282مص ص 2000 
الدف    وإشا ة  الطلابص  قدرات  تجا   والإيجابية  وال  ا ين  اا م  مفيا اة 

وهظهفيت  راسة   والتشريس.  والا  ام  ( (McCuin, 2012 ماق يب والتسامح 

المعلمين   لحوات  مب  إيجابي   د ا  تأطير  لها  الاجتما ا    التي  التعلم  يع ي     
ت لا   العطف وال  ية والتشريس ومنح الوفيص للتحدي والالت ام    العا وا

العا وة.   واستخدام  والإبداع  ولحوا  راسةوالعدا    و ريسفي   س يشيتا  قما 

(Sugishita, & Dresser, 2019)  الاجتم التعلم  العا وا  ااس اييريات   ا 
المتباينةال ائمة  ل    الطلاب  الاس اييريات  ين ع  والا ضباط    لملا مة  ص 

المتعلم المتمح رة   ا  الدراسية  التعلمص  ل  الو  ا  الوعالة    المشارقة  تع ي  
 . وال لح ا العا ا إلى التعليم

بعد إجفيا  مفياجعة مستويضة    (Yoder, 2014, p10-(17وقد ا ته  ي  ر  
التي التعلم    للبح ث  وبيئات  التعليميةص  الممارسات  بين  العلاقة  رق ت  ل  

مب   هناك  د ا  هن  للطلاب  والعا وية  الاجتما ية  والكوا ات  الإيجابيةص 
التعليمية يمكب   لد م  للمعلمين  الممارسات  الدراسية  الو  ا  استخدامها   

للطلا  والعا وية  الاجتما ية  الكوا ات  ويع ي   الإيجابية  التعلم    صببيئات 
 ويتم   ه   الممارسات  ر  
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المتمح ر  - وال ائم    الا ضباط  الطالب  ال اتي   ل     ا  الت جي  
والع اقب   الدراسية  الو  ا  المش قة    وال يم  والمعايير  ال وية  وال  ا د 

 منط ية.  
الطلابص  دي ا  - مس  المعلمين  تحدُّث  إلى قيوية  ويشير  المعلم  لغة 

 . يشرس الجهد والعم  معما
للطلاب    ةالمسؤولي  - للمعلمين  السماح  إلى  رجة  ويشير  والاختيار 

 . لاتخاذ قفيارات مسؤولة
الدف  والد م ويشير إلى الشع ر بالت ديفي ال ي يتل ا  الطلاب مب   -

 بشتى ال  ر. معلمهم ومب هقفيانهم 
فيها   - يعم   يعليمية محد ة  مهمة  إلى  ويشير  التعاو     المعلم نالتعلم 

 معام مب هج  تح يق هدف جما ا. 
مناقشات الو  ا الدراسية ويشير إلى المحا ثات الوعالة بين الطلاب   -

الاستماع   ويشريس  يوكيرهم  للت سس    للطلاب  الوفيلحة  وإتا ة  والمعلمين 
 باهتمام. 

تحسين   - الطلاب   قيوية  يوكير  ب   وي  د  ال اتي  والت ييم  التدم  
ي ييمهم   هساس  المج  اال اتيص قمه ائهم  ل   تحديد  داف  هيتضمب  ملية 

 ومفياقبة الت دم المحفيز و لب المسا دة  ند اااجة.  
النشط   - التعليم  بين  مناسب  ي ازن  وج    إلى  ويشير  المت ازن  التعليم 

 والتعليم المباشفيص وبين التعلم الوفي ي والتعلم التعاو . 
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التي   - الإيجابية  الت قعات  إلى  ويشير  المفييوعة  المجقا يمية  الت قعات 
بما يحم  الطلاب المسؤولية وال  ة المحو ة  ص  درة  لابهمقيعت دها المعلم ن   ا 

 لإنجاز ه مالهم بشك  ي ازي هو يو ق ه   الت قعات.   
مب   - والعا وية  الاجتما ية  الكوا ات  يط يفي  إلى  ويشير  النم جة 

منهرا   بشك   المعلم  قب   مب  نم جتها  يوالحي خلاا  العملية      قافة 
 . التعليمية

 الدراسات السابقة:
با  ة   ه ا المح ر إلى رلحد  د  مب الدراسات الساب ة ما بين  لسعا ا 

الطلاب مفيا ية   ذلك   التعلم وهطفيها  ل  نم   بيئات  يناولا   فيبية وهجنبية 
 داطة يلك الدراسات الساب ةص وملت مة بمنهرية ي  م  ل   في ها مب المجقدم  

 تائرها   إلى المج دث ةسب م    ها مب خلاا الإشارة إلى ههدافها وهبفيز
منها   الإفا ة  ج ا ب  وبيان  التعليق  ليها  ا  اااليةص  بالدراسة  المتعل ة 

 والاختلاف  نها.
فمب الدراسات التي ة ا   هطفي المعلم  ل  ئيئة بيئات التعلم الآمنة و  م  

التي   (akiz, 2007)S ساكيز   الكوا ة الاجتما ية العا وية للطلاب نجد  راسة
بالا تما     للمعلم والشع ر قة بين الد م العا وا  لا هدفا إلى استكشاف الع 

المجقا يما   واليدس  المجقا يما  المجقا يما  والوا لية  والتمتس  والجهد  المجقا يمية 
طة   المنط ة التعليمية  لدح الطلاب   ف  ا الفيد يات   المدارس المت س

وقد   المجمفييكاص  المجوسط  خلاا  للغفيب  مب  المستهدفة  العلاقات  فحص    
هيكلا  ااختب نم ذ   الدراسة   صر  ال ف    317وشارك    مب  لاب   البما 
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السابس وال امب مب خلاا الإجابة  ل  استبيان ي فييفي ذاتيص وهظهفيت النتائي  
المبكفي   المفياه ين  وشع ر  للمعلم  العا وا  الد م  بين  اريبا ية  وج    لاقة 

الكوا   ومعت دات  المجقا يما  واليدس  المجقا يما  والتمتس  ال ايية    ةبالا تما  
  يما.المجقا يمية و تائي الجهد المجقا 

  هجفيح الطلابص    نم  مب    هخفيح بيئات التعلم و لاقتها بأبعا     و   راسة ة ا 
بهدف الكشف  ب مدرقات الطلبة لبيئة التعلم   راست   م( 2008العساف )

ب و لاقتها  و الآمنة  الاجتما ا  للتعلم توا لهم  يك    ص افعيتهم   ا  ينة  وقد 
مب مب677    الدراسة  المجساسا   لاب  (  العاشفي  يفيبية    ال ف  مديفيية    
ص هظهفيت النتائي وج    لاقة إيجابية  الة إ  ائيا بين مدرقات   مان ال ا ية

و  والآمنة  التعلم  لبيئة  و الطلبة  الاجتما ا  للتعلميوا لهم  وهولحا  ص   افعيتهم 
ة الآمنة  س الدراسة بضفيورة الاهتمام بتحسين البيئة ال وية ويشريس ط افة المدر 

 ويد يمها.
الإيجابية   الآثار  ال ويةو  ا  البيئة  المعلمين  اخ   هجفيح    لممارسات 

الكشف    ((McCuin, 2012 ماكوين إلى  هدفا  الآثار راسة  الإيجابية     ب 
الطلاب وجهة  ظفي  مب  الاجتما ية  العا وية  للكوا ة  المع زيب  ،  للمعلمين 

  ( QDA ستندات الن  ية  لمواستخدم البحث المنهي الن  ا مب خلاا تحلي  ا
المتضمنة   ال ثائق  يظهفي مب  البيابيت قما  للنتائي ويوسير  الاست فيائا  وال مي  

التي قتبها   لل همفييكاص (  البا  28ترارب  هظهفيت  تائي    جامعيا    وقد 
هن   الكوا ة    28مب    25البحث  مب  سمات  وج    لا ظ ا  الطلاب  مب 

تأط ولها  معلميهم  لدح  العا وية  هظهفيت  ير الاجتما ية  إيجابي  ليهم. قما   
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مب الطلاب لا ظ ا وج   لحلة بين المج لة التي يشير    % 71 تائي الدراسة هن  
المعلمين الإيجابية   الكوا ة الاجتما ية العا وية وسمات  بيئة ال ف ذات  إلى 
تأطير   لها  التي  ال وات  هن  إلى  الدراسة  ي لحلا  وجهة  ظفيهم. ق لك  مب 

وال   العطف  ت لا    والالت ام  يإيجابي  للتحدي  الوفيص  ومنح  والتشريس  ة 
للتعلم   النتائي وج   تأطير  هظهفيت  العا وة. قما  واستخدام  والإبداع  والعدا 
الاجتما ا العا وا  ل  تح ي  الطلاب الدراسا وينمية ال  ا الاجتما ا  

 لديهم. 
التعلم    (Davies, et al.,2013)  ديفيز وآخرون  فيما ة ا  راسة  هطفي بيئات 

قد يك  ا  ينة الدراسة   ية  ل  وج  الخ  ص  ل  نم  الطلابص و االإبد
قد هظهفيت  تائي  مب تم  ة مب  لاب ال و ف المجساسية   اسكتلنداص و 

بعض   ورلحدت  الطلابص  نم   الإبدا ية  ل   التعلم  لبيئات  هطفيما  الدراسة 
م  االع ام  المساهمة   ينمية المهارات الإبدا ية لدح الطلابص ومنها الاستخد

والم احص   اللعب  وق ا د  المناسبةص  الم ا   إتا ة  وييسير  الوفياغص  ل قا  المفين 
واست لالية المتعلمص و لاقات الا  ام بين المعلمين والطلابص ويعاون المجقفيانص  

 علم. توال  ا با تياجات الم
قاسم  و  ا العلاقة بين البيئة ال وية والدافس المعفي  والتوكير التدملا هجفيت  

ال وية      م(2014) البيئة  إسهام  مدح  التعفيف  ل   إلى  هدفا   راسة 
بلغا   لدح  ينة  التدملا  والتوكير  المعفي   مب  500الدافس  و البة  (  البة 

العلمية  10  التخ  ات  بين  ما  م ز ة  بغدا   جامعة  قليات     )
م جبة   وج    لاقة  إلى  الدراسة  وي لحلا  تائي  الإ سا ية.  والتخ  ات 
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إ  ائ والتوكير  يذات  لالة  المعفي   الدافس  مب  وق   ال وية  البيئة  بين  ة 
البعض   بعضهم  مس  الطلبة  ال وية  يوا    البيئة  لالات  وهن  التدملاص 

الطلبة( إسهام التدريسا مس   لالة إ  ائية   ق  مب    اذ  ام جب  اوالتوا   
ير  فالدافس المعفي  والتوكير التدملا( فيما لم يكب لاا ينظيم قا ة الدرس وي   

 المستل مات إسهام وا ح.
بييفا وبوردوفسكيا  ق لك    راسة    (Bordovskaia,2015,Baevaa)أجرت 
المجمب    هدفا يؤطفي  ل   التي  التعليمية  البيئة  النوسية    الع ام   تحديد  إلى 

ي  يح   إلى  الدراسة  سعا  الهدف  ه ا  ولتح يق  الطلاب.  لدح  النوسا 
وتحدي المدارسص  النوسية    السلامة  النوسية    دمست ح  السلامة  تأطير   بيعة 

الدراسة   وشملا  للطلاب.  النوسا  المجمب  التعليمية  ل   معلما    172للبيئة 
هظهفيت  تائي    876و وقد  بطفيسبرغ.  وسا ا  م سك   مدارس   البا   

بمست ح  وطي ام  اريبا ام  يفييبط  للطلاب  النوسية  السلامة  هن  الترفييبية  الدراسة 
للمعلمينص قما   النوسية  الطلاب     السلامة  همب  يع ز  رلحد  نالحفي   

العا ويةص وال  ة بالنورص  الفيا ة  المفييوعة م    المدارس ذات السلامة النوسية 
 والنشاط المعفي  العالي. 

 ( العلاقة     راسة م(  2016وأجرى أحمد وسويفي  التعفيف  ل   إلى  هدفا 
م المجساسية  العينة  ويك  ا  التعلم  نح   والاتجاهات  التعلم  بيئة  ج  ة    ب بين 

الإ دا ي    162 ال الث  ال ف  و البات  ااك مية    بالمدارسمب  لاب 
واستخدما الدراسة استبيان   م بيئات التعلم    بأسي طص   والترفييبية والخالحة

السل قية   الخ ائص  وم ياس  التعلم  نح   الاتجاهات  وم ياس  الإيجابيص 
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ئيا  اللم ه بينص وي لحلا الدراسة إلى وج    لاقة اريبا ية م جبة  الة إ  
الطلاب   التعلم واقتشاف  التعلم وق  مب الاتجاهات نح   بيئات  بين م ياس 

 الم ه بين.
 راسة هدفا إلى الكشف  ب  ور المعلم      م(2016العمرات )وهجفيح  

ي فير بيئة مدرسية آمنة   مدارس مديفيية يفيبية الطويلة مب وجهة  ظفي مديفيي  
ا  ال لحوا  المنهي  البا ث  استخدام  وقد  بت ميم  لمالمدارسص  وقام  سحاص 

المعلم   الإ اريص وسل ك  المعلم  هربعة تالات هار سل ك  استبا ة م ز ة  ل  
المك  ة مب   الدراسة  المج اة  ل   ينة  الت  يماص و ب ا  المعلم  الونيص وسل ك 

( مديفيص وهظهفيت النتائي هن  ور المعلم   ي فير بيئة مدرسية آمنة جا   74 
 مت سطا بشك   ام. 

تحد    ال درة    (Philippe,2017)فيليب  دف  راسة  هفيما  مب  التح ق    
للتعلم   ممارسات  بتنوي   يتعلق  فيما  إلين ي  ولاية  للمعلمين    المهنية 

وقد شملا الدراسة    .SELالاجتما ا والعا وا التي يستند إلى معايير إلين ي  
  ير مدرسام   ولاية إلين ي لت ييم قدرئم  ل  ي ف   129 ينة غير  ش ائية مب  

للتعلم   إلين ي  بمعايير  و يهم  فضلام  ب  العا وا  الاجتما ا  التعليم 
والن  ية   الكمية  التحليلات  وهشارت  لها.  ويطبي هم  العا وا  الاجتما ا 
ال ا  ي   التعليم  هن  يفيون  المدرسين  هن  الفيغم مب  ه    ل   إلى  الدراسة  لنتائي 

لخبرة اللازمة لت فير التعليم  اال ايية و الوا لية  العام قي م ومهمص فإنهم يوت فيون إلى  
ومحدو ية    SELبمعايير إلين ي    إلمام المعلمين محدو ية    قما هظهفيت النتائي  صب  ة

 ال درة  ل  استخدامها. 
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العا وا   الاجتما ا  للتعلم  الدا مة  التدريسية  الممارسات  مست ح  و ل  
إلى    (Sugishita, & Dresser, 2019)    ودريسر  سقيشيتا سعا  راسة  

اس وهطفي    ولحف  الممارسةص  خلاا  مب  العا وا  الاجتما ا  التعلم  اييريات 
لدح  ين استخدامها  اطني  شفي  البما    ةالتدريب  ل   مب  والمك  ة  الدراسة 

ا الدراسة    جامعة سان خ سي  ب لاية قاليو ر يا  معلمم ص وقد هظهفيت  تائي 
التن ع   ذلك  بما    العا وا  الاجتما ا  التعلم  اس اييريات  فا لية 

المتمح رة   ا  و  الدراسية  الو  ا  والا ضباط    المتباينةص  الاس اييريات 
 .   يع ي  المشارقة الوعالة   التعلمص وال لح ا العا ا إلى التعليم المتعلم 

 التعليق على الدراسات السابقة:
ين  ها الساب ة  للدراسات  السابق  العفير  مب  ةث  فمنها    صيتضح  ما 

ببع و لاقتها  التعلم  ومنها   ضبيئات  يناوا  المتغيرات  ئيئة    ما  المعلم    هطفي 
التعلميةص قما يُلا ظ ين  ها مب  يث تتمعها ومنهرها وه وائاص   البيئات 

ه يأو الدراسات  مكملا  بحثال  اتي  ال قي   ا  ومتوفي   صله    مب  يث   نها 
التعلم   الآمنة        التعلم  بيئات  بمهارات  قائمة  استخلاص   ل  

ا ومب ا السعا لتحديد الا تياجات التدريبية للمعلمات  والاجتما ا العا 
ه ا    يد م  يدريته  لبربيمي  م  ح  ي  ر  لبنا   تهيدا  المهارات  ه          

 المعلمات المهني فيما يتعلق بتهيئة بيئات التعلم الآمنة.  
 ومب خلاا مفياجعة الدراسات الساب ة يمكب الخفيو  بالفيؤح التاليةر 

لساب ة نجد اهتماما قبيرا بدراسة بيئات التعلمص  امب خلاا الدراسات  ▪
مب   ذلك  ويظهفي  المختلوةص  هبعا    الطلاب    نم   هطفيها  ل   وإجما ا  ل  
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التي   والت لحيات  والنتائي  الدراساتص  ة تها  التي  المشكلات  خلاا  بيعة 
التي   العفيبية  الدراسات  البا  ة وجدت ق  را قبيرا    هن  إليهاص غير  ا تها 

إغنائها  ةيناولا   المعلم    و ور  مك بيئا  وولحف  التعلم  بيئات  ث 
 بالخ ائص اللازمة لتط يفي يعلم الطلاب المجقا يما والاجتما ا والعا وا. 

يد م   ▪ ال ي  المجمفي  المفيا    مختلف  الساب ة    الدراسات   ب ا 
الاجتما ية   الج ا ب  التعلم و  م  بيئات  ههمية  إلى  الدا ية  النظفيية  الت جهات 

وا تها     ة والعا وي بد ا مب ردر المج واا  المفيا    الطلاب   مختلف  لدح 
 بالتعليم الجامعا. 

رلحدت الدراسات  د ا مب الم الحوات التي تختص بها بيئات التعلم   ▪
ال وية و  م الج ا ب   البيئة  همب  متبا لا بين  الآمنةص قما  لحظ ربطا وطي ا 

البيئة   هن  بمعنى  الطلابص  لدح  والعا وية  ههم  االاجتما ية  مب  يعد  لآمنة 
فهم   وهن  الطلابص  لدح  والعا وا  الاجتما ا  النم   لتع ي   الموضية  الع ام  
الطفييق   ه   والطلاب  المعلمين  قب   مب  العا وا  الاجتما ا  التعلم  وممارسة 

 المجم   لتهيئة بيئات التعلم الآمنة. 
مب الدراسات الساب ة    د  مب الج ا بص ومب    ااالي بحث  وقد هفا  ال

 هوج  الإفا ةر  ههم
يدريب   ▪ يناولا  التي  فالدراسات  البح يةص  بالمشكلة  الشع ر    م 

التعلم   منظ ر  مب  الآمنة  التعلم  بيئات  ئيئة  مهارات  لإقسابهم  المعلمين 
الاجتما ا العا وا يعد بي رةص خالحة الدراسات العفيبية إذ لم ي ف البا  ة  

  ل  هية  راسة  فيبية يعالج ه ا الهدف.
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الإ ا ▪ التي    ريط يفي  المجفكار  مب  بالإفا ة  الجالية  للدراسة  النظفيي 
 يناولتها الدراسات الساب ة والنتائي التي ي لحلا إليها. 

المتم لة   قائمة مهارات ئيئة بيئات التعلم    البحث اااليبنا  ه اة   ▪
 الآمنة ل ياس الا تيا  التدريته للمعلمات     ئها. 

لفيبط والم ار ة بالنتائي التي  ا  م يوسير النتائي ومناقشتها مب خلاا   ▪
 ي لحلا إليها الدراسات الساب ة.

 :للبحثالإجراءات المنهجية 
 :البحثأولًا: منهج 

ال لحوا  المنهي  استخدام  العلما       والتوسير  التحلي   مناهي  مب  وه    ع 
بيابيت ومعل مات   هو مشكلة محد ةص  ب  فييق جميس  المنظم ل لحف ظاهفية 

     (,Fraenkle, 1993) & Wallenللدراسة الدقي ة   نها وتحليلها وإخضا ها
ص  2002ملحم   يعتمد  ل   352مص  ال ي  المنهي  ه ا  استخدم  وقد   )

مدخ  الاست  ا  والتحلي  ل  س الت  ر المناسب للإ ار النظفيي وبنا  ه اة  
 الدراسة والإجابة  ب هسئلة الدراسة وبنا  الت  ر الم  ح للبربيمي التدريته. 

  البحث:  راءات جإثانيًا: 
 بالإجفيا ات التاليةر للإجابة  ب هسئلة البحثة قاما البا  ة

أولا: تحديد قائمة بمهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة وفق متطلبات التعلم   
العاطفي: الا لاعمب    الاجتماعي  والبح ث     ل   خلاا  الدراسة  ه بيات 

ااالية الدراسة  بمشكلة  ال لة  ذات  الساب ة  اشتملا    صوالدراسات  وقد 
 ( محاور يتم    ر5  ال ائمة   لح رئا المجولية  ل 
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تاا تحوي  التط ر العا وا والاجتما ا  ند الطالبات ويشتم   ل    -
 ( ف فيات 5 

 ( ف فيات 4تاا يع ي  الإ ارة ال ايية والتنظيم المعفي  ويشتم   ل    -
الإيجابي - الاجتما ا  المناخ  بنا   الإ سا ية    تاا  العلاقات  ويع ي  

 ( ف فيات 7   الدا مة ويشتم   ل
 ( ف فييين. 2تاا ي فير الت ييم والتغ ية الفياجعة ويشتم   ل    -
المجخطا    - مس  والتعام   السل ك  وي جي   ال وية  اارفية  ينظيم  تاا 

 ( ف فيات 4ويشتم   ل   
المعلمات  نيً ثا لدى  التدريبية  الاحتياجات  تحديد  استبانة  بناء  لتهيئة  ا: 

ه اة الدراسة قاما البا  ة    وطبات   وللتح ق مب لحدق   ربيئات التعلم الآمنة
 بالإجفيا ات التاليةر

ل دق الظاهفيي للتدقد مب سلامة العبارات العلمية واللغ ية  قياس ا  ▪
وههدافها الدراسة  لعينة  وملا متها  المج اة  وههميتها  مب خلاا  فير  وذلك  ص 

ل   ل  والخبرا   المحكمين  مب  ملا ظائم  و تحكيمهاص  تم  ة  بنا   ل  
لى قائمة نهائية بمهارات ئيئة بيئات التعلم  ة ف د ي لحلا البا  ة إوم   ائم

العا واص م نوة    الآمنة التعلم الاجتما ا  تالات    ةر  إلىوفق متطلبات 
   .( مهارة ففي ية22   ويشتم   ل رئيسة 
مب   ▪ للأ اةر  التح ق  الداخلا  ال دق  الايساق  خلاا لحدق    مب 

الا تياجات التدريبية  مب  بارات  إيجا  معام  الاريباط بين  رجة ق   بارة  
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مس الدرجة الكلية للمح ر ال ي ينتما إلي  والاستبا ة قك  وجا ت النتائي  
 قالاتير 
بالدرجة الكلية للمح ر الا تياجات التدريبية ( معاملات الاريباط بين  رجة ق  ف فية مب ف فيات 1جدوا  

 ة للاستبا ة قك  والدرجة الكلي

 المح ر
رقم  
 العبارة 

معام  الاريباط  
 بالمح ر 

معام  الاريباط  
 بالاستبا ة قك  

رقم  
 العبارة 

معام   
الاريباط  
 بالمح ر 

معام  الاريباط  
 بالاستبا ة قك  

تحوي  التط ر العا وا  
 والاجتما ا 

1 0.819**  0.694**  4 0.827**  0.722**  
2 0.836**  0.720**  5 0.848**  40.77**  
3 0.851**  0.744**   

يع ي  الإ ارة ال ايية والتنظيم  
 المعفي 

1 0.821**  0.707**  3 0.873**  0.807**  
2 0.853**  0.748**  4 0.820**  0.742**  

بنا  المناخ الاجتما ا  
الإيجابي ويع ي  العلاقات  

 الإ سا ية الدا مة 

1 0.821**  0.755**  5 0.842**  0.781**  
2 0.854**  840.7**  6 0.812**  0.767**  
3 0.850**  0.797**  7 0.844**  0.795**  
4 0.829**  0.762**   

**0.916 1 ي فير الت ييم والتغ ية الفياجعة   0.817**  2 0.903**  0.727**  
ينظيم اارفية ال وية وي جي   

السل ك والتعام  مس  
 المجخطا  

1 0.852**  0.827**  3 0.914**  0.807**  

2 0.887**  940.7**  4 0.873**  0.761**  

 فدق .  0.01 الة  ند مست ح الدلالة  **    

( هن قايم معاما  اريبااط قا   بارة مب  1يتضح مب الجدوا السابق رقم  
التعلم الآمنة     بارات ماس الدرجاة  الا تياجات التدريبية   تاا ئيئة بيئات 

ة للاستبا ة م جباة و الاة  الكلياة للمح ر ال ي ينتما إلي  الو فية والدرجة الكلي
( فدق ص وذات قيم مت سطة ومفييوعةص مما  0.01إ ا ائيا  ند مست ح الدلالة  

ولحلا يتها   مفييوعة  لحدق  بدرجة  يتمتس  المحاور  هن  بارات قافة  إلى  يشير 
 للتطبيق الميدا .  
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مب خلاا  ساب   ▪ الدراسة  لمحاور  البنائا  ال دق  قما    ساب 
رجة المح ر والدرجة الكلية للاستبا ة وجا ت النتائي  مُعاملات الاريباط بين  

 قما يأتير 
مُعاملات اريباط بيرس ن لمحاور الاستبا ة بالدرجة الكلية للاستبا ة  (2جدوا رقم    

 معام  الاريباط بالدرجة الكلية للاستبا ة  المحاور 
لبات  الا تياجات التدريبية   تاا تحوي  التط ر العا وا والاجتما ا  ند الطا  0.874**  

**0.892 الا تياجات التدريبية   تاا يع ي  الإ ارة ال ايية والتنظيم المعفي  لدح الطالبات    
الا تياجات التدريبية   تاا بنا  المناخ الاجتما ا الإيجابي ويع ي  العلاقات الإ سا ية  

**0.930 الدا مة     

لتغ ية الفياجعة   الا تياجات التدريبية   تاا ي فير الت ييم وا  0.850**  
**0.904 الا تياجات التدريبية   تاا ينظيم اارفية ال وية وي جي  السل ك والتعام  مس المجخطا     

 فدق .  0.01**  الة  ند مست ح الدلالة                      

رقم   الجدوا  المح رص  2يتبين  مب  الاريباط بين  رجة  مُعاملات  قيم  هن   )
الكل إليها المح ر  والدرجة  ينتما  مفييوعةة  يث ي اوح ما    -ية للاستبا ة التي 

(ص وجميعها م جبة و الاة إ ا ائيًّاة مما يعني وج    0.930(ص و 0.874بين  
الداخلاص مما الايساق  يتمتس     رجة مفييوعة مب  الاستبا ة  هن محاور  إلى  يشير 

 بدرجة لحدق مفييوعة ولحلا يتها للتطبيق الميدا .
مب  ▪ قفيو باخ    وللتح ق  هلوا  معام   استخدام  المج اة    طبات 

 Chronbach Alpha )    رقم الجدوا  وي  ح  الدراسةص  ه اة  طبات  مب  للتدقد 
 ( قيم معاملات ال بات هلوا قفيو باخ لك  مح ر مب محاور الاستبا ةر3 
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 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

 ( قيم معام  هلوا قفيو باخ لمج اة الدراسة 3جدوا رقم  

 د    محاور الاستبا ة 
 العبارات

المح ر  طبات  

 0.892 5 الا تياجات التدريبية   تاا تحوي  التط ر العا وا والاجتما ا  المح ر الاوا 
 0.862 4 الا تياجات التدريبية   تاا يع ي  الإ ارة ال ايية والتنظيم المعفي  المح ر ال ا 

ويع ي     الا تياجات التدريبية   تاا بنا  المناخ الاجتما ا الإيجابي  المح ر ال الث 
 0.928 7 العلاقات الإ سا ية الدا مة 

 0.791 2 الا تياجات التدريبية   تاا ي فير الت ييم والتغ ية الفياجعة  المح ر الفيابس 

الا تياجات التدريبية   تاا ينظيم اارفية ال وية وي جي  السل ك   المح ر الخامر 
 0.905 4 والتعام  مس المجخطا  

اسة ال بات العام لمج اة الدر   22 0.967 

رقم   الجدوا  مب  لمحاور  3يتضح  هلوا قفيو باخ  ال بات  معاملات  هن   )
(ص مما يدا  ل   0.967الدراسة مفييوعة وقد بلغ ال بات العام لمج اة الدراسة  

هن الاستبا ة يتمتس بدرجة مفييوعة مب ال بات يمكب الا تما   ليها   التطبيق  
 الميدا  للدراسة.

 المقتح للبرنامج التدريبي باتباع الخطوات التالية:ثالثا: بناء التصور 
 Needs اااجات التدريبية  وهدفا ه   المفي لة إلىمفي لة التحلي ر  ▪

Assessment  )  فيما الا تيا   لل ق ف  ل   رم  ال ا  ية  المفي لة  لمعلمات 
يتعلق بالمهارات اللازمة لتهيئة بيئات التعلم الآمنةص ولح لا لما ينبغا هن يعفيفن   
ويكتسبن  ويمارسن  مب معارف ومهارات وقوا اتص مس المجخ  بعين الا تبار  
ال ا  ية   المدارس  التعليم    وبيئات  بخ ائ هبص  يتعلق  هخفيح  هبعا   تحلي  
ال ا  يةص إ افة إلى ذلك ف د يضمنا ه   المفي لة   وا تيا   البات المفي لة 

ي التدريته وه شطت   تحلي  المهام لل لح ا إلى ولحف وا ح لبنية محت ح البربيم 
البيئة الما ية والإمكابيت المتا ةص ويمكب   وهساليب ي  يم        م الحوات 
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وقد  تي   الت ميم.  لمفي لة  مدخلات  ها  المفي لة  ه    مخفيجات  هن  ال  ا 
  نهار 
بيئات  - مهارات ئيئة  لتنمية  للمعلمات  التدريبية  الا تياجات  تحديد 

 تبيان. التعلم الآمنة استنا ا إلى  تائي الاس
 تحديد م ا ر بنا  البربيمي. -
 تحديد هسر البربيمي ومنطل اي .  -
 م و فة محت ح البربيمي التدريته الم  ح. -
 مفي لة الت ميمر و  ه   المفي لة قاما البا  ة بالإجفيا ات التاليةر ▪
تح ي  ص   - نح   التدريب  ي جي   هج   مب  المستهدف  المج ا   ولحف 

ساليب  للأهدافص وي فير محكات  وي ميم يدريب ملائم مب  يث ه شطت  وه
 لت ديفي فا لية التدريب.

ينظيم المحت ح وولحف  فيي ة يسلسل  وف ا لمجهداف البربيمي والعلاقة بين    -
وخلويائ المتدربات  وخ ائص  الساب ة  بالمواهيم  وا تياجائب    المعفيفية 

 التدريبية.
ههم  - الا تبارات  مب  العديد  وه شطت         التدريب  هساليب  ها  تحديد 

المتدربا وخ ائص  التدريتهص  المحت ح  المخ صص  تبنية  وال قا  ص 
 والإمكابيت الت نية والما ية المتا ة.

ههداف ص  ل     - وتح ق  التدريبص  فا لية  ل ياس  الت  يمر  ه وات  تحديد 
مست ح الت  يم التك يني للح  ا  ل  يغ ية راجعة هطنا  ينوي  التدريب  

 اما. وبعد الا تها  من ص والت  يم الخت
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تصور مقتح لبرنامج تدريبي قائم على التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة  
 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

الم  ح    في    ل   التدريته  للبربيمي  الت  ر  بنا   مب  الا تها   وبعد 
النور   المناهي و لم    للإفا ة مب مفيئيائم وتحكيم  تم  ة مب المخت ين   

       ق  مما يأتير   
 .مدح مناسبة ههداف البربيمي -
لمج - البربيمي  محت ح  مناسبة  للا تبارات  وف ا    وينظيم   هداف مدح 

 للا تياجات التدريبية للمعلمات. وال ب ية و  المنط ية 
 .مدح مناسبة اس اييريات التدريب وهساليب  -
 . مدح مناسبة ه وات الت  يم للبربيمي التدريته -
إمكا ية تح يق المجهداف العامة والخالحة ومدح يلبيتها للا تياجات    -

 التدريبية.
يتم استعفيا    بربيمي التدريته الم  ح سي  ر للوقد  تي  ب ه   المفي لة  

 . البحث   تائي 
 ثامناً: أساليب التحليل الإحصائية:

وتحلي  البيابيت التي   تجميعهاص   استخدام العديد    البحث لتح يق ههداف  
للعل م   الإ  ائية  اا م  باستخدام  المناسبة  الإ  ائية  المجساليب  مب 

يفيمي  وا خاا  (. وذلك بعد  SPSSالاجتما يةص والتي يفيم  لها اخت ارام بالفيم   
مفييوس(   الإجابة  ا تيا   هُ طيا  الآليص  يث  اااسب  الى    4البيابيت 

مت سط(    رجاتص  ا تيا   عيف(  رجتانص  لا    3 رجاتص  ا تيا  
ي جد ا تيا (  رجة وا دةص ومب ا قاما البا  ة ةساب ال سط ااسابي  

 لإجابات اففيا  تتمس الدراسة.  
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فيبا ا  اادو  الد يا والعليا( المستخدم    ولتحديد   ا خلاد الم ياس ال 
المدح الدراسةص    ساب  (ص ا ي سيم   ل   د  خلاد  3= 1-4   محاور 

ذلك    ( بعد 0.75=  3/4   الم ياس للح  ا  ل    ا الخلية ال حيح هي 
المج ل    ااد  لتحديد  وذلك  الم ياس  قيمة    هق   إلى  ال يمة  ه    إ افة    

 ر  ا الخلاد قما ي  حها الجدوا التاليله   الخليةص وهك ا هلحبح 
  رجة الم اف ة ومدح الم اف ة  (4 جدوا 

 م ياس ليكفيت الفيبا ا 
 مدح الم اف ة ال مي    رجة الا تيا  مدح الم اف ة ال مي    رجة الا تيا 
1.75الى   1مب  1 لا ي جد ا تيا  3.26الى   2.51 3 ا تيا  مت سط    
2.50الى   1.76 2 ا تيا   عيف  4.00الى   3.26 4 ا تيا   اا     

ولتحلي  البيابيت استُخدم  د  مب المجساليب الإ  ائية لتحديد  رجة  
 رص يتم     التاليالا تياجات التدريبة لدح  ينة الدراسة

ااسابي   .1 انخوار    "Mean"المت سط  هو  اريواع  مدح  لمعفيفة  وذلك 
الفيئيسة  مت سط المحاور  الدراسة  ب  هففيا   ينة  مس    استرابات  العبارات(ص 
 العلم بأ   يويد   يفيييب المحاور  سب ه ل  مت سط  سابي. 

للتعفيف  ل  مدح انحفياف    "Standard Deviation"الانحفياف المعياري   .2
الدراسةص   متغيرات  مب  بارات  لك   بارة  الدراسة  هففيا   ينة  استرابات 

لانحفياف  ولك  مح ر مب المحاور الفيئيسة  ب مت سطها ااسابي. ويلا ظ هن ا 
مب   لك   بارة  الدراسة  هففيا   ينة  استرابات  التشتا    ي  ح  المعياري 
 بارات متغيرات الدراسةص إلى جا ب المحاور الفيئيسةص فكلما اق با قيمت  مب  

 ال وفي يفيق ت الاسترابات وانخوض يشتتها بين الم ياس.
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 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

بيرس ن   .3 الاريباط  لمعفيفة  رجة   :"" person Correlationمعام  
يباط بين  بارات الاستبا ة والمح ر ال ي ينتما إلي  ق   بارة مب  بارائا الار 

 وبين الدرجة الكلية للاستبا ة.
قفيو باخ   .4 هلوا  ه اة    (رCronch'lph معام   طبات  مدح  لاختبار 

 الدراسة. 
 :ومناقشتها وتفسيرها  البحثنتائج 

 والذي نص على الآتي:  الأول النتائج المتعلقة بالسؤال الرئيس 
الآمنة  م التعلم  بيئات  لتهيئة  اللازمة  المهارات  التعلم  ا  متطلبات  وفق 

   ؟ الاجتما ا العا وا
التعلم   بيئات  لتهيئة  اللازمة  المهارات  قائمة  السؤاا    ه ا  إجابة  يتم   

العا واالآمنة   التعلم الاجتما ا  البحث  وفق متطلبات  إليها  ص والتي ي لح  
للأ بيات واسس  وتحلي   مفياجعة  العلاقة           ذات  الساب ة  والدراسات 

ومفيئيات الخبرا  مب المحكمينص وقد لُحن  وا المهارات إلى ةسة تالات رئيسة  
 ( مهارة ففي يةص ها قالتالير 22يضمنا  
 مب إ دا   العا وا اوفق متطلبات التعلم الاجتما  ( قائمة مهارات ئيئة بيئات التعلم الآمنة5جدوا رقم  

 البا  ة( 
 المهارات  المجال  م

1 

تحوي  التط ر  
العا وا والاجتما ا  

  ند الطالبات 
 

 ينمية ال  ا بال ات وي ديفيها والتعبير  ب المجفكار. .1
 ينمية ال درة  ل  التعفيف  ل  الع ا ف ال ايية وولحوها وإ ارئا.  .2
 ينمية ال درة  ل  فهم مشا في الآخفييب.  .3
 (. ينمية ال درة  ل  ي ديفي وجهات النظفي المختلوة  التعا ف .4
 معفيفة ا تياجات الطالبات ويلبيتها.   .5
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2 

 
يع ي  الإ ارة ال ايية  
والتنظيم المعفي  لدح  

 الطالبات 

 ينمية ال درة  ل  بنا  الدوافس ال ايية.  .6
 ينمية ال درة  ل  التخطيط والتنظيم الشخ ا.  .7
 يع ي  ال درة  ل  الا ضباط ال اتي والتحكم ومفياقبة التعلم.  .8
 لتعلم والإنجاز.  ينمية ال درة  ل  ي  يم ا .9

3 

بنا  المناخ  
الاجتما ا الإيجابي  
ويع ي  العلاقات  
 الإ سا ية الدا مة 

 

 يع ي  ال  ة بال ات ويشريس ال درات وي ديم الت قعات المفييوعة للنراح.  .10
 ر اية المجفكار وي ديفيها والا  اف بالإنجاز.  .11
 ي ديفي الاختلافات والوفيوقات بين الطالبات.  .12
 ا  ام المج فياف الاجتما ية وال  ا ين.  مسا دة الطالبات  ل  .13
 يع ي  التوا   الاجتما ا بين الطالبات.  .14
 ينمية المهارات الاجتما ية لدح الطالبات قالتعاون والتواور.   .15
 ينمية ال درة  ل  اتخاذ ال فيارات المسؤولة.  .16

4 
ي فير الت ييم والتغ ية  

 الفياجعة 
 الفياجعة. متابعة ي دم الطالبات وي  يمهم وي ديم التغ ية  .17
 استخدام المجساليب التدخلية لترنب الوش . .18

5 
ينظيم اارفية ال وية  
وي جي  السل ك  

 والتعام  مس المجخطا  

 ي ظيف مهارات ي جي  السل ك والتعام  مس المجخطا  بشك  بنا .  .19
 يطبيق مهارات  بط النور والتعام  بم    ية مس الم اقف الشخ ية.  .20
 يطبي ها اوظ النظام.بنا  ال  ا د ال وية بشك  يعاو  و  .21
 ينظيم اارفية ال وية الدا مة للتعلم الآمب.  .22

 
 والذي نص على الآتي:   الثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال الرئيس 

ما الا تياجات التدريبية لدح معلمات المفي لة ال ا  ية   مدينة الفيدر  
 لتهيئة بيئات التعلم الآمنة؟  

لدح التدريبية  الا تياجات  ال ا  ية      للتعفيف  ل   المفي لة  معلمات 
الآمنة التعلم  بيئات  لتهيئة  الفيدر  البا  ة ةساب    مدينة  المت سطات  قاما 

محاور   الدراسة  ل   هففيا   لاسترابات  والفييب  المعيارية  والانحفيافات  ااسابية 
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تصور مقتح لبرنامج تدريبي قائم على التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة  
 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

الجدوا   ي  حها  النتائي قما  وجا ت  المحاور قك ص  و ل   الدراسة  ه اة 
 التالير   

 الا تياجات التدريبية لتهيئة بيئات التعلم الآمنة جميس محاور  سترابات هففيا  الدراسة  ل ( ا6جدوا رقم  

 محاور الدراسة  م
المت سط  
 ااسابي

الانحفياف  
 ال ييب  المعياري 

 رجة  
 الا تيا 

الا تياجات التدريبية   تاا تحوي  التط ر العا وا  1
 والاجتما ا  ند الطالبات 

 مفييوعة 2 0.57 3.63

3 
الا تياجات التدريبية   تاا يع ي  الإ ارة ال ايية والتنظيم  

 مفييوعة 1 0.50 3.71 المعفي  لدح الطالبات 

الا تياجات التدريبية   تاا بنا  المناخ الاجتما ا  2
 مفييوعة 3 0.57 3.62 الإيجابي ويع ي  العلاقات الإ سا ية الدا مة 

ت ييم والتغ ية  الا تياجات التدريبية   تاا ي فير ال 4
 مفييوعة 5 0.65 3.52 الفياجعة 

5 
الا تياجات التدريبية   تاا ينظيم اارفية ال وية  

 وي جي  السل ك والتعام  مس المجخطا  
 مفييوعة 4 0.62 3.61

 مفييوعة 0.52 3.62 المت سط العام لمج اة الدراسة قك  

 
مح ر    هن المت سط ااسابي لك   (6رقم    يتضح مب خلاا الجدوا السابق

محاور   بيئات  مب  لتهيئة  ال ا  ية  المفي لة  معلمات  لدح  التدريبية  الا تياجات 
الآمنة   بين  التعلم  بالوئة  3.71إلى    3.52ي اوح  ي س  المت سطات  وه     )

الفيابعة مب فئات الم ياس المتدر  الفيبا ا والتي يشير إلى  رجة  مفييوعة(  ل   
العام  المت سط  هن  يتضح  الدراسةص قما  الدراسة  ل     ه اة  هففيا   لاسترابات 

الا تياجات التدريبية لدح معلمات المفي لة ال ا  ية لتهيئة بيئات  إجمالي محاور  
الآمنة بلغ    التعلم  مب    3.62قد  الا تيا  4 رج   هن  رجة  يعني  مما   )
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التعلم الآمنة   التدريته لدح  ينة الدراسة   جميس محاور مهارات ئيئة بيئات 
 قا ا مفييوعة.  

يتعلق  و  فيما  التفصيلية  النتائج  يلي  لدى  فيما  التدريبية  الاحتياجات 
 ؟ معلمات المرحلة الثانوية في مدينة الرياض لتهيئة بيئات التعلم الآمنة

 النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الأول والذي ينص على:
ما الا تياجات التدريبية لدح معلمات المفي لة ال ا  ية   مدينة الفيدر  

 ئة بيئات التعلم الآمنة   تاا تحوي  التط ر العا وا والاجتما ا؟ لتهي
لتهيئة   ال ا  ية  المفي لة  لدح معلمات  التدريبية  الا تياجات  للتعفيف  ل  
بيئات التعلم الآمنة   تاا تحوي  التط ر العا وا والاجتما ا قاما البا  ة  

التكفيارات والنسب المئ ية والمت سطات ااسابية و  الانحفيافات المعيارية  ةساب 
النتائي قما   وجا ت  المح رص  ه ا  الدراسة  ل   هففيا   لاسترابات  والفييب 

 ي  حها الجدوا التالير
 استرابات هففيا  الدراسة  ل  العبارات المتعل ة بالا تياجات التدريبية   تاا تحوي  التط ر( 7جدوا رقم  

 العا وا والاجتما ا 

 
 المهارات  م

الم  رجة الا تيا  
سابي 

 اا
سط

ت 
 

ري
لمعيا
ف ا

نحفيا
 الا

يب
ال ي

 

يا 
لا ت

   ا
رجة
  

لا ي جد  
 ا تيا   اا   ا تيا  مت سط  ا تيا   عيف  ا تيا  

 % ك % ك % ك % ك

ينمية قدرة الطالبات  ل  ي ديفي  4
 مفييوعة  1 0.62 3.73 79.6 366 15.9 73 2.2 10 2.4 11 وجهات النظفي المختلوة 

الطالبات  ل  التعفيف ينمية قدرة  2
 مفييوعة  2 0.67 3.62 70 322 23.7 109 4.1 19 2.2 10  ل  الع ا ف وولحوها وإ ارئا 

1 
ينمية ال  ا بال ات لدح 

الطالبات وي ديفيها والتعبير  ب  
 المجفكار 

 مفييوعة  3 0.71 3.62 72.2 332 20.7 95 4.1 19 3 14
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تصور مقتح لبرنامج تدريبي قائم على التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة  
 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

السابق  الجدوا  مب  هففيا     (7رقم    يتضح  م اف ة  ي اربا    هناك  هن 
التدريبية  الدراسة  ل الا تياجات  التط ر     بارات  العا وا    تاا تحوي  

والاجتما اص وقد جا ت  رجة الا تيا  التدريته  ل  جميس المهارات ب  رة  
( وه    3.73الى    3.57 مفييوعة(  يث يفياو ا مت سطائم ااسابية مب   

 ا.  المت سطات جميعها ي س بالوئة الفيابعة مب فئات الم ياس المتدر  الفيبا 
تاا   المعلمات    لدح  ملحة  يدريبية  ا تياجات  وج    يظهفي  سبق  مما 
تحوي  التط ر العا وا والاجتما ا لدح الطالبات ويفيييبها  ل  الت الي  ل   

 النح  التالير
 ينمية قدرة الطالبات  ل  ي ديفي وجهات النظفي المختلوة. -
 ئا.ينمية قدرة الطالبات  ل  التعفيف  ل  الع ا ف وولحوها وإ ار  -
 ينمية ال  ا بال ات لدح الطالبات وي ديفيها والتعبير  ب المجفكار. -
 ينمية قدرة الطالبات  ل  فهم مشا في الآخفييب.  -
 التعفيف  ل  ا تياجات الطالبات ويلبيتها. -
 النتائج المتعلقة بالسؤال الفرعي الثاني والذي نص على الآتي:  ▪

 ية   مدينة الفيدر  ما الا تياجات التدريبية لدح معلمات المفي لة ال ا 
التعلم الآمنة   تاا يع ي  الإ ارة ال ايية والتنظيم المعفي  لدح   لتهيئة بيئات 

 الطالبات؟  

ينمية قدرة الطالبات  ل  فهم   3
 مفييوعة  4 0.69 3.61 69.8 321 24.6 113 2.6 12 3 14 مشا في الآخفييب 

التعفيف  ل  ا تياجات الطالبات   5
 مفييوعة  5 0.70 3.57 67 308 26.1 120 4.3 20 2.6 12 ويلبيتها

 مفييوعة  0.57 3.63 المت سط ااسابي العام للمح ر 
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للتعفيف  ل  الا تياجات التدريبية   تاا الإ ارة ال ايية والتنظيم المعفي   
ااسابية   والمت سطات  المئ ية  والنسب  التكفيارات  ةساب  البا  ة  قاما 

المح رص والانحفيافا ه ا  الدراسة  ل   هففيا   لاسترابات  والفييب  المعيارية  ت 
 وجا ت النتائي قما ي  حها الجدوا التالير

الإ ارة ال ايية استرابات هففيا  الدراسة  ل  العبارات المتعل ة بالا تياجات التدريبية   تاا ( 8جدوا رقم  
 والتنظيم المعفي  

السابق  الجدوا  مب  هففيا     (8رقم    يتضح  م اف ة  ي اربا    هناك  هن 
التدريبية    الا تياجات  والتنظيم  تاا    الدراسة  ل   بارات  ال ايية  الإ ارة 

الم جميس  التدريته  ل   الا تيا   جا ت  رجة  وقد  ب  رة  المعفي ص  هارات 
  ( وه  3.78الى    3.61 مفييوعة(  يث يفياو ا مت سطائم ااسابية مب   

 المت سطات جميعها ي س بالوئة الفيابعة مب فئات الم ياس المتدر  الفيبا ا.  

 
 المهارات  م

  رجة الا تيا  

ط ا
 س
المت

ا
سابي 

 

ري
لمعيا
ف ا

نحفيا
 الا

يب
ال ي

 

يا 
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   ا
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لا ي جد    

 ا تيا   اا   ا تيا  مت سط  ا تيا   عيف  ا تيا  

 % ك % ك % ك % ك

يع ي  قدرة الطالبات  ل   3
الا ضباط ال اتي والتحكم 

 ومفياقبة التعلم 
 مفييوعة  1 0.58 3.78 83.5 384 13 60 1.1 5 2.4 11

الطالبات  ل   ةينمية قدر  2
 مفييوعة  2 0.56 3.75 80.2 369 16.3 75 2 9 1.5 7 التخطيط والتنظيم الشخ ا

ينمية قدرة الطالبات  ل  ي  يم  4
 مفييوعة  3 0.59 3.70 74.8 344 22 101 1.5 7 1.7 8 التعلم والإنجاز 

ينمية قدرة الطالبات  ل  يك يب  1
76 308 28.3 130 3.3 15 1.5 7 الدوافس ال ايية   مفييوعة  4 0.63 3.61 

 مفييوعة  0.50 3.71 المت سط ااسابي العام للمح ر 
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تصور مقتح لبرنامج تدريبي قائم على التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة  
 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

تاا   المعلمات    لدح  ملحة  يدريبية  ا تياجات  وج    يظهفي  سبق  مما 
ت ويفيييبها  ل  الت الي  ل   ايع ي  الإ ارة ال ايية والتنظيم المعفي  لدح الطالب

 النح  التالير
 يع ي  قدرة الطالبات  ل  الا ضباط ال اتي والتحكم ومفياقبة التعلم. -
 ينمية قدرة الطالبات  ل  التخطيط والتنظيم الشخ ا.  -
 .ينمية قدرة الطالبات  ل  ي  يم التعلم والإنجاز -
 ينمية قدرة الطالبات  ل  يك يب الدوافس ال ايية. -

 المتعلقة بالسؤال الفرعي الثالث والذي نص على الآتي: ج النتائ ▪
الا تياجات التدريبية لدح معلمات المفي لة ال ا  ية   مدينة الفيدر  ما  

ويع ي    الإيجابي  الاجتما ا  المناخ  بنا   تاا  الآمنة    التعلم  بيئات  لتهيئة 
 العلاقات الإ سا ية الدا مة؟ 

لد التدريبية  الا تياجات  ال ا  ية    ح  للتعفيف  ل   المفي لة  معلمات 
الاجتما ا   المناخ  بنا   تاا  الآمنة    التعلم  بيئات  لتهيئة  الفيدر  مدينة 
الإيجابي ويع ي  العلاقات الإ سا ية الدا مةص قاما البا  ة ةساب التكفيارات  
والنسب المئ ية والمت سطات ااسابية والانحفيافات المعيارية والفييب لاسترابات  

 ة  ل  ه ا المح رص وجا ت النتائي قما ي  حها الجدوا التالير اس هففيا  الدر 
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( استرابات هففيا  الدراسة  ل  العبارات المتعل ة بالا تياجات التدريبية   تاا بنا   9جدوا رقم  
 المناخ الاجتما ا الإيجابي ويع ي  العلاقات الإ سا ية الدا مة 

الساب الجدوا  مب  رقم  يتضح  هففيا   (  9ق  م اف ة  ي اربا    هناك  هن 
بنا  المناخ الاجتما ا  تاا "  الدراسة  ل   بارات الا تياجات التدريبية  

الدا مةاالإيج الإ سا ية  العلاقات  ويع ي   الا تيا    "صبي  جا ت  رجة  وقد 
مت سطائم   يفياو ا  ب  رة  مفييوعة(  يث  المهارات  جميس  التدريته  ل  

 
 المهارات  م

  رجة الا تيا  

سابي 
 اا
سط

لمت 
لاا ا
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لمعيا
ف ا
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يب
ال ي

 

يا 
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   ا
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 ا تيا  
ا تيا   
 ا تيا   اا   ا تيا  مت سط   عيف

 % ك % ك % ك % ك

7 
ينمية المهارات الاجتما ية 
لدح الطالبات قالتعاون  

 والتواور 
 مفييوعة  1 0.64 3.70 77.6 357 17.6 81 2.2 10 2.6 12

   لينمية قدرة الطالبات  4
 مفييوعة  2 0.66 3.69 77.2 355 17.4 80 2.6 12 2.8 13 اتخاذ ال فيارات المسؤولة 

1 
يع ي  ال  ة بال ات لدح 
الطالبات وي ديم الت قعات  

 المفييوعة للنراح 
 مفييوعة  3 0.66 3.65 73 336 22 101 2.2 10 2.8 13

2 
ر اية هفكار الطالبات  
وي ديفيها والا  اف 

 بالإنجاز 
12 2.6 17 73.  مفييوعة  4 0.68 3.62 70.7 325 23 106 

يع ي  التوا   الاجتما ا  6
 مفييوعة  5 0.69 3.60 69.3 319 24.1 111 3.9 18 2.6 12 بين الطالبات 

ي ديفي الاختلافات   3
 مفييوعة  6 0.75 3.56 68.3 314 23 106 5.2 24 3.5 16 والوفيوقات بين الطالبات 

5 
مسا دة الطالبات  ل   

ف ا  ام المج فيا
 الاجتما ية وال  ا ين 

 مفييوعة  7 0.71 3.52 62.4 287 30 138 5.2 24 2.4 11

 مفييوعة  0.57 3.62 المت سط ااسابي العام للمح ر 
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تصور مقتح لبرنامج تدريبي قائم على التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة  
 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

( وه   المت سطات جميعها ي س بالوئة الفيابعة  3.70  إلى  3.52ااسابية مب  
 مب فئات الم ياس المتدر  الفيبا ا.  

ا تياجات وج    يظهفي  سبق  تاا  ي  مما  المعلمات    لدح  ملحة  دريبية 
ويفيييبها   الدا مة  الإ سا ية  العلاقات  ويع ي   الإيجابي  الاجتما ا  المناخ  بنا  

  ل  الت الي  ل  النح  التالير
 ينمية المهارات الاجتما ية لدح الطالبات قالتعاون والتواور. -
 ينمية قدرة الطالبات  ل  اتخاذ ال فيارات المسؤولة.  -
 بال ات لدح الطالبات وي ديم الت قعات المفييوعة للنراح.ة يع ي  ال   -
 ر اية هفكار الطالبات وي ديفيها والا  اف بالإنجاز.  -
 يع ي  التوا   الاجتما ا بين الطالبات.  -
 ي ديفي الاختلافات والوفيوقات بين الطالبات.  -
 مسا دة الطالبات  ل  ا  ام المج فياف الاجتما ية وال  ا ين.   -
 ة بالسؤال الفرعي الرابع والذي نص على الآتي: لقالنتائج المتع ▪

الا تياجات التدريبية لدح معلمات المفي لة ال ا  ية   مدينة الفيدر  ما  
 ؟ لتهيئة بيئات التعلم الآمنة   تاا ي فير الت ييم والتغ ية الفياجعة

والتغ ية   الت ييم  ي فير  تاا  التدريبية    الا تياجات  للتعفيف  ل  
قام  والمت سطات  ا  الفياجعةص  المئ ية  والنسب  التكفيارات  ةساب  البا  ة 

ه ا   الدراسة  ل   هففيا   لاسترابات  والفييب  المعيارية  والانحفيافات  ااسابية 
 المح رص وجا ت النتائي قما ي  حها الجدوا التالير
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ي فير الت ييم  اا( استرابات هففيا  الدراسة  ل  العبارات المتعل ة بالا تياجات التدريبية   ت10جدوا رقم  
 والتغ ية الفياجعة 

السابق الجدوا  مب  هففيا     ( 10رقم    يتضح  م اف ة  ي اربا    هناك  هن 
التدريبية     الدراسة  ل  الا تياجات  "  بارات  والتغ ية  تاا  الت ييم  ي فير 

الفياجعة " وقد جا ت  رجة الا تيا  التدريته  ل  المهاريين المندرجتين  مب  
مب   ااسابية  مت سطائم  يفياو ا  ب  رة  مفييوعة(  يث  المح ر  ه ا 

وه يب3.50ص3.54  الم ياس    (  فئات  مب  الفيابعة  بالوئة  ي عان  المت سطان 
 تدر  الفيبا ا. الم

تاا   المعلمات    لدح  ملحة  يدريبية  ا تياجات  وج    يظهفي  سبق  مما 
 ي فير الت ييم والتغ ية الفياجعة ويفيييبها  ل  الت الي  ل  النح  التالير 

 . استخدام المجساليب التدخلية لترنب الوش  -
 . متابعة ي دم الطالبات وي  يمهم وي ديم التغ ية الفياجعة -
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 ا تيا   اا   ا تيا  مت سط   عيف

 % ك % ك % ك % ك

1 
متابعة ي دم الطالبات 
وي  يمهم وي ديم التغ ية 

 الفياجعة 
 مفييوعة  2 0.74 3.50 62 285 28.5 131 7 32 2.6 12

استخدام المجساليب التدخلية   2
 مفييوعة  1 0.69 3.54 63 290 30 138 4.8 22 2.2 10 لترنب الوش  

 مفييوعة  0.65 3.52 المت سط ااسابي العام للمح ر 
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تصور مقتح لبرنامج تدريبي قائم على التعلم الاجتماعي العاطفي لتنمية مهارات تهيئة بيئات التعلم الآمنة  
 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

 بالسؤال الفرعي الخامس والذي نص على الآتي:  قةالنتائج المتعل ▪
الا تياجات التدريبية لدح معلمات المفي لة ال ا  ية   مدينة الفيدر  ما  

السل ك   وي جي   ال وية  اارفية  ينظيم  تاا  الآمنة    التعلم  بيئات  لتهيئة 
 والتعام  مس المجخطا ؟ 

 وية وي جي   ال للتعفيف  ل  الا تياجات التدريبية   تاا ينظيم اارفية  
والنسب   التكفيارات  ةساب  البا  ة  قاما  المجخطا ص  مس  والتعام   السل ك 
هففيا    لاسترابات  والفييب  المعيارية  والانحفيافات  ااسابية  والمت سطات  المئ ية 

 الدراسة  ل  ه ا المح رص وجا ت النتائي قما ي  حها الجدوا التالير
عبارات المتعل ة بالا تياجات التدريبية   تاا ينظيم  ال( استرابات هففيا  الدراسة  ل  11جدوا رقم  

 اارفية ال وية وي جي  السل ك والتعام  مس المجخطا  

السابق الجدوا  مب  هففيا     ( 11رقم    يتضح  م اف ة  ي اربا    هناك  هن 
ينظيم اارفية ال وية    تاا "   الدراسة  ل   بارات الا تياجات التدريبية  

 
 المهارات  م

  رجة الا تيا  

سابي 
 اا
سط

لمت 
 ا

ري
لمعيا
ف ا

نحفيا
 الا

يب
ال ي

 

يا 
لا ت

   ا
رجة
لا ي جد    

 ا تيا   اا   ا تيا  مت سط  ا تيا   عيف  ا تيا  

 % ك % ك % ك % ك

2 
يطبيق مهارات  بط النور 
والتعام  بم    ية مس  
 الم اقف الشخ ية 

 مفييوعة  1 0.70 3.66 75.7 348 17.2 79 4.3 20 2.8 13

1 
ي ظيف مهارات ي جي   
السل ك والتعام  مس  
 المجخطا  بشك  بنا  

 مفييوعة  2 0.67 3.63 71.3 328 23.3 107 2.8 13 2.6 12

ة ينظيم اارفية ال وي 4
 مفييوعة  3 0.70 3.63 73.3 337 18.7 86 5.7 26 2.4 11 الدا مة للتعلم الآمب 

بنا  ال  ا د ال وية بشك    3
 مفييوعة  4 0.74 3.54 65.9 303 25.4 117 5.4 25 3.3 15 يعاو  ويطبي ها اوظ النظام 

 مفييوعة  0.62 3.61 المت سط ااسابي العام للمح ر 
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وي جي  السل ك والتعام  مس المجخطا  " وقد جا ت  رجة الا تيا  التدريته  
 ل  جميس المهارات ب  رة  مفييوعة(  يث يفياو ا مت سطائم ااسابية مب  

وه3.66الى    3.54  فئات       (  مب  الفيابعة  بالوئة  ي س  جميعها  المت سطات 
 الم ياس المتدر  الفيبا ا.  

تاا   المعلمات    لدح  ملحة  يدريبية  ا تياجات  وج    يظهفي  سبق  مما 
ويفيييبها  ل    المجخطا   مس  والتعام   السل ك  وي جي   ال وية  اارفية  ينظيم 

 الت الي  ل  النح  التالير
والتعا - النور  مهارات  بط  الم اقف    م يطبيق  مس  بم    ية 

 الشخ ية 
 ي ظيف مهارات ي جي  السل ك والتعام  مس المجخطا  بشك  بنا   -
 ينظيم اارفية ال وية الدا مة للتعلم الآمب  -
 بنا  ال  ا د ال وية بشك  يعاو  ويطبي ها اوظ النظام  -

 :  الثاني والأسئلة الفرعية المنبثقة عنه السؤال نتائجتحليل ومناقشة 
هسئلت   ال ا   السؤاا  الإجابة  ب   ئي  تا  يظهفي   مست ح   هن   الوفي ية  و ب 
      الآمنة  التعلم  بيئات  لتهيئة  ال ا  ية  المفي لة  معلمات  لدح  التدريته  الا تيا 
  والتنظيم  ال ايية  الإ ارة  ويع ي   والاجتما اص  العا وا  التط ر  تحوي   تالات
  الدا مةص   الإ سا ية   اتقالعلا  ويع ي   الإيجابي   الاجتما ا  المناخ  وبنا   المعفي ص
  السل ك  وي جي   ال وية  اارفية  وينظيم  الفياجعةص  والتغ ية  الت ييم  وي فير

  قك ص  الالات      ام   بشك (  مفييوعة   بدرجة  جا    المجخطا   مس   والتعام 
  المعفي   والتنظيم  ال ايية  الإ ارة  يع ي    تاا   جا   وقد   دةص   ل    تاا   ق    و 
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

  العا وا   التط ر  تحوي   تاا   يلي   اصو المج  ال ييب     الطالبات   لدح
  ويع ي    الإيجابي  الاجتما ا  المناخ  بنا   فمراا  الطالباتص   ند  والاجتما ا
تاا  الدا مةص  الإ سا ية  العلاقات   السل ك   وي جي   ال وية  اارفية  ينظيم  ا 
  والتغ ية   الت ييم   ي فير   تاا   نجد   المجخير   ال ييب  و    المجخطا ص  مس   والتعام  
  ا تيا   هن  نجد  الوفي ية  للأسئلة   التو يلية   النتائي  إلى  لنظفي وبا  .الفياجعة
  التعلم   بيئات  لتهيئة  اللازمة  المهارات   ل   للتدريب  ال ا  ية   المفي لة  معلمات
  وه ا   است نا ص  بلا  المهارات  قافة     مفييوعا  جا   الاجتما ا  التعلم  وفق  الآمنة
 إلىر يلمح النتيرة
 يك ن  هن  ينبغا  وما  التعلم  اتيئلب  ااالي  ال اقس  بين   الور ة   رم -
 الاجتما ا.  التعلم متطلبات وفق  لي 
التدريبية     - ا تياجائب  المعلمات   ا  تتلك   ال ي  ال  ا  م دار 

الكوا ات   ومهارات   م  التعلم  ببيئات  والمفييبطة  ااالية  ال   ر  هوج   ظ  
الي  ااالاجتما ية والعا وية لدح الطالباتص لاسيما   ظ  متطلبات ال قا  

بالت افق   والشع ر  ال ات  وي ديفي  والاست لاا  للأمب  المت ايدة  واااجة 
 الاجتما ا والتكيف مس الضغ  ات الاجتما ية. 

  ااالية   الور ة  م دار  إلى  العينة  هففيا    ي ديفي  ةسب  الا تيا    رم -
التعلم    التعلم  بيئات  لتهيئة   المهنية   المعلمات   مهارات     الآمنة وفق متطلبات 

التي    (Philippe,2017 فيليب  العا واص وه ا ما يتوق ما  راسة     ا الاجتما
 هظهفيت ق  را   إلمام المعلمين بمعايير التعلم الاجتما ا العا وا.
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وممارسة   لوهم  الماسة  ااجتهب  المعلمات  ي ديفي  فإن  ذلكص  إلى  إ افة 
بمهارات   العلاقة  ذات  الالات  وي در  الآمنةص  التعلم  بيئات  ئيئة  مهارات 

مس  راسة  ال يتوق  ال ات  إ ارة  ومهارات  والعا وا  الاجتما ا  د م 
والتشريس    ( (McCuin, 2012 ماق يب العطف  لحوات  هن  إلى  ي لحلا  التي 

بها   يتسم  التي  ال وات  ههم  مب  يعد  ال  ة  و  م  للتحدي  الوفيص  ومنح 
المعلم ن ذوو المهارة     م الكوا ة الاجتما ية العا وية لدح  لابهمص قما  

مؤشفيات المجمب النوسا والاجتما ا     النتيرة وج    اجة إلى يع ي   ه  يؤيد
التعلم     ,.p287Kislyakov,et al ,وزملاؤ   قسلياق ف  قما ولحوها    بيئة 

و   والمتم لة    (2014 ال اتص  الاجتما ا تح يق  الاي اا    التسامح  ومهارات 
الإيجابي   للتوا    النوسا  المجمب    ل  وااواظ  الآخفييبص    مس والاستعدا  

 .ومنس الن ا ات و لها بطفيي ة بنا ة صالعا وا
إلى    لدح  المعفي   والتنظيم  ال ايية  الإ ارة   يع ي   تاا   ي در   وبالنظفي 

  الالات ةسب ي ديفي المعلماتص فيمكب هن يع ح ه ا إلى   قائمة  الطالبات
  ينمية   يستهدف  التي  المهني  التط يفي  ه شطة   درة  /قلة  م اب      الاا  ههمية
  لاا   المعلمات  ي ديفي    و   يمكب  آخفي   جا ب  مب.  المعلمات  لدح   الاا    اه

  ه ا   م    ات   هن  إلى   ا تياجا  الالات   قدق   الفياجعة   والتغ ية   الت ييم   ي فير 
  المهني بمست ح ه ل  مب ب ية الالاتص   التط يفي   بفيامي      يناولها  يتم  مما  الاا
 .التدريبية الا تياجات فر ة سد     و ور  التدريب ههمية إلى  إشارة ه ا و 

ه   فإن    الجهات   مب  ال ا رة  البيابيت  مس  يتسق  النتيرة  وبشك   ام 
  وغيرها  الش رح  وهيئة ي  يم التعليم والتدريب وتلر  التعليم  وزارة     المخت ة
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

المدارس ويد  مست دت التح ي  و عف       والاست  ا   التنمفي   ظاهفية     ا 
ا الغياب لدح الطلاب. قما يتسق  تائي البحث  عدالدافعية للتعلم واريواع م

مس    المناخ  ي فير      ق  ر   وج     يظهفي   التي   الساب ة  الدراسات    تائي  ااالي 
  ص(م2014  الم منيص و  ص(م2016الجفياحص      راسة   م     الدا م  ال وا 

  النتائي  ه     يتسق  قما  ص(م2014 وقباجةص  مخامفية   و  ص(م2008العسافص   و
  بيئة   ئيئة      و ور   المعلم  مسؤولية   التي هقدت   اتاسالدر   مب    د     تائي  مس

   راسة   لدح  لابهمص م    والعا وية  الاجتما ية  الكوا ة   ويع ي   الآمنة  التعلم
  العمفيات  و راسة   ص(( McCuin, 2012  ماق يب  و راسة  ص((Sakiz, 2007ساقي 

  فيليب   راسة   و راسة  ص(م2016   وس يوا  هحمد   و راسة  ص(م2016 
 Philippe,2017)و ريسفي  س يشيتا  و راسة  ص   Sugishita, & Dresser, 2019) ص  

 (. Bordovskaia, &Baevaa, 2015  وب ر وفسكيا بييوا و راسة
 

 والذي نص على الآتي:  الثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال الرئيس 
ما الت  ر الم  ح للبربيمي التدريته ال ائم  ل  التعلم الاجتما ا العا وا  

مهار  ال ا  ية      اتلتنمية  المفي لة  معلمات  لدح  الآمنة  التعلم  بيئات  ئيئة 
 مدينة الفيدر؟ 

بيئات    ئيئة  تاا  التدريته    الا تيا   ي ديفي  إلى  تائي  ملية  استنا ا 
بم   ع   العلاقة  ذات  للأ بيات  واسس  تحلي   وال ائمة  ل   الآمنة  التعلم 

ه  المستهدفةص و       الوئة  رهي  واستطلاع  التدريب    سرالدراسة  ومبا ئ 
 المهني ف د ا تها البا  ة إلى الت  ر التالي لبيان م الحوات البربيمي التدريتهر  
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البرنامج: مفهوم  المنظمة    أولا:  المهنية  الخبرات  مب  تم  ة  يتضمب  بفيبيمي 
له ينمية    اوالمخطط  ب  د  للمعلمات  الوعلية  التدريبية  الا تياجات  وفق 

الت بيئات  ئيئة  الآمنة  علمهارائم    الاجتما ا         م  التعلم  مبا ئ 
 العا وا. 

البرنامج: فلسفة  الع ام     ثانيا:  هن  موا ها  فلسوة  مب  البربيمي  ينطلق 
المعلم   البيئة ال وية الآمنةص وهن  الاجتما ية العا وية  نالحفي  اسمة   ئيئة 

 ه  المجساس   ي فير البيئة الدا مة للتعلم والنم  الشام . 
 ات البرنامج: لقثالثا: منط

منظ مة   ▪ يعبر  ب  ويط يفيها ق نها  الإ سا ية  بال ات  العناية  ههمية 
لها  ور قبير     والتي  والع لية  والاجتما ية  النوسية  السمات  مب  متكاملة 

 تحوي  الوفي  وينظيم سل ق  وتح يق ههداف . 
ومهارائم   ▪ الطلاب  معارف  لتع ي   شاملة  متكاملة  التعلم  ملية  هن 

  ئم المجقا يمية والاجتما ية والعا وية.واوقدرائم وق
الج ا ب   ▪ وينمية  الآمنة  التعلم  بيئات  ئيئة  مؤطفي    المعلم  ام   هن 

 الاجتما ية العا وية.
 هن بيئة التعلم الآمنة ذات تأطير إيجابي   تح ي  الطلاب ونمائهم.  ▪
الاجتما ا   ▪ للد م  الموت فية  المهد ة  التعلم  بيئات  بين  وج    لاقة 
 ا والعديد مب المشكلات التح يلية ومشكلات التسفيب والتنمفي.   ووالعا

البرنامج:  أسس  التعلم    رابعا:  ال ائم  ل   الم  ح  التدريته  البربيمي  ي  م 
تم  ة   الآمنة  ل   التعلم  بيئات  ئيئة  مهارات  لتنمية  العا وا  الاجتما ا 
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 لدى معلمات المرحلة الثانوية

 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

استخلالحها  التي    والاجتما ية  والتعليمية  ال ب ية  المجسر            مب 
المج بيات ومسح  النظفيية  ويتم    و   الدراسة  ال لةص  ذات  الساب ة  الدراسات 

 ر     الآتيه   المجسر 
البربيمي   ▪ إليها  استند  التي  الفيقائ   ههم  مب  وه   الاجتما يةر  المجسر 

البربيمي رو ا    ال وية      م   يث  التعلم  بيئات  الإ سا ية    العلاقات 
إ الاستنا   إلى  إ افة  والاجتما ية    لى وينظيمهاص  الدينية  والمبا ئ  ال يم 

قدراي    واست مار  ورو ا  بالإ سان   لا  الاهتمام  يؤقد  ل   التي  والمجخلاقية 
وإمكابيي ص مب خلاا السعا لفيفس مست ح فهم ال ات وإ ارئا والتعبير  نها  
تح يق   يسهم    ال ي  النح   معهم  ل   والت الح   بالآخفييب  والشع ر 

 الشخ ية والتمعية.   تالمجهداف وبل غ الغاد
المفي لة   ▪ خ ائص  البات  مب  يث  وال ب يةر  النوسية  المجسر 

التعليميةص   البيئة  ومك بيت  للمعلماتص  والمهارية  المعفيفية  والخلوية  ال ا  يةص 
م    2030إ افة إلى ا تياجات المفي لة ااالية ومتطلبات الفيؤية السع  ية  

إ  وي ميم .  البربيمي  بنا   إلى   االا تبار  ند  استنا ا  البربيمي  بنا   إلى  فة 
الإ سا    التعلم  بمبا ئ  المفييبطة  العا وا  الاجتما ا  التعلم  متطلبات 
والنظفيدت ال ب ية اادي ة ورؤيتها للتعلم والمعلم و ظفيدت  لم النوسا المعفي   

 الع ته قالتعلم المستند إلى الدماغ وال قا ات المتعد ة. 
التنظيمية ▪ البنائية/  المبا ئ  ر  المجسر  مب  تم  ة  إلى  البربيمي  يستند 

إلى   المهني  والتط يفي  المعلمين  يدريب  ه بيات  هشارت  التي  والاس اييريات 
فا ليتها   ينمية ويط يفي المج ا  المهنيص ويتم     الا طلاق مب ا تياجات  
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المتدربينص والتكام  بين الج ا ب النظفيية والتطبي ية وتح يق التكام  والايساق  
لمجهداف والمحت ح التدريتهص وبين المجهداف المعفيفية والمهارية والكوا اتص  ا  بين 

والمج شطة   الاس اييريات  وي ظيف  الإجفيائية  والمعفيفة  الت فييفيية  المعفيفة  وبين 
التدريبية ب  رة تح ق الا سرام مس ههداف البربيمي الفيامية إلى يط يفي المج ا   

العملي وينظيم  المعلماتص  ومهارات  متسلسلة  ة  التدريسا  ب  رة  التدريبية 
العملية   ومك بيت  هج ا   بين  المنط ا  والتناسق  ال ابط  يضمب  ويفياقمية 

وي  يم البربيمي ب  رة شم لية يتيح اا  ا  ل  بيابيت ي  يم يمكب  ص  التدريبية
 .الاستوا ة منها   تحسين البربيمي ويط يفي 

 وت لا  ر خامسًا: تحديد مصادر بناء البرنامج
بالتعلم     بالمج ▪ التي  نيا  الساب ة  والدراسات  والبح ث  ال ب ي 

 الاجتما ا العا وا. 
التعلم   ▪ بيئات  لتهيئة  ال ا  ية  المفي لة  لمعلمات  التدريبية  الا تياجات 
 الآمنة. 
 بنا  ويط يفي وي  يم البرامي التدريبية. الاتجاهات المعالحفية   ▪

البرنامج: العام من  الع  سادسًا: الهدف  الهدف  ينمية    اميتحد   للبربيمي   
التعلم   الآمنة        التعلم  بيئات  لتهيئة  ال ا  ية  المفي لة  معلمات  مهارات 

 الاجتما ا العا وا. 
والتقويم:   التدريب  منهجية  جلسات  سابعًا:  مسار  وينظيم  ي ميم  يعتمد 

بما   والتطبي ا  النظفيي  الإ ار  بين  والتكام   الدمي  التدريته  ل   البربيمي 
مس  ب وفا لية  يعيتلا م  يكاملية  يح ق  وبما  وم    اي   البربيمي  ههداف  ة 
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العملية التدريبيةص ويفيق  الإ ار النظفيي  ل   فير وتحلي  المعفيفة ذات العلاقة  
التدريب ههداف  ملية  الجلسة بهدف تح يق هدفين مب  إقساب    ر بم   ع 

بعمل  ص المعفيفة التطبي ا  الإ ار  يعنى  فيما  الاتجاهاتص  يغيير  هو    يةويع ي  
إقساب المهارات المستهدفة   الجلسةص ويتبنى البربيمي تم  ة مب المجساليب  
والمج شطة التدريبية   تحديدها بنا   ل   ابط مؤ ا ر  فيورة ايساق هساليب  

وههداف ص و لي  ف د     التدريب وه شطت  مس منطل ات البربيمي التدريته وهسس
مهار   ااريبط مس  التدريبية  والمج شطة  الآمنة    اتالمجساليب  التعلم  بيئات  ئيئة 

ال هنيص   الع ف  ويتضمبر  ومبا ئ   العا وا  الاجتما ا  التعلم  ومتطلبات 
الوعاا التحدث  ال اتيص  الدراسيةص    صالتساؤا  ااالات  التدملاص  الاستماع 

ي نيات   وممارسة  المتابعةص  وهسئلة  الموت  ة  المجسئلة  النم جةص  الم اقفص  تحلي  
ال ايية  التنور التعام     والتحدثلعميقص  ا  التهدئة  واس اييريات  ال اتي..( 

ااالات   ولحياغة    /ال عبةمس  الخطط  وبنا   والإجها ص  الضغط   الات 
 محكات الت  يم ومؤشفيات المج ا .  

خلاا  قما   مب  ههداف   وتح ق  التدريته  البربيمي  ج  ة  مب  التح ق  يتم 
ينوي  البربيميص قما     المهمات المعفيفية والمج ائية التي يطبق  ل  المتدربات هطنا

وبعد   التدريب  بداية  قب   البربيمي  فا لية  ل ياس  اس اييرية  البربيمي  يتبنى 
قب    الوا لية  م دار  بين  للم ار ة  هساس  ي فير  مب  يمكب  بما  من   الا تها  
التغيير   قياس  مب  ويمكب  وبعد ص  التدريبية  الا تياجات  إلى  استنا ا  التدريب 

بعد   المجففيا   قياس    ال ي  فيه  ل   هساليب  ويتم    التدريب.   لهم  ل  
ههداف   يعالج  وه ائية  وم قوية  معفيفية  اختبارات  يطبيق  التدريب    فا لية 
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البربيمي مب  يث ي ميم  وينظيم    البربيمي ومضم   . وفيما يتعلق بت  يم 
ملا مة   مب  للتح ق  المدربين  وي اريفي  المتدربين  رهي  استطلا ات  خلاا  مب 

ومضامين  الا تياجات  م  محت ا   لسد  إليها  ال لح ا  المت قعة  المجهداف  س 
وم ا يد   والمكان  ال مان  ملا مة  مدح  وق لك  المتدرباتص  لدح  التدريبية 
يسلس    مب  يث  التدريبية  العملية  سير  وسلامة  التدريبيةص  الجلسات 
المتدرباتص  با تياجات  واريبا ها  وشم لها  المحت دت  ويكام   الم    ات 

 المجساليب والمج شطة التدريبية.ة ومدح ين ع وقواي 
المستهدفة: الفئة  وال ائم ن  ل     ثامنا:  ال ب ي ن  والمشفيف ن  مفياق   المعلم ن 
   التعليم العام.  التدريب والتط يفي المهني
البرنامج: مدة  يدريبية      25  تاسعا:  سا ات    5بمعدا    صهدم  5سا ة 
 .يدريبية للي م ال ا د

 الجدوا التنظيما التالير  خطة التدريب ويتم    :عاشرا
 ( ي زيس م    ات وههداف ومحت ح البربيمي التدريته 12جدوا رقم  

 اليوم الأول 
 المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة  الموضوع الجلسة 

 المجولى
التعلم  
 الآمب
النظفيية  
والموه م  
 والمج وار 

ينمية المعفيفة بمتطلبات وتحددت ال فين ااا ي   -
 والعشفييب 

 بالمجسر النظفيية للتعلم ومبا ئ   فةينمية المعفي  -
  لاب المفي لة و اجائم. ينمية المعفيفة بخ ائص  -

ال فين ااا ي   متطلبات التعليم    -
 وتحددي  والعشفييب 

قيف يتعلم المتعلم   ب ة  ب   -
  ظفيدت التعلم( 

 خ ائص  لاب المفي لة   -

 ال ا ية 

ينمية المعفيفة بموه م بيئات التعلم الآمنة   -
 وخ ائ ها 

عفيفة بموه م التعلم الاجتما ا العا وا  لمينمية ا -
 وخ ائ   

ينمية المعفيفة بالج ور التاريخية للتعلم الاجتما ا   -

 موه م بيئات التعلم الآمنة   -
 التعلم الاجتما ا العا وا -
ه وار المعلم   ئيئة بيئات التعلم   -

 الآمنة 
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

 العا وا وههميت  
 استنتا  ه وار المعلم   ئيئة بيئات التعلم الآمنة  -

  
 اليوم الثاني 

 المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة   الموضوع الجلسة 

 المجولى

النم   
العا وا 

والاجتما ا  
 ند  
 الطالبات 
 

 ينمية المعفيفة بموه م ال ات الإ سا ية.  -
 ينمية المعفيفة بموه م الع ا ف الإ سا ية.  -
 ينمية المعفيفة بأ  اع الع ا ف والتميي  بينها.   -
  الجسدية الشائعة  وعينمية المعفيفة بفي و  ال -

 للحالات العا وية وولحوها. 
ينمية المعفيفة بموه م الكوا ة العا وية/ الإجها    -

 العا وا
ينمية ال درة  ل  ممارسة مهارات يع ي  الكوا ة   -

 . العا وية لدح الطالبات
يطبيق مهارات يع ي  الكوا ة العا وية لدح   -

الطالبات بالمست ح ال ي يد م ي فير بيئات  
 منة. لآالتعلم ا 

 موه م ال ات   -
 موه م وه  اع العا وة   -
ولحف ر و  الوع  الجسدية الشائعة   -

 للحالات العا وية 
موه م الكوا ة العا وية والإجها    -

 العا وا
مهارات يع ي  الكوا ة العا وية   -

 لدح الطالبات 
اس اييريات وهساليب يع ي    -

 الكوا ة العا وية لدح الطالبات 
 

 ال ا ية 

 م وخ ائص الجما ة/  وهينمية المعفيفة بم -
 التمعات الإ سا ية 

 ينمية المعفيفة بموه م الكوا ة الاجتما ية.  -
ينمية المعفيفة بااالات المتن  ة المؤطفية  ل    -

 المشا في واختلاف وجهات النظفي. 
 ينمية المعفيفة بلغة الت الح  غير اللوظية  -
سب  التغلب  ل  س   الوهم بين الم  ات   -

 المختلوة. 
  ممارسة مهارات يع ي  الكوا ة   لينمية ال درة  -

 الاجتما ية لدح الطالباتر 
يطبيق مهارات يع ي  الكوا ة الاجتما ية لدح   -

الطالبات بالمست ح ال ي يد م ي فير بيئات  
 التعلم الآمنة. 

 موه م التمس/ الجما ة  -
 موه م الكوا ة الاجتما ية   -
الع ام  المؤطفية  ل  المشا في   -

 واختلاف وجهات النظفي. 
تغلب  ل  س   الوهم بين  السب   -

 الم  ات المختلوة. 
 لغة الت الح  غير اللوظية  -
مهارات يع ي  الكوا ة الاجتما ية   -

 لدح الطالبات 
اس اييريات وهساليب يع ي    -

 ت الكوا ة الاجتما ية لدح الطالبا
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 اليوم الرابع 

 المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة  الموضوع  الجلسة

 المجولى

المناخ  
الاجتما ا 
الإيجابي 
ويع ي  
العلاقات  
الإ سا ية 
 الدا مة 

ينمية المعفيفة بموه م ال  ة   -
 بال ات. 

هساليب و ينمية المعفيفة بأنماط  -
التعلم والوفيوق الوفي ية بين  

 الطالبات. 
ينمية المعفيفة بموه م العلاقات  -

 الإ سا ية وه  ا ها. 
ينمية المعفيفة بمهارات الت الح   -

 موه م ال  ة بال ات -
هنماط و موه م الوفيوق الوفي ية  -

م العلاقات   موه وهساليب التعلم
 الإ سا ية 

 المجسر المجخلاقية للعلاقات الإ سا ية   -
الوفيق بين العلاقات الإ سا ية السلبية   -

 والإيجابية  
الت الح   ومهارات ومعي ات موه م -

 اليوم الثالث 

 المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة   وضوع لما الجلسة

 المجولى
الإ ارة 
ال ايية  
والتنظيم 
المعفي   
لدح 
 الطالبات 

ينمية المعفيفة بموه م ومهارات الإ ارة  -
 ال ايية. 

ينمية المعفيفة بموه م ومهارات التنظيم   -
 المعفي . 

ينمية المعفيفة بخ ائص الوفي  المنظم معفيفيا   -
 وذاييا. 

 موه م الإ ارة ال ايية  -
 ه م التنظيم المعفي  وم -
 مهارات الإ ارة ال ايية   -
 مهارات التنظيم المعفي   -
خ ائص الوفي  المنظم معفيفيا   -

 وذاييا 

 ال ا ية 

ينمية ال درة  ل  ممارسة مهارات يع ي   -
الإ ارة ال ايية والتنظيم المعفي  لدح  

 . الطالبات

مهارات يع ي  الإ ارة ال ايية   -
والتنظيم المعفي  لدح  

 الطالبات 
 اييريات وهساليب يع ي  سا -

الإ ارة ال ايية والتنظيم المعفي   
 لدح الطالبات 
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 د. خلود بنت فواز بن عبد العزيز التميمي 

 الوعاا ومعي اي  
ينمية المعفيفة بموه م التوا     -

 الاجتما ا ومهاراي . 
 

 الوعاا 
وال  ا ين   موه م التوا   الاجتما ا -

  والمج فياف الاجتما ية
 منهرية يك يب ففيق العم   -
 اتخاذ ال فيارو مليات موه م  -
 تنمفيل موه م ا -
 اس اييريات التدخ  ل قف التنمفي  -
منهرية التعام  مس الن ا ات و    -

 المشكلات 

 ال ا ية 

ينمية ال درة  ل  ممارسة  -
مهارات ئيئة المناخ  

الاجتما ا الإيجابي ويع ي   
العلاقات الإ سا ية الدا مة 

 والمتم لة  ر 
يطبيق مهارات لدح الطالبات  -

بالمست ح ال ي يد م ي فير  
 تعلم الآمنة. لبيئات ا

مهارات ئيئة المناخ الاجتما ا   -
الإيجابي ويع ي  العلاقات الإ سا ية 

 الدا مة 
اس اييريات وهساليب ئيئة المناخ   -

الاجتما ا الإيجابي ويع ي  العلاقات 
 الإ سا ية الدا مة 

 
 ( ي زيس م    ات وههداف ومحت ح البربيمي التدريته 12جدوا رقم  

 اليوم الخامس 
 المحتوى التدريبي  أهداف الجلسة  لموضوعا الجلسة 

 المجولى
الت ييم  
والتغ ية  
 الفياجعة 

ينمية ال درة  ل  ممارسة مهارات الت  يم   -
 . وي ديم التغ ية الفياجعة

يطبيق مهارات الت  يم وي ديم التغ ية   -
الفياجعة بالمست ح ال ي يد م ي فير بيئات  

 التعلم الآمنة. 

 موه م الت  يم   -
 جعةا موه م التغ ية الفي  -
 موه م الوش  -
 مهارات الت  يم وي ديم التغ ية الفياجعة  -
اس اييريات وهساليب الت  يم وي ديم التغ ية   -

 الفياجعة 

 ال ا ية 
اارفية  
ال وية  
وي جي   

 ينمية المعفيفة بموه م الخطد.  -
ينمية المعفيفة بمهارات ي جي  السل ك و بط   -

 النور. 

 موه م الخطد / موه م ي جي  السل ك  -
 موه م ال  ا د ال وية  -
 موه م اارفية ال وية  -



 

 

 

87 
 بويةت مجلة العلوم ال

 (  الثالثهـ )الجزء  1442  ربيع الآخروالعشرون    الخامسالعدد  
 

السل ك  
والتعام  
مس 
 المجخطا  

 ا د ال وية وههميتها.   ينمية المعفيفة بال  -
ينمية المعفيفة بخ ائص اارفية ال وية   -

 ومك بيئا. 
ينمية ال درة  ل  ممارسة مهارات ينظيم   -

اارفية ال وية وي جي  السل ك والتعام  مس  
 . المجخطا 

يطبيق مهارات ينظيم اارفية ال وية   -
وي جي  السل ك والتعام  مس المجخطا   
م  لبالمست ح ال ي يد م ي فير بيئات التع

 الآمنة. 

مهارة ي جي  السل ك والتعام  مس المجخطا    -
 بشك  بنا . 

مهارة  بط النور والتعام  بم    ية مس   -
 الم اقف الشخ ية. 

مهارة بنا  ال  ا د ال وية بشك  يعاو    -
 ويطبي ها اوظ النظام. 

ظيم اارفية ال وية الدا مة للتعلم  نمهارة ي -
 الآمب

 توصيات البحث ومقتحاته: 
 البا  ة بما يلار لحا يُ  البحثص        تائي

التعلم   .1 بيئات  م الحوات  مب  الدراسة  إلي   ا تها  مما  الم ل   الإفا ة 
يح ق   بما  التعلم  بيئات  يط يفي  والعم   ل   لتهيئتها  اللازمة  والمهارات  الآمنة 

 ات. ه   الم الحو
السياسات   .2 العا وا  ل  مست ح  الاجتما ا  التعلم   مي ممارسات 

 والإجفيا ات والمناهي   النظام التعليما. 
ل    .3 وف ا  يدريبية  م ا   ويط يفي  التنوي   م  س  الم  ح  الت  ر  و س 

 لتنمية مهارات ئيئة بيئات التعلم الآمنة لدح المعلمات.  
 مقتحات البحث: 

 ل ياس فا لية البربيمي التدريته    اليإجفيا   راسة مكملة للبحث اا .1
 ينمية مهارات ئيئة بيئات التعلم الآمنة لدح المعلمات. 

التدريسية         .2 الممارسات  مست ح  لت  يم  ولحوية  إجفيا   راسة 
 متطلبات التعلم الاجتما ا العا وا.

إجفيا   راسة لبحث العلاقة بين بيئات التعلم الآمنة ومست ح تح ي    .3
 تهم للتعلم.  فعيالطلاب و ا 
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 جتماعية في كتب الأحياءتضمين القضايا العلمية الامدى 

 بالمملكة العربية السعودية 

 
 د. مرزوق بن حمود العنزي
 التربية كلية  –  قسم المناهج وطرق التدريس

 الإمام محمد بن سعود الإسلامية جامعة
 
      هـ 1441 /8 /6البحث: قبول تاريخ   ه ـ 1441  /2  /23 البحث: تقديم تاريخ 

 الدراسة: ملخص
ب الأحياء بالمرحلت الثانويت للقضةةةةةةةا   عرف على مدى تضةةةةةةة     هدفت الدراسةةةةةةةت    ال 

العل يت الاج  اعيت، وقد اسةةةةةةة ادث الناح  المصفي الووةةةةةةةالمح وسةةةةةةةلو   لي  ا  وى، و انت 
( في 6-1بطةةاقةت  ليةة  ا  وى هلمح الألمات المةةةةةةةةةةةةةةة اةةدمةت، وتيونةت العيصةةت م    ةةب الأحيةةاء  

 الاصللمح(، وقد توو  الناح  لص ائي أهمفا، المة و ت الة ت بالمرحلت الثانويت  الصظاث
جاءت قضةةةةةةةةيت ااوصدسةةةةةةةةت الورا يتا بالمرتنت الأو  في عدلم ال يرارات في  ي    ب الأحياء،  -

 (.84.23( تيراراً وبصةنت مئويت بلغت  454حي  بلغت تيراراتها  
 لأخيرت وبدون أي تيرار.جاءت قضيت االاس صةاخا بالمرتنت ا -
ةةةةةةةةةةنت ال ضةةةةةةةةة   و انت على ال تيب، ا    الأخرى تااوتت في نبقيت القضةةةةةةةةةا  الةةةةةةةةةةت  -

(، زراعت  %2.72(، الأغذيت المعدلت ورا ياً  %4.45(، الجيصيوث النشةةةةةري  %7.42الجذعيت  
 (.%0.37(، الع ج الجيني  %0.55الأعضاء  

 بر م  الأفيار التي أشةةةةةةةةارت    القضةةةةةةةةا   ( اسةةةةةةةة اون على الصةةةةةةةةةنت الأ5  ا  الأحياء   -
( تيراراً، وبصةةةةةةةةةةةةةةةنةت  468ذا الي ةا   عل يةت الاج  ةاعيةت، حية  بلغةت ال يرارات في هةال

 (.%86.82مئويت بلغت  
وبصاءً على هذه الص ائي، أووةةى الناح  ب ضةة     ب الأحياء بالمرحلت الثانويت بالمميد م   

الإشةةةةارت اليفا    ج  اعيت، وبدرجت أ بر القضةةةةا  التي م ي  المواضةةةةي  المرتنطت بالقضةةةةا  العل يت الا
قضةةةيت الاسةةة صةةةةاخ، أو التي أشةةةير اليفا بصةةةةنت ضةةةعيات جداً  قضةةةيت   ط قاً في الي ب الحاليت  

زراعت الأعضةاء، الع ج الجيني، الأغذيت المعدلت ورا ياً، ال يا ر النشةري الصةصاعلمح، وتضة      
يت الاج  اعيت   ي  المةةةة و ت أفيار ت علل بالقضةةةا  العل فصةةة  م  فصةةةوا   ب الأحياء في  

ومصاقشةةةةةةة فا م   ي  الجوانب العل يت والاج  اعيت والشةةةةةةةرعيت    المرتنطت بمواضةةةةةةةي  هذا الاصةةةةةةة ،
 والصايت وغيرها م  الجوانب التي يرى وانعوا هذه الي ب أهمي فا وذه القضا .

ج  اعيت،   ب الأحياء، الم ليت العربيت  تضةةةةةةةةةةةة  ، القضةةةةةةةةةةةةا  العل يت الا  المفتاحية:  الكلمات
 ةعولميتال
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Abstract: 

The study aimed to find out to which extent secondary school biology 

textbooks include social science issues, and the researcher used the descriptive 

approach in the method of analyzing the content, the content Analysis card was 

the tool used in the study, and the sample of Biology books (1-6) was established 

in The six levels at the secondary level (Quarterly system), the researcher has 

reached the most important results: 

-The issue of "genetic engineering" was ranked first in the number of 

repetitions in all biology books, with a repetition (454) and a percentage (84.23). 

The issue of "cloning" came in the last rank and without any repetition - 
-The rest of the other six cases varied in the inclusion rate and were 

respectively stem cells (7.42%), human genome (4.45%), genetically modified 

foods (2.72%), organ transplantation (0.55%), gene therapy (0.37%). 
- the Book of Biology (5) captured the largest proportion of ideas that referred 

to social science issues, where the repetition in this book (468) was repeated, and 

by a percentage (86.82%).    
Based on these findings, the researcher recommended that the biology books 

at the secondary level be included in more topics related to social science issues 

and to a greater extent the issues that have not been mentioned at all in the current 

books such as cloning, or very poorly referred to as organ transplantation, gene 

therapy, genetically modified foods, artificial human reproduction, and to include 

in each chapter of the biology textbooks at all levels ideas related to social science 

issues related to the topics of this chapter, and discuss them in all aspects of 

scientific, social, legal, health and other aspects which makers of these books think 

are important to these issues. 
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   :المقدمة
  مخ لف   شم    نيراً،  تقصياً   تطوراً   الحالي  العصر  م   الأخيرت  المرحلت  شفدت

  ال قدث   نلك   وم   مناشر،  غير   أو  مناشر  بشي   بالإنةان  المرتنطت   المجالات
  م    عصه  ن ي   وما   الما لات،  وتطنيقاتها  والطنيت   الحيويت  ال يصولوجيا   مجاا   في  الينير 
  أ بر  بشي  ارتنطت سلنيت وأخرى  ت،شري الن خدمت في ساعدت   يجابيت نواحلمح

 والقي يت.  الأخ قيت  بالجوانب
  القضا   م   اليثير  ظفور      الينيرت  وال طورات  ال غيرات  تلك  وألمت 

  تقن    في   الاج  اعلمح  الجدا   م    اليثير   معفا  وظفر  ،المج     في   المؤ رت  العل يت
  لأسنا    و أ هاج  اعي و أ لميصيت  تيون  قد   لأسنا   رفضفا  و أ القضا   هذه  مث 

  حي    ، الأخيرت  الةصوات  في   بر أ   بشي   القضا   هذه  برزت  ولذلك   أخرى،
 . والاج  اعيت العل يت  وساطالأ في والجدا  صقاشال م   اً  نير   حيماً   تأخذ بدأت
  تغييراً   أحد ت  التي   الثورات   مقدمت  في   (الحيويت   النيولوجيت  الثورت   وتأتي 

  عصر   العصر   هذا  على  يطلل  أن  ضالنع   لمعى  ما  النشريت،  الحيات   في  جوهر ً 
  جراء   حدو فا  ي وق   التي  والاق صالميت  الاج  اعيت  للأثار  نظراً   الحيويت،  العلوث
  الحيات.   أوجه   ي   على   العلوث  هذه  تطنيقات  في  الةري   ال طور  هذا

 ( 281 ،2010 الأحمدي،
  الشارت   ع   اليثير  معرفت   م   الإنةان  تمي   فقط   العشري   القرن  وخ ا 
  معدلت    ائصات  وأن ي  الصصاعلمح،  الإخصا   تقصيات  واب ير  به،  ا اوت  تالورا ي
  ولازالت  أ رت   والتي   ال قصيت،  العل يت   المصجمات   تلك  م    تص فلمح  لا   والقائ ت  ورا ياً،
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  ي وق    التي   المةيرت  وهلمح  المعاورت،  النشريت   والمج  عات  الإنةان  حيات   في   تؤ ر
   (18 ،1429دي،حمالأ   الجديدت. الألايت  خ ا تأ يرها اس  رار 
  وتطورات   المة جدات  هذه  أن  (209  ،2007   ا الدي  وأ د 

  ليونها  فصظراً   الجدليت،  القضا   م    العديد   أثارت  المعاورت   الحيويت   ال يصولوجيت 
  قاطعت،  لحلوا   فيفا   نص   ل   أنصا  يعني  ففذا   وعل يت  وأخ قيت  اج  اعيت  قضا 
  .عصفا الصا ت  المشي ت مواجفت في الرؤيت   وتوحيد بها، الوعلمح المف   م  ولي 
  وزعبي  (220  ، 2013   والرواشدت   الحياري  نلك   في  معه  واتال 

zobe,2014, 113))   هذه  م   لل عام   الاس عدالم  ضرورت  على  أ دوا  حي  
  ب    بالع قت   معرفت  لديف    مواطص    لإعدالم  بها،  الط     وعلمح  وز لمت   القضا 
 حياوا.  قرارات اتخان  على وقالمري    والمج   ، وال يصولوجيا  العلوث 

  الحيويت  ال قصيات  أن ج فا  التي  وال غيرات  ال طورات  هذه  أن  فيه  ك ش لا  ومما
  معفا  ال عام   ي   أن       اج  اج  اعيت،  عل يت قضا    م  أثارته وما الحديثت،
 وهذا  مة جداتها،  أه   على  و ط عف    بها،  المج     أفرالم  وتثقيف  جدي،  بشي 
  ومصفا   نلك،  حياا  مف ت  ولموار  القياث  ال علي يت  اتالمؤسة  م   ي طلب

  بهذه  الط    ل وعيت  الأحياء   مقرر   رأسفا   وعلى   العلوث   مقررات   م    الاس االمت 
  .معفا ال عام  وسن   القضا 
   صدوت   القضا ،  بهذه   الم علقت   والصدوات   المؤتمرات   م    العديد   عقدت   وقد  

  امة قن   ومؤتمر  ،ث1998  عاث  تالقاهر   في  الإنةانا  ومصير  الورا يت  ااوصدست
  وندوت  ،ث1998  عاث  القاهرت   في   ا  العرب   العام   في  الورا يت   واوصدست   الورا ت   علوث

  ،ث1999  عاث  القاهرت  في  ا  الورا يت  اوصدست  عصر في  الشنا  سياير   يف  ا
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  ا الدي    بها.  والوعلمح  القضا   وذه  العل يت   عرفت الم  أهميت  على   يعفا   وأ دت 
,2007، 211)   

  الأمريييت   الم ادت   الولا ت   الم قدمت  الدوا  بعض   اه  اث  ازلمالم     ا   
  هذه   أونات   ن  الاج  اعيت،  العل يت  القضا   بموضوع  الم ادت  والم ليت
  تيام    وأونح   العل لمح،  مافومه  الطالب  عليه  ينني  الذي  ا ور  هلمح  القضا 

  م    رئيةاً   جمءاً  ل لمحالع  المافوث   م    والثقافيت   وال طنيقيت  الاج  اعيت  الموضوعات 
   (198 ،2011المغبي،  والمصفي. المعرفت 
  مجالات   خ ا  م   ييون  عصفا  الصاتجت   والأثار  القضا   هذه  على   وال  يم 

  خاوت،  والأحياء  عامت  العلوث   مصاهي  وخصوواً   ال علي    مجاا  أن   لا  م عدلمت،
  لاتخان   الط    ومةاعدت  القضا ،  هذه   ل صاوا   الأنةب   والميدان  المجاا   يع بر

  تدريس   أهداف   أه    أحد        ( 52  ،2008   اوويدي  أشار   وقد   حياوا،  قرارات 
  وال يصولوجيت،  العل يت  القضا   حوا  نقاشات  في  الط     انخراط  وهو  العلوث،
 نحوها.    يجابيت وقي    اتجاهات وتنني
 نهايت  ومصذ  أنه  Ekborg et al,2013,601)   وآخرون  ا نورج  أ د  وقد 

  العل يت  القضا   تدريس  على  بال  يم  الاه  اث  بدأ  لميتالمي    ال ةعيصات
  مفارات   وتطوير   الط    اه  اث    ايم   في   اس ادامفا  و يايت   الاج  اعيت، 

  حياوا. القرارات واتخان ال ايير
 ,Gray&Bryce,2006  وبريك  و راي  (197  ،2011   المغبي  وأشار 

  لقضا  با  العلوث   تعلي    اث اه    ضرورت        (Gutierez,2015, 142   و وتيرز   ((172
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  لمروس   في  و لمراجفا  ،خ قلمحالأ   بالنعد  مةاس  وا   التي  الاج  اعيت  العل يت
 نلك.   ضوء في  أهدافه وتطوير   العلوث،

   الدراسة:  مشكلة
  في   الجدا  م   اليثير  أثارت  التي  الاج  اعيت   العل يت  القضا   لأهميت  نظراً 
  ونق   الورا يت   واوصدست  خالاس صةا    قضا   والاج  اعيت،  العل يت   الأوساط
  فقد  وغيرها،  ورا ياً   المعدلت   والأغذيت  الجيني  والع ج  الجذعيت  وا     الأعضاء
  معرفت   نةنت  م    يميد  أنه  حي    ملااً،   أمراً   الأحياء  مقررات   في   تصاووا  أونح

  آليات   ا    ووولاً   و يجابيات،  سلنيات  م   عصفا  يص ي   بما  ووعيف   بها،  الط  
 . معفا ال عام 
  أه    أحد  القضا   بهذه   الم علقت  العل يت   بالمعرفت  الطالب   تمويد  هدف   ويعد  

  ي تب   وما  القضا   هذه   طرح  الضروري  م   فأونح  العل يت،  ال بيت  أهداف
  القضا    هذه  أخ قيات  مدى   و ديد  العلوث،  مصاهي  في  تطنيقات  م   عليفا
 ( 210  ،2007لدي،اا   والإس ميت.  العربيت المج  عات وتقاليد  لقي   وفقاً 
  للعلوث  الدولي  الا الم  ع    المصنثقت  النيولوجيت  العلوث  لمراست   لجصت  أ دت  وقد  

  القضا    مجاا  في   وبخاوت  لحاليت،ا  العلوث   مصاهي  مراجعت   أهميت  على  النيولوجيت 
  عصفا.   الصا ت  الاج  اعيت  الأثار  على   ال عرف  وأهميت  ال بيت،  في  النيوأخ قيت 

 (. 308 ،2003مح د، 
  العلوث   وتدريس  العل يت  ال بيت  تشفده  ما      ( 6  ،2008   زي ون  ويشير  
  عصر  أن جه ما  لموا نت والعالميت، والعربيت ا ليت المة و ت على   نير   اه  اث م 
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 الحيوي،  والاس صةاخ  الجيصات،  وجراحت  الورا يت،  واوصدست   وال يصولوجيا،  العل  
 ( 6  ، 2008  زي ون،    الموا نت.  هذه   يل ل اق  العلوث   مصاهي  مراجعت   معه  ي وجب   مما

  تيون  أن أهميت    يشير العلوث تعلي  مجاا في  م مايد   اع  هصاك أن   ا  
 ,Sadler)  العلوث.  لمصاهي  الأساسيت   الميونات  م   الاج  اعيت  العل يت  القضا 

  الأخرى   العل يت   والمة ادثات  القضا    هذه    لمراج  يع بر   حي    ،(339 ,2004
  م    مف اً   مطلناً   خاوت   بصات   الأحياء   ومصاهي   عامت   بصات   وث العل  مصاهي   في

  وتص يت   الموضوعات   ل لك   والةلنيت   الإيجابيت   الجوانب  لإبراز   العصر،  م طلنات
 ( 63 ،2013مح د،  بها. الط   وعلمح
  العل يت   القضا   لممي  أن  على  تؤ د  نمانج  الدراسات  م   اليثير  وقدمت 

  واه  اماته    الط    حماس  تثير  التي   ئ الوسا  م   العلوث  تعلي    في  الاج  اعيت 
  والشاي    الضلعان    ال علي يت.  الأنشطت   في   مشار  ف   نةنت  م    وتميد

 ( 167 ، 2015والمغيبي،
  ل علي   الرئيةت  الأهداف  أه   حدأ  أن  (Iwalaiye,2019,1   ايوالي  وأ د  
  ،العل يت  المعرفت   تطوير   على   الط     مةاعدت   هو  العام   أنحاء    ي    في   العلوث 

  في   المراجفا  خ ا  م    الحاليت   الاج  اعيت   العل يت   القضا   فف    نلك   ويش  
  اليثير   هصاك  أن       ( (Robottom,2012, 101  روب وث  ويشير   الدراسيت،   المصاهي

    ندأ   واس ادامفا  العلوث،   مصاهي   في   تض يصفا  يمي    التي  القضا    هذه  م 
 العلوث. تعلي   ل صظي 
 ,Sadler,et al   وآخرون  وسالملر  (،2018،29   المنيدي  طينه  وأشارت 

  وعامر   ،(Christenson,et al,2014,582   وآخرون  و رية صةون  ، (2016,1623
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  وعندالقالمر   ،((Presley,et al,2013,26  وآخرون  وبريةللمح   (، 17  ،2014 
  تض     أهميت      (119  ،2011   الدي   حةاث  وليلى  (،26  ،2013 

  تأ يرات  ع   ن جت  والتي   الاج  اعيت   العل يت   القضا   الما لات  العلوث  مقررات
  الصايعلمح   لمراسات  أووت     ا  والمج   ،  وال يصولوجيا  العل    ب    ال داخ  

  العل يت   القضا   الأحياء   مقررات  تض     بضرورت   (1430   والشفري   (1437 
 المجاا. بهذا المرتنطت  الاج  اعيت 

  اعيت ج  الا  العل يت  القضا   يلمم  أن  (Talens,2016,272   تاليصس  وين   
  المعرفت   وتعميم   العل لمح،  للصشاط   و نةانيت  واقعيت  أ ثر  وورت  يخلل   العلوث  مصاهي  في

  والمج   ،   العل    ب    الم نالما  بالاع  الم  الط    وعلمح  وتطوير  العل يت،
  فاعل . مواطص   لييونوا ومةاعدته 

,Scharfenberg Calado &    وبوجصير  وشارفيصنيرج    الالمو   ويؤ د 

260Bogner,2015,)  والمج     بال يصولوجيا   المرتنطت   العل يت  القضا    تض     أن  
  في  تاش    لاتماا   المدرسيت  الي ب   معظ   أن   م   الرغ    على   لمولي،  اتجاه   هو

 تض يصفا.
  ومصاهي   عامت  العلوث  مصاهي   أن      (154  ،2008   الله  لطف   نالميه  وتشير  

  م    بالرغ   ت،الاج  اعي  العل يت   القضا   مصاقشت  ع   غافلت  خاوت   الأحياء 
  ،1429   الأحمدي  أشار   وقد  القضا ،  تلك  م   العديد  المصاهي  هذه   تض  
  الم ليت   في  الطنيعيت   العلوث  مصاهي  تصاولت   التي   الدراسات  م    العديد  أن       (20

  العل   تااع    ع    الصاتجت   والمشي ت  بالقضا   ارتناطفا  ومدى   الةعولميت   العربيت 
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  والمشي ت   القضا   ل لك  المصاهي   هذه  اتصاو   في  ضعف  وجولم  أ دت  والمج   ،
 جيد.  بشي  وتصاووا المشي ت هذه  طرح    المصاهي  وحاجت
  العل يت   القضا   تض     مدى   على  لل عرف   الدراست  هذه  تأتي  لذلك  

  ت   التي  الةعولميت   العربيت  بالم ليت  الثانويت   بالمرحلت  الأحياء     ب   في   الاج  اعيت 
 الأخير.  العقد خ ا تطويرها

 الدراسة:  أسئلة
  الأحياء     ب  في  تض يصفا  يمي   التي  الاج  اعيت  العل يت  القضا   ما -1

 الةعولميت؟  العربيت  بالم ليت
  بالم ليت   الأحياء     ب   في   الاج  اعيت   العل يت   القضا    تض     مدى   ما -2

 الةعولميت؟  العربيت 
 الدراسة: أهداف

    ب   في  ا تض يصف  يمي    التي   الاج  اعيت   العل يت  القضا   على   ال عرف  -1
 الةعولميت.   العربيت بالم ليت  الأحياء 

  الأحياء     ب   في  الاج  اعيت   العل يت   القضا   تض     مدى   على   ال عرف  -2
 الةعولميت.  العربيت  بالم ليت

 الدراسة:  أهمية
  القضا    تض     أهميت      الأحياء    ب  تأليف  على   القائ     أنظار  توجيه -1

  الي ب   في  ال ض     هذا     واق  ع   وورت   و عطائف   الاج  اعيت،  العل يت
 الحاليت.
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  الاج  اعيت العل يت القضا  تض    في المعاورت العالميت  الاتجاهات موا نت -2
 خاص.  بشي  الأحياء و  ب عاث بشي  العلوث    ب  في

  والدور   للط  ،  الاج  اعيت  العل يت   القضا   أهميت  على  الضوء  تةليط -3
  وتنني  تاييره ،   ثارت  في  الأحياء     ب   في  القضا   هذه  تض     يلعنه  الذي

   نحوها. المصاسنت  الاتجاهات 
 الدراسة:  حدود

  بالم ليت  الأحياء    ب   في   الاج  اعيت  العل يت  القضا   الموضوعيت:  الحدولم -1
 الةعولميت.  العربيت 

  للصاوف   الاصللمح  الصظاث  في   الطالب(  الأحياء    ب  الممانيت:  الحدولم  -2
 هة. 1438/1439 طنعت  (6- 1  الث  ت 

 دراسة: لا مصطلحات
   الاجتماعية: العلمية القضايا

  يج     م   والتي   الما وحت،  الصفا ت   نات   االقضا   هلمح  الاوط حلمح:   ال عريف 
  ب    ما  ال داخ   ضوء في  ن جت  والتي  الصاس،  وعامت  والعل اء  الما صون  عليفا

  الاج  اعيتا.  والمشي ت  والقضا   ال يصولوجيت   وال طنيقات  العل يت  المااهي 
   (200  ،2011المعبي، 

  الاجرائي: التعريف
  مةائ    أو   مواضي   ونها   جرائياً   الاج  اعيت   العل يت  القضا   الناح    يعرف 

  ال داخ    فيفا  ويظفر   الحيويت   ال قصيات  تطورات  ع   ن جت  الأحياء  بعل   مرتنطت
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  والتي   والأخ قلمح،  الشرعلمح  والجانب   الاج  اعلمح  والجانب   العل لمح  الجانب  ب  
 ضوئفا.  في  الثانويت بالمرحلت الأحياء   ب   لي  ي    سوف
 النظري:  الإطار

 الاجتماعية:  العلمية القضايا
  للأفرالم،  اوامت  المواضي   م   الاج  اعيت  العل يت  القضا   موضوع  يع بر 

  تةليط   ي طلب  عصفا  والحدي   وشرعيت،  وأخ قيت   اج  اعيت   بجوانب  لارتناطفا
  مشي ت   م   ت ض صه  وما  أهمي فا  ا   والإشارت  فيفا،  مف ت  جوانب  على  الضوء
  وأخرى   بطريقت  ي أ ر  حي   الارلم،  على  وأخرى  بطريقت   تؤ ر  واتجاهات  وآراء

 عصفا.  الصاتجت والةلنيت الإيجابيت  بالصواحلمح
  العل يت   القضا   أن      (Tasi,2019,635وآخرون   تاسلمح  ويشير 

  ترتنط  وهلمح  ع، وال صو   وال عقيد،  والش وليت،  العاث،  بالاه  اث   ت  يم  الاج  اعيت 
 . والمشاعر الشاصيت والقي  بةالحيات و يقًا ارتناطاً
  الاج  اعيت   العل يت  القضا   ون  (Chowdhury,2016,27   تشولمري  ويؤ د 
  مخ لات،   نظر  وجفات  م    للصقاش  وقابلت  للجدا،  مثيرت   معض ت  ونها  ت  يم
 والقي . الأخ قلمح بالجانب  و يقاً  ارتناطاً  طترتن ما  وعالمت
 الاجتماعية: العلمية  القضايا مفهوم
  ال بيت   مجاا   في   الحديثت  المااهي    م    الاج  اعيت   العل يت   القضا   مافوث   يعد 

  وقد   الاج  اعلمح،  ال أ ير  نات  العل يت   القضا   م   العديد   ظفور   بعد   العل يت،
  ففصاك   له،   تطرقت   التي   الألمبيات   باخ  ف   المافوث  هذا   تة يات   اخ لات 
  للجدا  نةنت   الجدليت  العل يت   القضا      ة ى  افوث لما   وذا  أخرى  مة يات
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  اليثير   لارتناط  نةنت  الأخ قيت   العل يت  القضا   ومة ى  المج   ،  في  حووا  الدائر
 لارتناطفا   نةنت  أخ قيت   النيو  والقضا   عليه،  وتأ يرها  المج      وخ قيات  مصفا
  العل يت   ثاتبالمة اد  احياناً   تة ى  و  المج   ،  وأخ قيات  الأحياء  بعل 

  نظر  وجفت  وبحةب  الاج  اعيت   العل يت  القضا   مة ى   أن   لا  وال يصولوجيت،
  يع بر قد  المجاا هذا في  والدراسات  الألمبيات على   ط عه خ ا  وم   الناح  
 شيوعاً. والأ ثر الأنةب
  سالملر  نلك      يشير     ا  الاج  اعيت  العل يت  القضا   تعريف  ويمي  
  الصاتجت  الاج  اعيت  المعض ت  تلك   ونها  (sadler & zeidler,2004,5   وزيدلر 

 النيئيت،  والمشي ت   الحيويت،    ال يصولوجيا   بالعلوث،  ال يصولوجيا  ارتناط   م 
 والورا ت. 
  م   والتي   الما وحت،   الصفايت   نات   االقضا    ونها  (2011   المعبي   ويعرففا  
  ال داخ    ضوء   في   ن جت  والتي   الصاس،   وعامت   والعل اء   الما صون   عليفا  يج   
  والمشي ت   والقضا   ال يصولوجيت   وال طنيقات  العل يت   المااهي    ب    ما

 200الاج  اعيتا.ص
  والمثيرت   المعقدت   العل يت   القضا   ونها  (zeidler,2014,7   زيدلر   ويعرففا 

 بالمج   . الارتناط  نات   للجدا
  ت اج  اعي   عل يت   موضوعات  ونها  ( 363،2014   وعصاقره   جراح   ويعرففا 
 فيه. يعيشون الذي المج    على وانعياسات الطلنت  حيات في أ ر  وا

  م    تشيلت  التي  القضا   ونها  (1973  ،2016   الةعايده  مفى  وتعرففا 
  وا،  ال يصولوجيت  وال طنيقات  العل يت  المصجمات  ب    وتداخ    م نالملت  ع قات 
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  وال يصولوجيا  العل   ب    ال داخ       بالاس صالم  والأفرالم  المج  عات  في  وتأ يراتها
 فيه.  وتأ ره  وتأ يره   والمج   
 ب    ال ااع   ع   تصج   معقدت   د ت  ونها  (2016,2Allen,   ال   ويعرففا 
  وفقاً   وا   الصاس   اس جابات  وتيون   للجدا،  مثيرت   نتيو   ما  وغالناً   والمج   ،  العل  

 الاج  اعيت.   لاياته 
  بهذه   المرتنطت   الصقاط  أبرز  نحدلم   أن   يمي    الةابقت  ال عرياات   خ ا   وم   

 وهلمح: المة ى، بهذا تة ي فا وسنب القضا ،
  د ت. أو  معض ت أو  مشي ت أنها -
 ولمج   . وال يصولوجيا  العل  ب   ال ااع  ع  ن جت أنها -
 والمج   .  الأفرالم  حيات  على  أثار وا أن -
 . حووا اتااق  يوجد ولا  للجدا مثيرت أنها -

 اعية:جتمالا العلمية القضايا جوانب
  معفا،   الارلم   ب عام   مرتنطت   م عدلمت   جوانب   الاج  اعيت   العل يت   للقضا  
  بهذه   الإلماث  الم عل   على  ي ا    فإنه  مصاسناً   القضا   بهذه   الوعلمح  ييون   وليلمح

  (122  ،2011   الدي   حةاث  ليلى  حدلمت  وقدلم  مصفا،  وال  ي   الجوانب
 وهلمح:  الجوانب، هذه
 للقضيت.   الع يقت عرفت بالم والم  ث  المعرفي: الجانب -1
  الارلم  ومشاعر ومع قدات وأخ قيات  قي   في  والم  ث  الوجداني: الجانب -2

 القضيت.   تجاه
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  في الم ض    الصراع  لي   على  القدرت  في   ث  والم المفاري: الجانب -3
  على لل غلب  الحلوا واق اح و يجابياتها، سلنياتها ومعرفت القضيت، 

 الةلنيات.
 تيون  ولا  الاع نار،  في  الجوانب  هذه  المصاهي  خذتأ  أن  جداً   المف   وم  
  وأخ ق   بقي   ارتناطاتها  في  الغوص  لمون  ومعلومات،    عارف   طرحفا   في  قاورت

  الط     آراء  على  وال عرف  ع يل  بشي   نلك  ومصاقشت   المج   ،  ومع قدات
 حياوا.  مصاسنت  اتجاهات  وتنني  فيفا،  وال ايير    ليلفا  على   قدرته    ومدى   حياوا،

   الاجتماعية: العلمية القضايا لاتمجا 
  بالقضا   ته    التي  ال بويت  الألمبيات   في  المصطلاات  اخ  ف  م   بالرغ   

  وتة ى   الاج  اعيت،  العل يت  القضا   أحياناً   تة ى  حي   الاج  اعيت،  العل يت
  أنها   لا  المة يات،  م    وغيرها  وال يصولوجيت،  العل يت   بالمة ادثات  أحياناً 
  هذه   م   العديد      (70  ،2013   مح د  حصان  أشارت  فقد  تها،بمجالا  ت شابه

   أهمفا: المجالات،
  تخ ص   التي  الحديثت  ال يصولوجيا  اس ادامات   حدى   وتعد  الورا يت:  اوصدست -1

  آخر،   حلمح  ليائ   الورا يت  المالمت   في   ولممجفا  حلمح   ائ   م   ورا يت   مالمت   بصق 
 الحلمح.  لليائ   الورا يت النصيت  في ال عدي  تعني أنها    ا

  ننات  م    الأو    طنل  الصةخ   م    عدلم   على  الحصوا   ويعني  الاس صةاخ: -2
 أنثويت.   أو  ن ريت  جصةيت   خ    ت قح       حاجت  بدون   نةان  أو  حيوان   أو

 آخر.       شاص م  عضو نق   ع ليت النشريت: الأعضاء  زراعت -3
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  أن   في  ت لاص  الإنجا ،  تقصيات  م   طنيت  تقصيت  الأرحاث:  اس ئجار -4
  ا   اا   بعد  تلده   ث   رحمفا  في   بغرسه  ال يوي    حدي    جصيصاً   الأث  تة ضيف

 نموه. 
  الاح ااظ   فيفا  ي     حاضصات   أو   مخازن  ع   عنارت  المج دت:   الأجصت  بصوك -5

  خاوت،     جات   لماخ   ونلك   نموها  م   الأو   الأشواط  بلغت  التي  بالأجصت
  تة ادث   حتى  الانقةاث  ع    يقاففا  م   حياتها  عليفا   اظ   خاوت   سوائ   في
 أخرى.  تر م

 الأميصوتي  الةائ   م   عيصت  أخذ  فيه  وي    الولالمت:  قن   الجص    تشايص -6
  الأسنوع    ب    ونلك   الجص    ع   اناصلت  جصيصيت  خ    على   يح وي  الذي
  ي يائياً   بيو  الأميصوتي  الةائ   يحل   ث  الح    م   عشر  والةالمس  عشر  الراب 

 .ورا ياً   بها لي عل ما      لمعرفت الجص    خ    وتااص
 نناتات  ن اج ال قصيت هذه تة فدف ورا ياً: المفصدست الحيت اليائصات  ن اج -7

  للإوابت   أعلى  مقاومت   مث   مرغوبت،  ورا يت  واات  وا  ورا ياً   مفصدست
   الجااف  القاسيت  النيئت   وظروف  المنيدات   وتأ ير   والآفات،  بالأمراض
 ال بت.  وملوحت 

 ا:فأهم  أخرى، مجالات (65 ،1428  الشويرخ  ويضيف  
  لموا   معظ   فيه  تش ك   لمولي،  عل لمح   مشروع   وهو   النشري:  الجيصيوث   مشروع -1

  ونلك   الحاسو ،  خ ا  م   المعلومات  فيه  وت نالما   تقصياً،  الم قدمت  العام
  م    بغيره   وع ق ه  ووظيا ه  الصنغلمح،  ا يط  على  ج         موق   ل اديد
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  يقوث   الذي  البروت    نوع  لمعرفت   به  ا اوت  الورا يت  الشارت   وفك  الجيصات،
 وجيصيت.الصي   القواعد   تةلة   دلم  ورا يت خريطت  رس   أج   م  بإن اجه

  جمء   بصق    ونلك  الورا يت،  المالمت  في  تغيير    جراء على  ويقوث  الجيني:  الع ج  -2
   طوات   وفقاً   مخبريت،  بطرق  وييون  ا ليت،  نوات   في  الصووي  الح ض  م 

 محدلمت.   عل يت
 أهمفا:  ت الامج     (34  ،2010    عر  أبو ويشير 

  خ     م   نوع   أي       لل اوا  قابلت   ا     م   نوع  وهلمح  الجذعيت:  ا    -1
  غير   الانقةاث  على  القدرت   ووا  الما بر،  في  محدلمت   معام ت   وفل  الجة 
 بعد.  في ا  الم اصصت ا    ط ئ  ل عطلمح ا لويت الممارع  في ا دولم 

  والأغذيت  للصناتات  الجيني  ال  يب   تغيير  وهو  ورا ياً:  المفصدست  الأغذيت -2
 الورا يت.  اوصدست تقصيات  اس اداث  طريل  ع  الما لات 

  فيفا   ي    وورت   أو   طريقت        به  ويقصد  الصصاعلمح:   ال لقيح(  الإخصا  -3
 الطنيعلمح.  الجصةلمح الاتصاا بغير والإنجا  ال لقيح

   الاجتماعية: العلمية القضايا تطور
 ظفورها   ان  ب   م مام ،  بشي   الاج  اعيت  العل يت  القضا   ظفور  يي   م 
 وتطنيقاتها،   الحيويت  ال قصيت  في  المة  ر   لل طور  يعولم  وهذا   م ااوتت،  زمصيت  ف ات  في
  ( 18 ، 1998  شناره أشار وقد أ ثر،  أو  قضيت  م   ال طور  هذا  ع  يص ي  وما
  و انت   م عدلمت،  مراح   على  جاء  القضا   هذه  مث    في  النا   تطور  أن    
   ال الي:  الصاو على
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  لماخ   المصاقشات  م    العديد   أثارت   والتي   النشريت:  الأعضاء  زراعت  مرحلت -1
   وا. ومعارض  مؤيد ب   المج     في حماساً  وأشعلت  الما لات، الج عيات

  المشي ت  م   اليثير  القضيت  هذه  أثارت  وقد  الصصاعلمح:  الإخصا   مرحلت -2
  هذا   في   هو رام  الانةان   حقوق   ع    لمفاعاً   والديصيت  والاج  اعيت  الأخ قيت
 المجاا.

  الذي   الجدا  بعد  جديداً   جدلاً   القضيت  هذه  أثارت  الأنابيب:  أطااا   مرحلت -3
  الصواحلمح   م   تطنيقفا  حدولم  وع   الصصاعلمح،  الإخصا   قضيت  في  حدث
 والقانونيت.  والأخ قيت الديصيت

  التي  المشا    م   اليثير   القضيت  هذه   أثارت  وقد   الأرحاث:  اس ئجار  مرحلت -4
  آثار   ظفور      تطنيقفا  في  ال  المي   وألمى  الم ادت،  تلا الو   محا    شفدتها
 وم وقعت. مصظورت  تي   م بعيدت

  اليثير  تااق       القضيت   هذه  وألمت  المصويت:  والحيوانات  الأجصت  تج يد  مرحلت -5
 والأخ قيت.  والشرعيت  والإنةانيت القانونيت   المشي ت م 

  العل يت   المشي ت    ثارت   معفا   بدأت   النشري:  الاس صةاخ  مرحلت -6
  المؤلميت   ال قصيات   هذه   مث    تةننفا  التي   والاج  اعيت  والشرعيت   والأخ قيت 

 الع ليات. تلك  لمث 
  هذه   ل طور   أخرى  مراح    الأخيرت   الأونت   في  ظفرت   نلك        وبالإضافت  

  رس    في  لأهمي فا   نيراً   اه  اماً   لاقت   التي  النشري  الجيصيوث    رحلت  القضا ،
  معالجت   في   مصفا  ل س االمت  الجيني   الع ج  مرحلت   ت ظفر     ا  الجيصات،  خرائط
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  والدور   ورا ياً   المعدلت  الأغذيت   مرحلت   أيضاً   وظفرت  الصايت،   المشي ت   بعض
 . جديدت  أغذيت  ن اج  في تلعنه الذي

 الاجتماعية: العلمية  للقضايا  والسمات الملامح
  فا علي  نطلل   أن   يمي   التي   المةائ   أو  لل وضوعات  ومميمات   م مح  هصاك 
  سالملر أ لفا  الصاات، م   عدلم  في  تش ك تجدها   ن  اج  اعيت، عل يت  قضا 
  سمات: أرب   في (166،2015   وآخرون الضلعان بحةب

 حاسمه.  حلوا وا  ليس ما وحت    شي ت  وا  الصظر  ميانيت -1
 . العل يت المنالمئ تدع   حلووا أن -2
  بما   الاج  اعيت     العوام  م    بعدلم   حلووا   ب صايذ  المرتنطت  الع   وطرق  ت أ ر -3

 . والأخ قيت والاق صالميت  الةياسيت  فيفا
 محللمح.   أو عالملمح  بعد نات بطنيع فا تيون أن  يمي  -4

 الأحياء:  مناهج في الاجتماعية العلمية القضايا تضمين أهمية
  عصفا   ن ي  وما  وتوسعفا،  الاج  اعيت  العل يت  القضا   ظفور   أن   كش  لا 
  الاه  اث   م   جع   الواحد،  المج     أفرالم  ب    جدا  م   عليفا  ترتب  وما  آثار،  م 
  بشي    الأحياء  ومصاهي  عاث  بشي   العلوث  مصاهي  في  وتض يصفا  القضا   بهذه

  فقط،   بها  الط    تعريف  على  الوقوف  اودف  يي    فل   ملااً،  أمراً   خاص،
  والمغيبي  والشاي   الأسمري  أشار  وقد  حياوا،  قرارات  واتخان  فف فا      ي عداه  ب 
  وعل يت   اج  اعيت  جوانب  على   تصطوي  القضا   هذه  أن       (149  ،2019 

  عل يت   مصاقشات  في  للدخوا   لل  عل     الاروت  ي يح  وهذا  محةومت،  غير  جدليت
 حياوا.
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  التي   الأهداف  م   مج وعت  (113  ،2011   الدي   حةاث  ليلى  وعدلمت 
 أهمفا: للط  ، القضا  هذه  لمراست   ققفا

 العل .  طنيعت فف   -1
 والجدا.  المصاقشت ومفارات  العليا، ال ايير ت مفارا تص يت -2
 الاج  اعيت.  والمفارات الوجدانيت الجوانب  تص يت -3
 القرار. اتخان  على القدرت تص يت -4
 الأخ قلمح. الجانب  تص يت -5
 لل علومات.   الصاقد ال الي  -6
 أخ قيت.  النيو  المة جدات لمراست   نحو  الم عل    اتجاهات تص يت -7

  العديد    ليفا  أشارت  التي   الأهداف   م    لماً عد  (66  ، 1437    الصايعلمح  وأورلم 
 وأبرزها:  الدراسات، م 
 المعاورت. الجدليت القضا  حوا  العل يت  بالمعرفت الطالب تمويد -1
  تطنيل والاس دلاا، والجدا،  المصطل، لم ارست للط   الارص توفير  -2

 حياته .  في المااهي 
 بالعل . المرتنطت  الأخ قيت   القي  وتعميم ال ايير، تص يت -3
  تدور  التي ال يصولوجيت بال طورات  وواع   عل ياً، مثقا   الط   جع  -4

 وقضا ه.  المج     م   وم ااعل   حوو ،
  مما العاطالمح، المة وى على القضا  بهذه  الط   اه  اث لمرجت   ز لمت -5

 فف فا. على يةاعده 
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  حياته ،  في الأحياء عل  أهميت   لمراك على الثانويت المرحلت ط    مةاعدت -6
 قضا ه.  نحو المصاسب  القرار ان واتخ
 الأحياء:  كتب  في الاجتماعية العلمية القضايا تضمين أساليب

  الأحياء     ب   في  الاج  اعيت   العل يت   القضا   تض     أساليب  ت عدلم  
  و ذلك   الط  ،  بحيات  الو يل   ارتناطفا  ومدى   القضيت،  وأهميت   لمرجت   بحةب 
  أساسي    أسلوب    (330  ،2003   مح د  ن ر   وقد  حووا،  الدائر  الجدا

   وهما: الاحياء  مقررات في  الاج  اعيت العل يت  القضا    ل ض   
 معفا   وال عام    القضا   هذه   م   عدلم   ديد  خ له  م    ي  و   : المة ق   الأسلو  -1

 . المقرر  في مة ق  مح وى تمث   أنها  على
 حياء الأ   لعل   ال قليديت  الموضوعات   ياراخ   ي    ال يامللمح:  الدمجلمح  الأسلو  -2

 شي    في  القضا    بهذه   الم علقت  الموضوعات  تقدث  ث   ،المقرر    وى  صاوي  ع 
 بها.   الصلت  نات  الموضوعات  هذه   م  لممجلمح  تيامللمح

  لمون  أحدهما   اخ يار  وأن  ا اوت،   مما ه  الأسلوب    لي    أن  الناح   ويرى 
  ولمرجت   بها  الط    معرفت   ومدى  المطروحت  القضيت  أهميت   على  ي وقف  الأخر
  الارتناط   نات   فالقضا   ومة  ر،  لمائ   جدا  م   تثيره   وما  مج  عف ،  في  تأ يرها
  الأبعالم    ي   توضيح  فيه  ي     مة ق ،    ا وى   تدريةفا   يمي   الأ بر   وال أ ير
  ا   لت   والةلنيت  الإيجابيت  وتأ يراتها  القضيت  بهذه  المرتنطت   والاج  اعيت  العل يت
  والأضعف   أهميت  الأق    القضا   في   الثاني   بالأسلو    الأخذ   ويمي    المج   ،   على

  م عدلمت   أسئلت  طرح  ال ض     ع ليت  في  ويراعى  ومج  عف ،  الط    بحيات  ارتناطاً 
  على   ولل عرف  حووا،  والحوار  لل صاقشت   فروت   الط    لإعطاء  القضيت  حوا
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   يجابيت   اتجاهات  بصاء  ال ض     هذا  ية فدف  أن  المف   وم    نحوها،  اتجاهاته 
   ي    التي  الأخ قيت   والقي    الشرعيت  الجوانب   م   سبصات   القضا    هذه  حوا 

 المج   .
  بيصفا   وم   ا  وى،  لاخ يار  معايير  عدت  (96  ،2003   عللمح  حدلم   ولذلك 
 وهلمح:   القضا ، بهذه خاوت معايير

 والنيئت.  والمج    وال يصولوجيا العل  ب   ال نالمليت الع قت ا  وى ين   أن -1
  الط    اتجاهات  خ وا   م    ية يشف   يت،جدل  قضا    ا  وى  ي ض     أن -2

 وال يصولوجيا. العل   نحو
 السابقة: الدراسات

  العل يت   القضا   تصاولت   التي  الةابقت  الدراسات  الجمء  هذا  في  الناح   تصاوا 
 بشي    تصاووا  وت  الما لات،  العلوث    ب   في   الما لات  بمة ياتها  الاج  اعيت 
 الأحدث.     الأقدث م  تصاعدي

  الأحياء     ب  مح وى  تقويم      (1430   الشفري  لمراست  فتد ه  فقد 
 وأخ قياتها،   الأحياء   عل    مة ادثات  ضوء   في  الثانويت  المرحلت  في   مطورت(   الغير

  العربيت  بالم ليت   الثانويت  بالمرحلت  الأحياء     ب   م   الدراست  عيصت   وتيونت
  وبطاقت   ،ا  وى   لي   وسلو   الووالمح   المصفي  الناح    واس ادث   الةعولميت،

  الي ب   تصاوا   أهمفا  لص ائي  الدراست  وتوولت  للدراست،   ألمات  ا  وى   لي 
   انت   في ا  الاس صةاخ،  قضيت  ويليفا  الأو   بالدرجت  الورا يت  اوصدست  لقضيت
 ال والي.  على الأخيرت   بالمرتن    والإجفاض الصصاعلمح الإخصا  قضيت 
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  مقررات   تصاوا  مة وى  على  ال عرف        (1430   المقطري   لمراست   وهدفت  
  بالعل   المرتنطت  والمشي ت للقضا  الي صيت الج فوريت  في الثانويت بالمرحلت العلوث
  وبطاقت   ال اليللمح،  الووالمح  المصفي  الناح    واس ادث  والنيئت،  والمج     وال قصيت
  تصاوا   مة وى  أن  أهمفا،  لص ائي  الدراست  وتوولت   للدراست،   ألمات  ا  وى   لي 

  المقررات،  وذه  العل لمح  ا  وى  م    (12.6     بلغت  القضا   وذه  وثالعل   مقررات
  النيئت   مشيلت    انت  المقررات  تصاول فا   التي   والمشي ت   القضا    وأ ثر 

  قضيت   تصاولاً   القضا   أق    انت   في ا  والأمراض،  الصات   وقضيت   ومشي تها
 الحربيت.  وال قصيت والأخ ق  الورا يت  اوصدست
  تمث   نةنت   ديد      هدفت  فقد (2013   والرواشدت   الحياري لمراست  اما 

  ال اس    للصف   العلوث    ب   في  وال يصولوجيت  والاج  اعيت  العل يت  القضا 
  ا  وى(،    لي    الووالمح  المصفي  الدراست   واس ادمت  الأرلمن،  في   الاب دائلمح
   الايم ء،     ب   م   الدراست  عيصت   وتيونت   للدراست،   ألمات   ا  وى   لي    وبطاقت 

  وتوولت   الأساسلمح،  ال اس    للصف  النيئلمح(  الأرض   عل    الأحياء،   اليي ياء، 
  (، 28.37  بصةنت الصات قضا  على ر مت الي ب أن أهمفا، لص ائي  الدراست

  القضا    باقلمح   تض     نةنت  وتااوتت   (،20.2   بصةنت  المياه   شح   قضا    يفايل
   العلوث.    ب    وى
  المقررت  الأحياء  عل      ب    لي       (2013المعبي   لمراست  وهدفت  

  العل   ب   ال ااع  ع  الصاتجت  والمشي ت  بالقضا  ي علل  في ا  الثانويت لل رحلت
  المقررت   الأحياء   عل     ب   م   الدراست  عيصت   وتيونت  والمج   ،   وال يصولوجيا

  الووالمح   المصفي   الناح    واس ادث  الةوريت،  العربيت   بالج فوريت   الثانويت   لل رحلت
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  الدراست   وتوولت   للدراست،   ألمات  ا  وى   لي    وبطاقت  ا  وى،     لي  وسلو 
  الأوا   الصف   في  (47.72     بصةنت  القضا   هذه  تصاوا  ت  أنه  أهمفا،  لص ائي
  في   (18.18     وبصةنت  ثانوي،  الثاني  الصف   في  (11.36     وبصةنت  ثانوي،
  ورا يت،ل ا  اوصدست   قضيت   تصاووا  ت  قضيت   أ ثر   و انت  الثانوي،  الثال    الصف
 المائيت.  المصالمر  قضيت  هلمح تصاووا ت  قضيت أق    انت  في ا
  قضا    تض     مدى  ع   اليشف      (2013   عيطه  لمراست  هدفت    ا  
  الأساسيت   لل رحلت   العامت  العلوث   مقررات  في  والنيئت  والمج     وال يصولوجيا  العل  
  ا  وى،   لي   وسلو   الووالمح  المصفي   الناح   واس ادث  بالةط ،  الأو 
  نةنت  أن  أهمفا،  لص ائي  الدراست  وتوولت  للدراست،   ألمات  ا  وى   لي    وبطاقت 
  قضيت   وجاءت   العلوث،    ب   مح وى  في   (46،58     بلغت   القضا    هذه   توافر 
  بالمرتنت   الاتصالات   تيصولوجيا  قضيت   جاءت   في ا   الأو ،  بالمرتنت   والصات   الغذاء

 الأخيرت.
  اس قصاء      هدفت فقد   (2015  والمغيبي  والشاي  الضلعان  لمراست  أما 
  بالم ليت   الثانويت  بالمرحلت   الايم ء    ب  في  المج  عيت   العل يت   القضا   تض     مدى
   لي  أسلو    الدراست واس ادمت بها، المعل    وعلمح  ومدى  الةعولميت  العربيت 

  ب      م  الدراست عيصت وتيونت  للدراست،   ألمات   ا  وى   لي    وبطاقت ا  وى،
  لص ائي   الدراست  وتوولت  هة،1432 طنعت  (12-11- 10   للصاوف  الايم ء
  المج  عيت،  العل يت  للقضا   الصريحت  للإشارت  وألمل فا  الايم ء    ب  اف قالم  أهمفا،
  ( 71   أو   م   لمرساً   (51   في  قضيت  (60ا   ض صيت    شارات  اح وت     ا
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  لل عام    يحت ر و  ارشالمات  أي  م    المعل   وألملت  الطالب    ب  خلت     ا  لمرساً،
 الاج  اعيت. العل يت القضا  م 

  العل يت   القضا    ديد       (2015   الح يدي  تهاني  لمراست  هدفت   و ذلك  
  بالم ليت   الم وسطت   بالمرحلت  العلوث     ب   مح وى  في  تض يصفا  الواجب   المج  عيت 
   لي   وبطاقت  ال اليللمح،  الووالمح  المصفي  الدراست   واس ادمت  الةعولميت،  العربيت 

  الم وسطت  بالمرحلت  العلوث   ب    ي  م   العيصت  وتيونت للدراست،   ألمات   ى و ا 
  أ بر   بدرجت  النيئت  قضا   تض     أهمفا،  لص ائي  الدراست  توتوول   ،1435  طنعت
  الأق    هلمح  الدواء  و ن اج  الطبي  الع ج   قضا   و انت  القضا ،  م    غيرها  م 

  وذه   تض يصاً   الي ب  رأ ث   الم وسط   الثاني  الصف     ا    ان  في ا   تض يصاً،
 المج  عيت.  العل يت القضا 
  على   ال عرف      ففدفت  (2016   والمغيبي  والشاي   المام    لمراست   أما 
  العربيت   بالم ليت   اليي ياء    ب   في  المج  عيت  العل يت  القضا   تض     مدى

  ا  وى،   لي   أسلو   الدراست  واس ادمت  بها،  المعل     وعلمح  ولمرجت  الةعولميت
  أهمفا،   لص ائي  وتوولت  للدراست،   ألمات    مقصصت  ومقابلت   ا  وى   لي   توبطاق
 لمرساً.  (83  في  المج  عيت العل يت  للقضا   شارت (67     وي الي ب  أن

  الاج  اعيت   العل يت   القضا     شف       (2016   الةعايده   لمراست  وهدفت  
  بالأرلمن   لمح ساسالا  الثام   الصف   العلوث     ا    في  الم ض     العل    سوسيولوجيت   و
   أسلو    الووالمح   المصفي  الدراست   واس ادمت   وا،  الطلنت   فف    مة وى  تقصلمح   و

  واخ نار   ا  وى،   لي   بطاقت  ع   عنارت  الدراست   ألموات  و انت  (،  ا  وى    لي 
 الحيه   اليائصات  وحدت    ا   م    الدراست  عيصت  تيونت  و  الاف ،  مة وى  لقياس



 

 

 

119 
 التربوية  العلوم  لةمج

   (الثالث  )الجزء  هـ1442  الآخرربيع    والعشرون  الخامس  العدد
 

  وطالنت،   طالب  (115و   الارلمن  في  م  ثاال  للصف  العلوث  في   الوارلمت  والنيئت
  نةنت   على  والحيوانات  الصناتات  قضيت  حصوا  أهمفا،  لص ائي  الدراست  وتوولت

  الآثار   وقضيت   الحر ،  تيصولوجيا  انعياسات   قضيت   حصوا   وعدث   (،15.4 
  على  الاتصالات   ال يصولوجيت  انعياسات  وقضيت  الصوويت،  المااع ت   على   الم تنت
   تيرار. أي

  العل    قضا    معرفت       ( 2016   ا الرض  وعند  حة    لمراست   فت ده  في ا  
  الثال    للصف اليي ياء   ا   مح وى في الم ض صت والنيئت  والمج    وال يصولوجيا

  م وسط   الثال    للصف   اليي ياء     ا    م   الدراست   عيصت  وتيونت   الم وسط،
  ى، ا  و    لي   وسلو   الووالمح  المصفي   الناحثان  واس ادث  العراق،  بدولت
  أن   أهمفا،  لص ائي   الدراست  وتوولت  ا  وى،  ل الي    ألمات  ال الي    وبطاقت 
  بصةنت    ليلفا  ت  قضيت  (70   م   فرعيت  قضيت   (12   حقل   اليي ياء    ا 

 17.14.) 
  العل    قضا   معرفت      (2017    االرض  وعند  حة    لمراست   هدفت   و ذلك

  الثاني   للصف  اليي ياء  ا      مح وى  في   الم ض صت  والنيئت  وال يصولوجيا  والمج   
  و انت  ا  وى(،   لي    أسلو   الووالمح  المصفي  الدراست  واس ادمت  م وسط،

    ا    م   الدراست   عيصت  وتيونت   مح وى،   لي   بطاقت   ع   عنارت  الدراست  ألمات 
    ا    أن  أهمفا،  لص ائي  الدراست  وتوولت  م وسط،  الثاني  للصف  اليي ياء
 (.24.29   بصةنت   ليلفا  ت  قضيت  (70   م   فرعيت  قضيت  (17   حقل  اليي ياء
 السابقة: الدراسات على  التعليق
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  الما لات   باروعفا  العلوث     ب  مح وى   لي   ا   الةابقت   الدراست   ي   هدفت -
  الاج  اعيت   العل يت   القضا   ضوء  في  والثانويت  الم وسطت  المرحل     في

 مخ لات.  وبمة يات
  و  ب   الايم ء  و  ب  العلوث    ب  ب    ما  الةابقت  الدراسات  عيصت  تااوتت -

  الشفري  لمراست  وهلمح  الأحياء     ب   عيص فا   انت  واحدت  ولمراست  اليي ياء،
 1430.) 

 ا  وى.  لي  وسلو   الووالمح   المصفي الدراسات  ي   اس ادمت -
  ل الي     ألمات   ا  وى   لي    بطاقت  الةابقت  الدراسات    ي    اس ادمت  -

 الي ب. مح وى
  الم ليت  في طنل وبعضفا العرب الوط   م   مخ لات   أما  في الدراست طنقت -

  تهاني   لمراست  و  (،2016   والمغيبي  والشاي    المام    دراست   الةعولميت   العربيت 
  زلمراست   (،2015   والمغيبي  والشاي    الضلعان   ولمراست   (،2015   الح يدي
 (.1430  الشفري

  في   تمثلت   والتي  الدراست،  عيصت   في  الةابقت   الدراسات  ع    الدراست   هذه   تميمت  -
  العربيت   بالم ليت  الاصللمح   الثانوي  الصظاث  في   المطورت(  الأحياء     ب

 الةعولميت.
 واجراءاتها:  الدراسة منهجية

 ا  وى.   لي   وسلو   الووالمح   المصفي  الناح   اس ادث  الدراسة:  منهج -1
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  بي ا   والم  ث    المج       ام   الدراست  عيصت  مثلت  وعينتها:  الدراسة  مجتمع -2
- 1   م   لل ة و ت  الثانويت   بالمرحلت   الاصللمح   للصظاث  الأحياء  لمقرر  الطالب

 هة. 1439/ 1438  طنعت (6
  لل عرف   هدفت   والتي   ا  وى،   لي    بطاقت  الناح   اس ادث  الدراسة:  أداة -3

  العل يت   للقضا   الثانويت   بالمرحلت  الأحياء    ب   تض     مدى  على
 :تيالأ  وفل الدراست  ألمات بنصاء الناح  قاث  وقد  الاج  اعيت، 

  بعد   بصائفا  وت  والارعيت،  الأساسيت   الاج  اعيت   العل يت   بالقضا   قائ ت  بصاء - أ
 الشويرخ  أبرزها،  المجاا،  هذا  في  الةابقت  والدراسات  الألمبيات  على  الإط ع

 (،1437   الصايعلمح  (،2005   القني ن   (،2010    ابوعر   (،1428 
  قضا    (8   م    الأوليت   بصورتها  القائ ت  تيونت  وقد   (،1430    الشفري
 فرعيت.   قضيت ( 71    فا تصدرج رئيةت،

  الم اصص    ا ي     م   مج وعت  على  الألمات   عرض  ت  :الأداة  صدق -  
  الأحياء،   عل   مجاا  في  والم اصص    العلوث،  تدريس  وطرق  مصاهي  مجاا  في

  بعض   في  وتعدي   فرعيت،  قضيت  (13   حذف  ت  ا ي     آراء  على  وبصاءً 
  قضا    (8   م   ميونت   الألمات  ل صنح   ارعيت،ل ا  القضا   لنعض  الصياغات

 (.1  الجدوا في   ا   موزعت فرعيت،  قضيت ( 58    فا تصدرج رئيةت،
  وقاث   (،4   الأحياء     ا    مح وى   ب الي    الناح   قاث   :الدراسة  أداة  ثبات - ج

  معالملت   الناح   اس ادث   وقد  الي ا ،  ناس  مح وى  ب الي   آخر  باح 
  بعد   الثنات   معام   بلغ  وقد   ا لل ،    ب  الاتااق  معام   لحةا    هولةتي(
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  الألمات    نات   على  تدا  عاليت   نات  نةنت   وهلمح  (،0.91   المعالملت   تطنيل
   الدراست. أهداف ل اقيل ومصاسن فا

  ودف   لمصاسن فا  لل الي ،   وحدت   الايرت(  اخ يار  ت  :التحليل  وحدة  -4
 ال الي .

  الارعيت  الاج  اعيت  العل يت  القضا   م   ال الي   فئت  تيونت  :التحليل  فئة -5
 قضيت.  (58  وعدلمها ال الي   ألمات  تض ص فا والتي

 :المستخدمة الإحصائية الأساليب -6
  الاج  اعيت   العل يت  القضا   توفر  مدى  لحةا   المئويت   والصةنت  ال يرارات - أ

 ونةن فا. 
 الثنات.  معام  لحةا  هولةتي  معالملت -  

 ومناقشتها:  الدراسة نتائج
  في   تضمينها   يمكن  التي  الاجتماعية  علميةلا  القضايا  ما   الأول:  السؤال

 السعودية؟  العربية بالمملكة الأحياء كتب
  الاج  اعيت   العل يت   بالقضا   قائ ت   الناح    وض   الةؤاا  هذا   ع    للإجابت

  فرعيت،   قضيت  (58   مصفا   تارعت  قضا ،  (8   م   القائ ت  تيونت  وقد  الرئيةت،
 (: 1  الجدوا حةب

 الاجتماعية العلمية  القضايا ( 1الجدول)
  القضايا
 الرئيسة

 الفرعية   القضايا م

سة
لهند

ا
اثية   

لور
ا

 

 الورا يت  اوصدست  مافوث 1
 الورا يت   اوصدست وتطور نشأت  2
 الورا يت  اوصدست تطنيقات 3
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 الورا يت  اوصدست  ع ليات 4
 الورا يت  اوصدست مخاطر  5
 الورا يت  الصاات في   ال اي  6
 لمح اليروموسوم ال  يب 7
 الجيني ال  يب 8
 DNA-RNA الصوويت الاحماض  9
 الورا يت  للفصدست والأخ قيت  الشرعيت  الجوانب  10

روع
مش

 
يوم

لجين
ا

  
ري 

بش
ال

 
  

 النشري  الجيصيوث مافوث 11
 النشري   الجيصيوث مشروع اهداف 12
 النشري  الجيصيوث مشروع  تطنيقات 13
 النشري  الجيصيوث مشروع وتطور نشأت  14
 النشري   الجيصيوث اس اداث اساءت 15
 الورا يت   المالمت بصوك  16
 الصي وجيصيت  القواعد 17
 الجيصيت  الااوص فوائد 18
 النشري  الجيصيوث لمشروع والأخ قيت  الشرعيت  الجوانب  19

لايا
الخ

 
عية 

لجذ
ا

 

 الجذعيت  ا    مافوث 20
 الجذعيت  ا    زراعت وتطور نشأت  21
 الجذعيت   ا     عانوا  22
 الجذعيت  ا    زراعت 23
 الجذعيت   ا     م  ال عام  ضوابط 24
 الجذعيت   ا     وحاظ عما 25

 الجذعيت   للا   والأخ قيت  الشرعيت  الجوانب  26

ساخ 
ستن

الا
 

 الاس صةاخ مافوث 27
 الاس صةاخ وتطور نشأت  28
 الاس صةاخ  انواع 29
 الاس صةاخ طرق 30
 الاس صةاخ مخاطر  31
 ل س صةاخ والأخ قيت  الشرعيت  الجوانب  32

راعة
ز

ضاء   
لأع

ا
 

 الأعضاء  زراعت مافوث 33
 الأعضاء   زراعت طرق 34
 بالأعضاء  ال برع 35
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 الأعضاء   زراعت على الم تنت والاضرار  المااطر 36
 ومخاطرها   النشريت الأعضاء  تجارت 37
 الأعضاء   لمراعت خ قيت والأ الشرعيت  الجوانب  38

لاج
الع

 
ين 

الج
 

 الجيني الع ج  مافوث 39
 الجيني الع ج وتطور نشأت  40
 الجيني  الع ج   انواع 41
 الجيني الع ج وتطنيقات طرق 42
 الجيني  الع ج  وايجابيات سلنيات 43
 الجيني  للع ج  والأخ قيت  الشرعيت  الجوانب  44

ذية
لأغ

ا
  

دلة
المع

 
راثيا 

و
 

 ورا يا  المعدلت  الاغذيت  مافوث 45
 ورا يا  المعدلت  الاغذيت  مما  46
 ورا يا   المراعيت ا اوي   ة   طرق 47
 ورا يا   المعدلت للأغذيت ا   لت  والنيئيت الصايت   الاضرار 48
 ورا يا  المعدلت بالأغذيت  المرتنطت والأخ قيت  الشرعيت  الجوانب  49

كاثر
الت

  
ري

بش
ال

 
عي 

صنا
ال

 

 الصصاعلمح الاخصا  مافوث 50
 الصصاعلمح  الاخصا    انواع 51
 الصصاعلمح  الاخصا  وطرق   تقصيات 52
 الصصاعلمح  للإخصا  الطنيت الدواعلمح 53
 وصاعيا  الجص  جصس   ديد  54
 والنويضات  المصويت  الحيوانات بصوك  55
 الامشاج  وحاظ عما 56
 الانابيب  اطااا 57
 الصصاعلمح النشري لل يا ر يت والأخ ق الشرعيت  الجوانب  58

 
 كتب   في  الاجتماعية  العلمية   القضايا  تضمين  مدى   ما   الثاني:  السؤال

 السعودية؟  العربية بالمملكة  الأحياء
  الأحياء     ب  مح وى  ب الي    الناح   قاث  الةؤاا   هذا   ع   للإجابت
  ال الي   و ان  الثانويت،  بالمرحلت  الاصللمح   للصظاث   ( 6  -1   الة ت   لل ة و ت 

 ال الي:  لصاوا على
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 رئيسة:   قضية لكل الفرعية القضايا  حسب  المحتوى تحليل أولا:
  ال يرارات   بحةا   الناح   قاث  الوراثية:  الهندسة  قضية  الأول:  المحور
  اوصدست   بقضيت   المرتنطت  الارعيت  القضا   على  الدالت  للأفيار  المئويت  والصةب
  يوضافا   التي  ال اليت  الص ائي       الناح   وتوو   الأحياء،    ب  في  الورا يت
 (: 2  الجدوا
  الهندسة  قضية تضمينها مدى   لمعرفة ( 6 - 1)  الأحياء كتب   محتوى  تحليل (2)  جدول

 الوراثية 
 القضية
 الفرعية القضايا م الرئيسة

  التكرار
 والنسبة
 المئوية 

 ترتيب مجموع 6أحياء  5أحياء  4أحياء  3أحياء  2أحياء  1أحياء 

سة
لهند

ا
 

راثية
الو

 

 تاوصدس  مافوث 1
 الورا يت

 1 0 1 0 0 0 0 ك
6 

% 0 0 0 0 0.22 0 0.22 

 وتطور نشأت 2
 الورا يت  اوصدست

 1 0 1 0 0 0 0 ك
 ث6

% 0 0 0 0 0.22 0 0.22 

  اوصدست تطنيقات 3
 الورا يت

 7 0 4 0 0 0 3 ك
5 

% 0.66 0 0 0 0.88 0 1.54 

  اوصدست ع ليات 4
 الورا يت

 1 0 1 0 0 0 0 ك
 ث6

% 0 0 0 0 0.22 0 0.22 

  اوصدست مخاطر 5
 الورا يت

 0 0 0 0 0 0 0 ك
9 

% 0 0 0 0 0 0 0 

 في ال اي  6
 الورا يت  الصاات

 12 0 12 0 0 0 0 ك
4 

% 0 0 0 0 2.64 0 2.64 

 ال  يب 7
 اليروموسوملمح 

 120 0 103 7 1 1 8 ك
2 

% 1.76 0.22 0.22 1.54 22.68 0 26.43 

 الجيني  ال  يب 8
 93 2 87 1 0 0 3 ك

3 
% 0.66 0 0 0.22 19.16 0.44 20.48 

9 
  الصوويت الاحماض

DNA-
RNA 

 219 0 190 5 0 1 23 ك
1 

% 5.06 0.22 0 1.10 41.85 0 48.23 

10 
 الشرعيت الجوانب

  والأخ قيت
 الورا يت  للفصدست

 0 0 0 0 0 0 0 ك
 ث9

% 0 0 0 0 0 0 0 

 المجموع
 454 2 399 13 1 2 37 ك
% 8.15 0.44 0.22 2.86 87.88 0.44 100 
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  الورا يتا   ااوصدست  الاج  اعيت  العل يت  القضيت  أن      (2الجدوا   م   ي ضح
  ( 454   القضا   هذه  تيرارات  مج وع  و ان  فرعيت،  قضا   (10   م   تيونت
  القضا   ب    ال يرارات  في   نير  تااوت  هصاك  و ان  الأحياء،     ب    ي   في  تيراراً 
-DNA  الصوويت  الاحماض  ا  قضيت  جاءت  حي   الورا يت،  للفصدست  الارعيت

RNAتيراراً،   (190   بواق   ال يرارات  عدلم  حي   م   الأو   بالمرتنت  ا  
  الورا ت  مواضي   تر يم        نلك  الناح    ويعموا   (،48,23   بلغت   مئويت   وبصةنت
  بعل    الم علقت   الجمئيات  أغلب   في   لمحأساس  عصصر   ونها  الصوويت  الأحماض   على
  فصل    على  أح وى  الذي  (5الأحياء     ا   في  خصوواً   ،  ا ليت  أو  الورا ت

  اوصدست   مخاطرا  قضا   جاءت  في ا  با ليت،  م علقت  وفصوا   بالورا ت   خاو  
  وبدون   الأخيرت   بالمرتنت   االورا يت  للفصدست   والأخ قيت   الشرعيت   الجوانب   وا  ا الورا يت

  الورا ت   لمواضي   اس عراضفا   عصد  الي ب   تر يم        نلك  الناح   ويعموا  ر، تيرا  أي
  الأخذ  لمون  العل يت  الجوانب   على  خاص  بشي   الورا يت   واوصدست  عاث  بشي 

  والجانب   الوجداني   الجانب  بها  المرتنطت   الأخرى  الجوانب   مصاقشت  الاع نار  في
 أ بر.  بشي  القضا  هذه  تعصيه ما وهو المفاري،

  ال يرارات   بحةا   الناح    قاث   البشري:   الجينيوم  قضية   الثاني:  المحور
  الجيصيوث   بقضيت  المرتنطت  الارعيت  القضا   على  الدالت  للأفيار  المئويت  والصةب
  يوضافا  التي  ال اليت  الص ائي      الناح   وتوو   الأحياء،    ب  في  النشري
 (: 3  الجدوا
  الجينيوم   قضية تضمينها مدى   فةلمعر  ( 6 - 1)  الأحياء كتب   محتوى  تحليل (3)  جدول

 البشري 
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  القضايا
 الفرعية القضايا م الرئيسة

  التكرار
 والنسبة
 المئوية 

 ترتيب مجموع 6أحياء  5أحياء  4أحياء  3أحياء  2أحياء  1أحياء 

يوم
لجين

ا
 

ري
لبش

ا
 

 الجيصيوث مافوث 1
 النشري

 3 0 3 0 0 0 0 ك
3 

% 0 0 0 0 12.5 0 12.5 

  مشروع اهداف 2
 النشري وثالجيصي

 1 0 1 0 0 0 0 ك
5 

% 0 0 0 0 4.16 0 4.16 

3 
 مشروع تطنيقات
 النشري الجيصيوث

 1 0 1 0 0 0 0 ك
 ث5

% 0 0 0 0 4.16 0 4.16 

  مشروع وتطور نشأت 4
 النشري الجيصيوث

 2 0 2 0 0 0 0 ك
4 

% 0 0 0 0 8.33 0 8.33 

  اس اداث اساءت 5
 النشري الجيصيوث

 0 0 0 0 0 0 0 ك
7 

% 0 0 0 0 0 0 0 

 الورا يت  المالمت بصوك 6
 7 0 5 0 0 0 2 ك

2 
% 8.33 0 0 0 20.83 0 29.16 

 الصي وجيصيت  القواعد 7
 1 10 0 10 0 0 0 0 ك

 
 % 0 0 0 0 41.66 0 41.66 

 الااوص فوائد 8
 الجيصيت

 0 0 0 0 0 0 0 ك
 ث7

% 0 0 0 0 0 0 0 

9 
 الشرعيت وانبالج

  لمشروع والأخ قيت
 النشري الجيصيوث

 0 0 0 0 0 0 0 ك
 ث7

% 0 0 0 0 0 0 0 

 المجموع
 24 0 22 0 0 0 2 ك
% 8.33 0 0 0 91.67 0 100 

 النشريا  االجيصيوث  الاج  اعيت  العل يت  القضيت  أن      (3الجدوا   م   ي ضح
  في   تيرارا   ( 24   القضا   هذه   تيرارات   ومج وع   فرعيت،  قضا   (9   م    تيونت
  حي   القضا ،  هذه  ب    ال يرارات  في  تااوت   هصاك  و ان  الأحياء،     ب    ي 

  (10ال يرارات   عدلم  حي   م   الأو   بالمرتنت  الصي وجيصيتا  قواعدال  ا  جاءت
  وجولم       نلك  الناح   ويعموا  (،66،41   بلغت  مئويت  وبصةنت  تيرارات،
  الاصوا   ض     (5الأحياء     ا    في   الصي وجيصيت  بالقواعد   خاص  موضوع
  الجانب   في   القضيت   هذه   ع    للادي   مةاحت  هصاك  فيان   بالورا ت،   ا اوت 
  فوائد   وا  ا   النشري  الجيصيوث   اس اداث   اساءت   ا  قضا   جاءت  في ا  المعرفي، 

 االنشري  الجيصيوث  لمشروع  والأخ قيت  الشرعيت  الجوانب  وا  ا  الجيصيت  الااوص
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  عصد  الي ب  تر يم       نلك  الناح    ويعموا   تيرار،  أي   وبدون   الأخيرت   بالمرتنت
  القضا    م   ثحد  ما   وهذا  المعرفي  الجانب  على  أغلنفا   في  للقضا  اس عراضفا

  بها  المرتنطت  الأخرى  للجوانب  الاع نار  في  الأخذ   لمون  النشري،  للجيصيوث  الارعيت
 القضا .  هذه تعصيه ما وهو

  ال يرارات   بحةا   الناح    قاث  الجذعية:  الخلايا  قضية  الثالث:  المحور
  ا      بقضيت  المرتنطت  الارعيت  القضا    على  الدالت   للأفيار  المئويت   والصةب
  يوضافا  التي  ال اليت  الص ائي      الناح   وتوو   الأحياء،    ب  في  الجذعيت
 (: 4  الجدوا

  الخلايا  قضية تضمينها مدى   لمعرفة ( 6 - 1)  الأحياء كتب   محتوى  تحليل (4)  جدول
 ذعية الج

  القضايا
 الفرعية القضايا م الرئيسة

  التكرار
 والنسبة
 المئوية 

 ترتيب مجموع 6أحياء  5أحياء  4أحياء  3أحياء  2أحياء  1أحياء 

لايا
الخ

 
عية

لجذ
ا

 

 الجذعيت  ا    مافوث 1
 2 6 0 6 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 15 0 15  

  ا    وتطور نشأت 2
 الجذعيت 

 3 5 0 5 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 12.5 0 12.5  

 الجذعيت  ا    انواع 3
 ث3 5 0 5 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 12.5 0 12.5  

 الجذعيت  ا    زراعت 4
 4 4 0 3 0 1 0 0 ك
% 0 0 2.5 0 7.5 0 10  

  ا    اس ادامات 5
 الجذعيت 

 1 16 0 15 0 1 0 0 ك
% 0 0 2.5 0 37.5 0 40  

   ا   وحاظ عما 6
 الجذعيت 

 7 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

7 
 الشرعيت الجوانب
  للا   والأخ قيت

 الجذعيت 

 ث4 4 0 4 0 0 0 0 ك

% 0 0 0 0 10 0 10  

 المجموع
 40 0 38 0 2 0 0 ك
% 0 0 5 0 95 0 100 
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  ا الجذعيت  اا     الاج  اعيت  العل يت   القضيت   أن       (4الجدوا   م   ي ضح
  تيراراً   (40   القضا   هذه  تيرارات  مج وع  و ان  فرعيت،  قضا   (7   م   تيونت

 القضا ،  هذه  ب    ال يرارات  في  تااوت  هصاك  و ان  الأحياء،    ب   ي   في
  بالمرتنت   ا  الجذعيت  ا     اس ادامات  فوائد  ا  الارعيت  القضيت  جاءت  حي 
  (،%40   بلغت   مئويت  وبصةنت   تيراراً،  (16ال يرارات   عدلم  حي   م    الأو 
  الجذعيت   للا    ال طنيقلمح  الجانب  على  ال  يم       نلك  الناح    ويعموا

  م    أ ثر  بالورا ت   ا اوت  الاصوا  ض    (5الأحياء     ا    في  واس اداماتها
  في ا   الجانب،  هذا  في  الجيدت  الأشياء  م   وهو  فيفا  العل لمح  الجانب  ع   الحدي 
  تيرار،  أي   وبدون  الأخيرت  بالمرتنت   ا  يتالجذع  ا     وحاظ   عما  ا  قضيت  جاءت
  على   الجذعيت  للا    اس عراضفا  عصد  الي ب   تر يم      نلك  الناح    ويعموا

  وانعوا   يع قد   قد   التي  المةائ    هذه   لمث    ال طرق  لمون  وا   الع للمح   الاس اداث 
 المرحلت.  وذه أهمي فا عدث  الي ب

  والصةب   ال يرارات  بحةا   الناح   قاث   الاستنساخ:   قضية  الرابع:  المحور
    ب  في  الاس صةاخ  بقضيت   المرتنطت الارعيت  القضا   على  الدالت  للأفيار  المئويت

 (: 5  الجدوا  يوضافا التي  ال اليت الص ائي      الناح  وتوو   الأحياء، 
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الاستنساخ   قضية تضمينها مدى   لمعرفة ( 6 - 1)  الأحياء كتب   محتوى  تحليل (5)  جدول  
  القضايا
 الفرعية ياالقضا م الرئيسة

  التكرار
 والنسبة
 المئوية 

 ترتيب مجموع 6أحياء  5أحياء  4أحياء  3أحياء  2أحياء  1أحياء 

ساخ
ستن

الا
 

 الاس صةاخ  مافوث 1
 0 0 0 0 0 0 0 ك

0 
% 0 0 0 0 0 0 0 

 وتطور نشأت 2
 الاس صةاخ

 0 0 0 0 0 0 0 ك
0 

% 0 0 0 0 0 0 0 

 الاس صةاخ  انواع 3
 0 0 0 0 0 0 0 ك

0 
% 0 0 0 0 0 0 0 

 الاس صةاخ طرق 4
 0 0 0 0 0 0 0 ك

0 
% 0 0 0 0 0 0 0 

 الاس صةاخ مخاطر 5
 0 0 0 0 0 0 0 ك

0 
% 0 0 0 0 0 0 0 

 الشرعيت الجوانب 6
 ل س صةاخ  والأخ قيت

 0 0 0 0 0 0 0 ك
0 

% 0 0 0 0 0 0 0 

 المجموع
 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0 

  تيونت  االاس صةاخا  الاج  اعيت  العل يت   القضيت   أن      (5الجدوا   م   ي ضح
  القضا  هذه  ا   تشير  الأحياء   ب   ي  في  فيرت   أي ترلم  وم  فرعيت،  قضا   (6  م 

 وانعوا   اه  اث   انعداث      نلك  الناح   يعموا  وقد    وار(،  ال يرارات   مج وع  ليصنح
  تمت   التي  تجاربها  وفش   اع ميا  انحةاراً   ييون  قد  ما  جتن ي  القضيت  بهذه   الأحياء    ب
  انطناعاً   أعطى  ييون  قد   ما  الجديدت،  الألايت  مطل   في   نيراً   ودىً   لاقت   أن  بعد  سابقاً 
  ييون   قد   أو   الي ب،  هذه  في   اليفا   الإشارت   عدث  وبال الي  القضيت   هذه  أهميت   عدث     

 القضيت. هذه لطرح حياءالأ    ب   في المطروحت الموضوعات  مصاسنت عدث ن يجت
  ال يرارات   بحةا   الناح   قاث  الأعضاء:   زراعة  قضية   الخامس:   المحور
  زراعت   بقضيت  المرتنطت  الارعيت  القضا   على  الدالت  للأفيار  المئويت  والصةب
  يوضافا   التي   ال اليت   الص ائي      الناح   وتوو    الأحياء،    ب  في  الأعضاء
 (: 6  الجدوا
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 الأعضاء  زراعة   قضية  تضمينها  مدى لمعرفة  ( 6 - 1) الأحياء كتب   ىمحتو   تحليل ( 6) جدول
  القضايا
 الفرعية القضايا م الرئيسة

  التكرار
 والنسبة
 المئوية 

 ترتيب مجموع 6أحياء  5أحياء  4أحياء  3أحياء  2أحياء  1أحياء 

راعة
ز

 
ضاء 

لأع
ا

 

  زراعت مافوث 1
 الأعضاء 

 1 0 0 0 1 0 0 ك
1 

% 0 0 33.33 0 0 0 33.33 

 الأعضاء  زراعت طرق 2
 0 0 0 0 0 0 0 ك

2 
% 0 0 0 0 0 0 0 

 بالأعضاء  ال برع 3
 0 0 0 0 0 0 0 ك

 ث2
% 0 0 0 0 0 0 0 

4 
  والاضرار المااطر
  زراعت على الم تنت

 الأعضاء 

 1 0 0 0 1 0 0 ك
 ث1

% 0 0 33.33 0 0 0 33.33 

  الأعضاء تجارت 5
 ومخاطرها  النشريت

 0 0 0 0 0 0 0 ك
 ث2

% 0 0 0 0 0 0 0 

6 
 الشرعيت الجوانب

 لمراعت والأخ قيت
 الأعضاء 

 1 0 0 0 1 0 0 ك
 ث1

% 0 0 33.33 0 0 0 33.33 

 المجموع
 3 0 0 0 3 0 0 ك
% 0 0 100 0 0 0 100 

 
  تيونت   الأعضاءا  ازراعت  الاج  اعيت  العل يت  القضيت  أن      (6الجدوا    م   ي ضح

    ا    في  تيرارات  (3   القضا   هذه  تيرارات  مج وع  و ان   فرعيت،  قضا   (6   م 
  ا    القضا   انقة ت   حي   (،%100   بلغت  مئويت  وبصةنت  فقط،  (3الأحياء  
  مافوث   ا  القضا   وهلمح  واحدت  مرت   تيررت  التي  القضا   يش     الأوا  القة   قة  ،
  الشرعيت   الجوانب   وا   االأعضاء  تزراع   على  الم تنت   والاضرار  المااطر   وا  االأعضاء  زراعت

  اليفا   الإشارت   يرلم  م  التي  القضا   يش    الأخر  والقة   ا،الأعضاء  لمراعت  والأخ قيت
  يعموا  وقد  تيراراتها وار(،   انت  وبال الي  الأحياء    ب  أفيار  م   فيرت  أي  في

  الي ب   وانعوا  يراه   قد   ما        الأحياء     ب   في  القضيت   بهذه   الاه  اث   عدث   الناح  
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 مدى تضمين القضايا العلمية الاجتماعية في كتب الأحياء بالمملكة العربية السعودية 

 د. مرزوق بن حمود العنزي 

  ثارتها  عدث   تاضيلف   وبال الي  فيفا،  الشرعيت  والاخ  فات  القضيت  وذه   حةاسيت   م 
 الي ب.  هذه في

  ال يرارات   بحةا   الناح    قاث   الجين:  العلاج  قضية   السادس:  المحور
  الجيني  الع ج   بقضيت   المرتنطت   الارعيت  القضا   على   الدالت   للأفيار   المئويت   والصةب 

 (:7الجدوا    يوضافا  التي  ال اليت  الص ائي       لناح ا   وتوو   الأحياء،    ب   في
 الجين  العلاج قضية  تضمينها  مدى لمعرفة  ( 6 - 1) الأحياء كتب   محتوى  تحليل ( 7) جدول

  القضايا
 الفرعية القضايا م الرئيسة

  التكرار
 والنسبة
 المئوية 

 ترتيب مجموع 6أحياء  5أحياء  4أحياء  3أحياء  2أحياء  1أحياء 

لاج
الع

 
ين

الج
 

 الجيني  الع ج مافوث 1
 2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

2 
  الع ج وتطور نشأت

 الجيني 
 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

 الجيني الع ج انواع 3
 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

 الجيني  الع ج تقصيت 4
 1 2 0 2 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 100 0 100  

  الع ج وأضرار فوائد 5
 الجيني 

 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

6 
 الشرعيت الجوانب
  للع ج والأخ قيت
 الجيني 

 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك

% 0 0 0 0 0 0 0  

 المجموع
 2 0 2 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 100 0 100 

  الجينيا  االع ج  ت الاج  اعي  العل يت   القضيت   أن      (7الجدوا   م   ي ضح
  تيراري (   القضا   هذه  تيرارات  مج وع  و ان  فرعيت،  قضا   (6   م   تيونت
  االجيني  الع ج  اتقصيت  الارعيت  القضيت  في  و انت  فقط،  (5الأحياء      ا   فقط

  فل    الأخرى  ا  ةت  الارعيت   القضا   بقيت   أما  (،% 100   بلغت   مئويت   وبصةنت
  عدث   الناح   يعموا  وقد  الأحياء،    ب   أفيار  م    فيرت   أي  في  اليفا   الإشارت  ي  
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 التربوية  العلوم  لةمج

   (الثالث  )الجزء  هـ1442  الآخرربيع    والعشرون  الخامس  العدد
 

  على   الي ب  تر يم       عاث  بشي   الأحياء    ب  في  القضيت  بهذه  الاه  اث
  المرتنطت  الجوانب  على  ال  يم  وعدث  عاث  بشي   الورا ت   لعل   العل يت  الجوانب
  أو   القضيت،  هذه  حدا ت      ييون  قد   و ذلك   الجيني،  الع ج  ومصفا   بها  والم أ رت 
 المصاهي.  وانعوا نظر  وجفت   م  القضا  هذه  مث   ثارت  في الرغنت  عدث

  بحةا    الناح   قاث  وراثيا:  المعدلة  الأغذية  قضية  السابع:  المحور
  بقضيت  المرتنطت  الارعيت  القضا   على   الدالت  للأفيار  المئويت   والصةب  ال يرارات 
  التي   ال اليت ائيالص     الناح   وتوو  الأحياء،   ب  في ورا يا المعدلت   الأغذيت
 (: 8  الجدوا يوضافا
  الأغذية  قضية تضمينها مدى   لمعرفة ( 6 - 1)  الأحياء كتب   محتوى  تحليل (8)  جدول

 وراثيا   المعدلة 
  القضايا
  القضايا م الرئيسة

 الفرعية

  التكرار
 والنسبة
 المئوية 

 ترتيب مجموع 6أحياء  5أحياء  4أحياء  3أحياء  2أحياء  1أحياء 

ذية
لأغ

ا
 

دلة
المع

 ثيا ورا 
 الاغذيت مافوث 1

 ورا يا المعدلت
 2 0 1 1 0 0 0 ك

 ث2
% 0 0 0 6.66 6.66 0 13.33 

  الاغذيت مما  2
 ورا يا المعدلت

 6 0 1 5 0 0 0 ك
1 

% 0 0 0 33.33 6.66 0 40 

3 
   ة 
  ا اوي 

 ورا يا المراعيت

 5 0 4 1 0 0 0 ك
2 

% 0 0 0 6.66 26.66 0 33.33 

4 

  ضرارالا
  والنيئيت الصايت
  للأغذيت ا   لت
 ورا يا المعدلت

 2 0 0 2 0 0 0 ك

 ث2
% 0 0 0 13.33 0 0 13.33 

5 

  الجوانب
  الشرعيت
  والأخ قيت
 المرتنطت
  بالأغذيت

 ورا يا المعدلت

 0 0 0 0 0 0 0 ك

5 
% 0 0 0 0 0 0 0 

 المجموع
 15 0 6 9 0 0 0 ك
% 0 0 0 60 40 0 100 
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 مدى تضمين القضايا العلمية الاجتماعية في كتب الأحياء بالمملكة العربية السعودية 

 د. مرزوق بن حمود العنزي 

  المعدلت   االأغذيت  الاج  اعيت  العل يت  القضيت  أن      (8الجدوا    م   ضحي 
  ( 16   القضا   هذه  تيرارات  مج وع  و ان  فرعيت،  قضا   (5   م    تيونت  ورا ياا
  هذه  ب    ال يرارات   في   تااوت   هصاك  و ان  الأحياء،    ب    ي   في   تيرارا

  بالمرتنت   ا  ورا يا  تالمعدل  الاغذيت  مما   ا  الارعيت  القضيت  جاءت  حي    القضا ،
  بلغت   مئويت  وبصةنت  تيرارات،  (6   ال يرارات  عدلم   حي   م   الأو 

  المعدلت   الأغذيت  قضيت   تصاوا   على   ال  يم      نلك   الناح   ويعموا   (،37.5% 
  عل ياً   الحدي    م    أ بر  بشي   لل ج      الأحياء   عل    خدمت  حي  م   ورا ياً 
  جاءت   في ا   (،4   الأحياء     ا  وخصوواً   الأحياء    ب   في  القضيت   هذه  ع 

  بالمرتنت   ا  ورا يا  المعدلت  بالأغذيت  المرتنطت   والأخ قيت   الشرعيت   الجوانب  ا  قضيت 
  عرضت   الذي   الةياق       نلك  الناح    ويعموا  وقد  تيرار،  أي  بدون   الأخيرت

  المعدلت   الأغذيت   تقدمه  أن  يمي    ما   على   بال  يم   الأحياء     ب   في   القضا    به
  أو  ثاب ت  غير   تيون  قد التي  الجوانب  ا  ال طرق  لمون  لل ج      فائدت  م   ورا يا
 فيفا.  مخ لف أو  المجاا  هذا في  محدلمه

 بحةا    الناح   قاث  :الصناعي  البشري  التكاثر  قضية   :ثامن ال  المحور
 ال يا ر   بقضيت  المرتنطت  الارعيت   القضا    على   الدالت   للأفيار  المئويت  والصةب  ال يرارات
 يوضافا   التي   ال اليت   الص ائي       الناح   وتوو    ،الأحياء   ب   في   الصصاعلمح   النشري
 (: 9    الجدوا
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 التربوية  العلوم  لةمج

   (الثالث  )الجزء  هـ1442  الآخرربيع    والعشرون  الخامس  العدد
 

  التكاثر   قضية تضمينها مدى   لمعرفة ( 6 - 1)  الأحياء كتب   محتوى  تحليل (9)  جدول
 الصناعي البشري 

  القضايا
 الفرعية القضايا م الرئيسة

  التكرار
 والنسبة
 المئوية 

 ترتيب مجموع 6أحياء  5أحياء  4أحياء  3أحياء  2أحياء  1أحياء 

كاثر
الت

 
ري

لبش
ا

 
عي

صنا
ال

 

 الاخصا  مافوث 1
 الصصاعلمح 

 2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

  الاخصا  انواع 2
 الصصاعلمح 

 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

 وطرق تقصيات 3
 الصصاعلمح  الاخصا 

 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

  الطنيت الدواعلمح 4
 الصصاعلمح  للإخصا 

 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

 الجص  جصس  ديد 5
 وصاعيا 

 1 1 0 1 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0.2 0 0.2  

 المصويت الحيوانات بصوك 6
 والنويضات 

 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

 الامشاج  وحاظ عما 7
 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

 الانابيب  اطااا 8
 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 0 0 0  

9 
 الشرعيت الجوانب
  لل يا ر والأخ قيت
 الصصاعلمح النشري

 ث2 0 0 0 0 0 0 0 ك

% 0 0 0 0 0 0 0  

 المجموع
 1 0 1 0 0 0 0 ك
% 0 0 0 0 100 0 100 

  النشري   اال يا ر   اعيت الاج   العل يت  القضيت  أن      (9   الجدوا  م    ي ضح
  القضا   هذه  تيرارات  مج وع  و ان  فرعيت،  قضا   (9   م    تيونت  الصصاعلمحا

 الجص    جصس  ا ديد  الارعيت   القضيت  وفي  (،5   الأحياء    ا   في   واحداً(  تيراراً 
  ا  ةت   الارعيت   القضا   بقيت   أما   (،%100   بلغت  مئويت  وبصةنت  وصاعيااً
  يعموا   وقد  الأحياء،   ب  أفيار  م    فيرت   أي   في   فا الي  الإشارت   ي     فل   الأخرى 
  يراه   قد  ما      عاث  بشي   الأحياء    ب  في  القضيت  بهذه  الاه  اث   عدث   الناح 
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 مدى تضمين القضايا العلمية الاجتماعية في كتب الأحياء بالمملكة العربية السعودية 

 د. مرزوق بن حمود العنزي 

  هذه  مث   في  تصاووا  مصاسنت  عدث  و ذلك  القضيت  وذه   حةاسيت   م   النعض
 المرحلت. 

 عام:  بشكل الرئيسة القضايا  حسب المحتوى تحليل  ثانيا:
  القضا    على  الدالت   للأفيار  المئويت   والصةب  ال يرارات  ا  بحة  الناح    قاث  

  الجدوا   يوضافا  التي  ال اليت  الص ائي      الناح    وتوو   الأحياء،    ب  في   الرئيةت
 10:) 

  العلمية القضايا  تضمينها  مدى لمعرفة  ( 6  -1)  الأحياء  كتب  محتوى تحليل ( 10)  جدول
 الاجتماعية

 الرئيسة  القضايا م
  التكرار
 ةوالنسب
 المئوية 

 ترتيب مجموع 6أحياء  5أحياء  4أحياء  3أحياء  2أحياء  1أحياء 

 الورا يت  اوصدست 1
 454 2 399 13 1 2 37 ك

1 
% 6.86 0.37 0.18 2.41 74.02 0.37 84.23 

 النشري الجيصيوث 2
 24 0 22 0 0 0 2 ك

3 
% 0.37 0 0 0 4.08 0 4.45 

 الجذعيت  ا    3
 40 0 38 0 2 0 0 ك

2 
% 0 0 0.37 0 6.5 0 7.42 

 الاس صةاخ 4
 0 0 0 0 0 0 0 ك

8 
% 0 0 0 0 0 0 0 

 الأعضاء  زراعت 5
 3 0 0 0 3 0 0 ك

5 
% 0 0 0.55 0 0 0 0.55 

 الجيني  الع ج 6
 2 0 2 0 0 0 0 ك

6 
% 0 0 0 0 0.37 0 0.37 

 ورا يا المعدلت الأغذيت 7
 15 0 6 9 0 0 0 ك

4 
% 0 0 0 1.67 1.11 0 2.78 

 الصصاعلمح النشري ال يا ر 8
 1 0 1 0 0 0 0 ك

7 
% 0 0 0 0 0.18 0 0.18 

 المج وع
 539 2 468 22 6 2 39 ك
% 7.23 0.37 1.11 4.08 86.82 0.37 100 
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 التربوية  العلوم  لةمج

   (الثالث  )الجزء  هـ1442  الآخرربيع    والعشرون  الخامس  العدد
 

  الأحياء    ب  في الاج  اعيت العل يت القضا  أن     (10  الجدوا  م   ي ضح
  (539  القضا  هذه تيرارات  مج وع   و ان رئيةت، قضا  (8  م   تيونت
 ال الي:  الصاو  على الص ائي هذه قراءت  ويمي  الأحياء،   ب    ي   في تيراراً 

   ي   في  ال يرارات  عدلم   في  الأو   بالمرتنت  الورا يتا  ااوصدست  قضيت  جاءت -
  بلغت   مئويت  وبصةنت  تيراراً   (454   تيراراتها  بلغت   حي   الأحياء،    ب

  الناح    ويعموا  الأخرى،  القضا   بقيت   ع    نير  باارق  متً م قد  (،84.23 
  تواجداً   الأ ثر    انت  الورا يت  للفصدست الارعيت  القضا   أن     الص يجت  هذه
  فصل    على  اح وى  الذي  (5  ا    وخصوواً   الأحياء    ب   ي   في

   ان   ولذا   الي ا ،  في  فصوا   (6   ب    أساس  بشي    الورا ت   بعل    م علق  
  الارعيت   وقضا ها  الورا يت   باوصدست  الم علقت  للجمئيات  أ بر  نصيب  هصاك

  هذي    بمواضي    الأخرى  القضا   م   غيرها  م    أ بر  بشي   لارتناطفا
  والدارجت   الشائعت  القضا   أ ثر   م    قضا ها  لاع نار  ييون   وقد   الاصل ،

  لمراست   م   الص يجت  هذه   وت ال  عليفا،  ال  يم  المؤلا    لمف   ما  المج   ،  في
  اوصدست   قضيت  فيفا  جاءت  التي   (2013المعبي   ولمراست  (،1430لشفري ا

  لمراست   م   اخ لات  في ا  الأحياء،    ب  في  الأو   بالمرتنت  الورا يت
  القضا    أق    م   الورا يت   اوصدست   قضيت   فيفا    انت   التي  (1430المقطري 

 الثانويت.  بالمرحلت  العلوث   ب   في تصاولاً 
  تشر  م حي   تيرار، أي  وبدون  الأخيرت رتنتبالم االاس صةاخا قضيت جاءت  -

  قضا    م    فرعيت  قضيت   أي   ت ض     فيرت   لأي   الأحياء     ب   أفيار
    ب   وانعوا  اه  اث  انعداث       نلك  الناح   يعموا  وقد  الاس صةاخ،
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 مدى تضمين القضايا العلمية الاجتماعية في كتب الأحياء بالمملكة العربية السعودية 

 د. مرزوق بن حمود العنزي 

  التي   تجاربها  وفش   اع ميا  انحةاراً   ييون  قد  ما  ن يجت  القضيت   بهذه   الأحياء 
  قد   ما  ، الجديدت  الألايت   مطل   في   نيراً   ودىً   لاقت   أن  بعد   سابقاً   تمت
  اليفا   الإشارت  عدث  وبال الي  القضيت   هذه   أهميت   عدث       انطناعاً   أعطى  ييون

  وتخ لف   المج      في   أوم صاولت   لمارجت   غير   ونها       بالإضافت  الي ب،  هذه  في
  قضيت   أن      أشارت  التي  (1430   الشفري  لمراست   ن يجت  م   الص يجت  هذه

  بالم ليت   الثانويت  بالمرحلت   الأحياء    ب  في  الثانيت  بالمرتنت   اءتج  الاس صةاخ
  موجولمت    انت  حي  الص يجت، وذه تاةيرنا يعمز ما وهذا الةعولميت العربيت
  الي ب   في  تماماً   اخ ات   بيص ا  مطورت(،  القديمت الغير  الي ب  في  م قدمت  بمرتنت

   المطورت.
  نةنت   في   وتااوتت  صاوا ال   في   ضعيات   انت   الأخرى   الةت  القضا    بقيت -

  النشري   الجيصيوث  (،%7.42   الجذعيت  ا     ال تيب،  على   و انت  ال ض   
  (،%0.55   الأعضاء   زراعت  (،%2.72   ورا ياً   المعدلت   الأغذيت   (،4.45% 

 (.%0.37  الجيني الع ج 
       أشارت  التي  الأفيار  م   الأ بر  الصةنت  على  اس اون  (5الأحياء     ا  -

  الي ا    هذا  في  ال يرارات   بلغت   حي    الاج  اعيت،   يت العل   القضا 
       نلك  الناح   ويعموا  (،%86.82بلغت   مئويت   وبصةنت  تيراراً،  (468 
  ب    أساس  بشي   الورا ت  بعل   م علق    فصل    على  اح وى  الي ا   أن
  ما   وهو   آخر،    ا   أي  في   موجولم  يي    مام   وهو   الي ا ،   في   فصوا   (6 

  المعرفي   الجانب  تصاوا  أنه  رغ   القضا ،  م   العدلم  هذا  ي ض    الي ا    جع
  الأخرى   ا  ةت  الي ب   م     ا   أي  يح وي  م  بيص ا  رئيس،  بشي   فيفا
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 التربوية  العلوم  لةمج

   (الثالث  )الجزء  هـ1442  الآخرربيع    والعشرون  الخامس  العدد
 

  الأفيار   وتوزعت  أخرى،  رئيةت  قضيت   أي   أو   بالورا ت   خاص  فص   أي  على
 عاث. بشي  قل فا م   الي ب م  مخ لات مواضي  في القضا  بهذه  الم علقت 

 الدراسة:  توصيات
 بالآتي:  الناح   يوولمح ن ائي، م   الدراست  له توولت لما  ن يجت 

 بالقضا    المرتنطت  المواضي    م    بالمميد  الثانويت  بالمرحلت   الأحياء    ب  تض   -1
 في    ط قا   اليفا  الإشارت  ي    م   التي  القضا   أ بر   وبدرجت   الاج  اعيت  العل يت
  قضيت   جداً   ضعيات  بصةنت  اليفا  أشير  التي  أو  ،الاس صةاخ   قضيت  الحاليت  الي ب
 . الصصاعلمح  النشري  ال يا ر  ،ورا يا  المعدلت   الأغذيت  ،الجيني  الع ج  ،الأعضاء  زراعت

 ت علل   أفيار  المة و ت   ي    في  الأحياء    ب  فصوا  م   فص        تض   -2
  ي   م   ومصاقش فا  الاص ،  هذا  بمواضي    المرتنطت  الاج  اعيت  العل يت  بالقضا 
 والصايت.   والأخ قيت  والشرعيت  لاج  اعيتوا  يتالعل   الجوانب

 
 * * * 

  



 

 

 

140 
 مدى تضمين القضايا العلمية الاجتماعية في كتب الأحياء بالمملكة العربية السعودية 

 د. مرزوق بن حمود العنزي 

 :المراجع
  أب   لمار  القاهرت:  .1ط  والرجاء.  ا وف  ب   الورا يت  اوصدست  (.2010   احمد  عر ،  أبو

 رجب
  مجالات  بعض  ضوء  في  العلوث  مصفي   مح وى   تطوير  فاعليت  (.1429   عللمح  الاحمدي،
 الحديثت   ال قصيت  تطنيقات  اس اداث  نحو  اهوالاتج  ال قني  ال صور  تص يت  في  المعاورت  ال قصيت
 مصشورت،   غير  لم  وراه  رسالت  المصورت.  بالمديصت  الم وسط   الثال   الصف  ط    لدى 

   الميرمت. ميت القرى،  أث جامعت
  مصفي   مح وى   في   الحيويت  الأخ قيات   ل ض     مق ح   تصور  (. 2010   عللمح  الاحمدي،
 ا امس  الةصوي   اللقاء  الةعولميت.  لعربيتا  بالم ليت  الثانويت  المرحلت  في  الأحياء  عل 
  رؤى  ال علي :  اتطوير   جةتن(  والصاةيت  ال بويت  للعلوث  الةعولميت  للج عيت  عشر
   . 316 -  279 سعولم، الملك  جامعت  وم طلنات(، ونمانج
  ضوء  في  الم وسطت  بالمرحلت  العلوث    ب     وى    ليليت  لمراست  (.2015   تهاني   الح يدي،

  جامعت   ال بيت،   ليت  مصشورت،  غير  ماجة ير  رسالت  (. ssi   لمج  عيتا  العل يت  القضا 
 الطائف 

  ل دريس   مق ح  نمونج  أ ر   (.2019   مح د  المغيبي،  ففد؛  الشاي ،   براهي ؛  الأسمري،
  مة وى   تص يت  في  الثانوي   الثال   للصف  الأحياء  مالمت   في  المج  عيت  العل يت  القضا 
  المرقاء،   جامعت  الإنةانيت،  والدراسات  للناوث  المرقاء  مجلت  للط  .  العل لمح  الجدا
19 2،) 148-163 
  الثانوي   الأوا  الصف  طلنت  لدى   ال ايير  مغالطات  (.2014   حازث  عصاقره،  ز لم؛  جراح،

  ال بويت،   العلوث  مجلت  بجصةف .   وع ق فا   اج  اعيت  عل يت  قضا    حوا  الأرلمن  في  العل لمح
 . 381  - 357 (، 2  ، 26 سعولم، الملك جامعت

 الاج  اعيت  العل يت  القضا   ضوء  في  مق ح  برنامي  فاعليت  (.2011   ليلى  الدي ،  اثحة
 ssi)   العل   وأخ قيات   لمراس فا،   نحو   والاتجاه   القضا ،  بهذه  الم علقت  المااهي   ل ص يت  

  لل بيت   المصريت   الج عيت  العل يت،   لل بيت   المصريت  المجلت  ا دمت.   أ صاء  العلوث  لمعل لمح
 158-111 (،2 14 العل يت،

 الم وسط   الثال    للصف  اليي ياء    ا    لي   (.2016    موفل  الرضا،  عند  احمد؛  حة ،
 الناوث مجلت (.S. T. S. E  والنيئت والمج    وال يصولوجيا العل  قضا  وفل على

   .458 -  436 (، 51   بغدالم، جامعت والصاةيت،  ال بويت
  م وسط  الثاني للصف اليي ياء ا      لي  (.2017  موفل الرضا، عند احمد؛ حة ،

  ال بيت    ليت  مجلت  (.S. T. S. E   والنيئت   والمج     وال يصولوجيا  العل   قضا    وفل  على
   . 307 -  293 (،2  ، 28 بغدالم، جامعت للنصات،
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 ال اس   للصف  العلوث    ب   مح وى    لي   (.2013   ابراهي   الرواشده،  خالد؛  الحياري،
  لمراسات  مجلت   وال يصولوجيت.  والاج  اعيت  العل يت   لقضا ا  ضوء  في   الارلمن   في   الاساسلمح

   . 246  - 217  (،44   الصاس، وعل  ال بيت في عربيت
  القضا    تدريس  في  الواقعلمح  الص ونج  ل وظيف  مق ح   تصور  (.2007   حمد  ا الدي، 

 . 240-  208  (،64  شمس،  ع  جامعت  والمعرفت، القراءت مجلت الجدليت. النيئيت
  العل يت  القضا   تض    (.2016   الله  عند  المغيبي،  ففد؛  الشاي ،  ؛مح د  المام ،

  المجلت   بها.  المعل    ووعلمح  الةعولميت  العربيت  الم ليت  في  اليي ياء    ب  في  ( ssiالمج  عيت 
 230-187 (، 118 30 اليويت، جامعت ال بويت،

 الج فوريت   في  ويتالثان  لل رحلت  المقررت  الأحياء    ب  مح وى    لي  (.2013   ز ر   المعبي،
  ال ااع   ع  الصاتجت والمشي ت بالقضا   اه  امفا بدرجت ي علل في ا الةوريت العربيت
 العربيت  الجامعات  ا الم  مجلت    ليليتا.  ووايت  لمراست  والمج   ا  وال يصولوجيا  العل   ب 

 . 96 -  69  (،4  ، 11 الصاس، وعل  لل بيت
  تدريس  في  العل يت  الاج  اعيت  القضا   صاىم  اس اداث  أ ر  (.2011   الله  عند  المغبي،
  لمراست   الاج  اعيت  القضا     زاء  القرارات  اتخان  على  الطالب   قدرت  في  الاحياء  عل 

  جامعت  شمس،  ع   حوليات  مجلت  العل لمح.  الثانوي   الاوا  الصف  طلنت  م   لعيصت  ميدانيه
 .234 -  195 ،39 شمس، ع 
  تص يت   في  الأخ قلمح  ال الي   مدخ   على  قائ   برنامي  فاعليت  (.2018   طينه  المنيدي،
  لدى   اليي ياء  مقرر  في  ال يامليت  العل   وع ليات  الاج  اعيت  العل يت  القضا    فف 

  الإماث   جامعت   مصشورت،  غير  لم  وراه   رسالت   الر ض.  بمديصت  الثانويت  المرحلت  طالنات
 الر ض الإس ميت،  سعولم ب  مح د

 الشروق  لمار ع ان:  . 1ط علوث.ال تدريس أساليب (. 2008   عايش زي ون،
 في  الم ض    العل   وسوسيولوجيت  الاج  اعيت  العل يت  القضا   (.2016    مفا  الةعايدت،
 العلوث   لمراسات  مجلت  وا.  الطلنت  فف   ومة وى   الاساسلمح  الثام   للصف  العلوث    ا 
   .1986 -  1967  (،5    ،43 الأرلمنيت، الجامعت ال بويت،

  فف    تص يت  في  الأخ قلمح  ال الي   مدخ   على  قائ   برنامي  فاعليت  (.1998   احمد  شنارت،
  نحوها.   واتجاهاته   أخ قيت  النيو  القضا   لنعض  ا دمت  أ صاء  في  النيولوجيات  معل لمح
  المصريت  الج عيت  والعشري (،  الحالمي   للقرن  العلوث  معل     عدالم  الثاني  العل لمح  المؤتمر
 . 53-  2 ، 1 شمس، ع  جامعت العل يت، لل بيت

  مة ادثات   ضوء   في   الثانويت  بالمرحلت   الأحياء    ب  مح وى   تقويم  ( 1430   مح د  شفري،ال
 الميرمت.   ميت  القرى،  أث  جامعت  مصشورت.  غير  لم  وراه  رسالت  وأخ قياتها،  الأحياء  عل 
  اشنيليا   صوز  لمار  الر ض:  .1ط  الورا يت.  اوصدست  أحياث  (.1428   سعد  الشويرخ،

 لل وزي  
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    ب   مح وى   تض    مدى   (، 2015   مح د  المغيبي،  ففد؛  اي ،الش  احمد؛  الضلعان،
  وعلمح   ومة وى   ( ssi   المج  عيت   العل يت  القضا    الةعولميت  العربيت  بالم ليت  الايم ء
   . 179-  161 (، 2 16 الناري ، والصاةيت،  ال بويت العلوث مجلت بها. المعل  

 وال وزي  للصشر طينت مؤسةت  القاهرت:  .1ط العل يت. ال بيت  (.2014   طارق عامر،
  . 1ط  والالةات(.   وال اد ت   الواق    العل يت  ال بيت   (. 2013    محة   القالمر،   عند

 وال وزي  للصشر الةاا  لمار القاهرت:
  وقضا    موضوعات  بعض  تعلي   في  مق ح   برنامي  فعاليت  (، 2003   سعد  اليريم،  عند

  وبعض  الصاقد وال ايير اصي ال  تص يت في للجدا المثيرت والاس صةاخ الورا يت اوصدست
  بةلطصت   العامت   الثانويت  بالمرحلت  اووات  الطلنت  لدى   الأحياء  عل   وخ قيات  المرتنطت  القي 

 لل بيت  المصريت  الج عيت  للطا (،  عل يت  تربيت   نحو  الةاب   العل لمح  المؤتمر  ع ان.
   .170-  115 العل يت،

 المةيرت  لمار ع ان:  .2ط .العلوث تدريس وأساليب طرق  (.2002  ميشي  عطالله،
 المةيرت  لمار ع ان: .1ط العلوث. وتدريس العل يت ال بيت (. 2003  مح د عللمح،
  مقررات  في  الم ص صت  والنيئت  والمج     وال يصولوجيا  العل   قضا   (.2013   بةاث  عيطه،

  للدراسات   الإس ميت  الجامعت   مجلت  بالةط .   الأو   الأساسيت  لل رحلت  العامت  العلوث
 . 150  - 113 (،1  21 والصاةيت،   بويتال

 ومرحلت  الدنيا  الأساسيت  المرحلت  في  العلوث  تدريس  أساليب  (.2005   راجلمح  القني ن،
 وال وزي   للصشر الثقافت  لمار ع ان: . 1ط الأطااا.  ر ض

  في   الجدليت  القضا    ل دريس   اولم(  اس اتيجيت  اس اداث  أ ر  (. 2008    نالميه  الله،  لطف
  لمراسات  مجلت  ثانوي.  الاوا  الصف  الطالب  لدى   المواطصت  قي   ل شايص  الاحياء  مالمت

   .191-  150 (،132  شمس، ع   جامعت تدريةفا، وطرق المصاهي
  وال يصولوجيت   العل يت  بالمة ادثات  الوعلمح  ل ص يت   مق ح  برنامي  (. 2013   حصان  مح د،

  ال بيت    ليت  مجلت  تنوك.  يصتبمد  الثانويت  المرحلت  طالنات  لدى   بها  المرتنطت  الأخ قيت  والقي 
   . 110-  6  (،93  1 بنصفا،

  بعض   فف   تص يت  على  النشري  الجيصيوث  في  وحده  تدريس  أ ر  (.2003   مح د  مح د،
  العل لمح   المؤتمر  والمعل  .  الط    لدى   النيولوجيه  القي   وبعض  أخ قيت  النيو  القضا 
  شمس،   ع   جامعت العل يت،  يتلل ب  المصريت  الج عيت  أفض (،   عل يه  تربيت   نحو  الةاب 

3، 307  – 346 . 
  في   الثانويت  بالمرحلت  العلوث  مقررات  مح وى   تصاوا  مة وى   (. 1430   فيص   المقطري،

  رسالت   والنيئت.  والمج     وال قصيت  بالعل   المرتنطت  والمشي ت  للقضا   الي صيت  الج فوريت
 الميرمت.  ميت القرى، أث  جامعت مصشورت، غير لم  وراه
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 ملخص الدراسة:

استتتتتتتلدراسةاارااستتتتتتتفةالىاتفةاالطلبة الةبيتتاةياافةاابقتفةالمتراجتفةقي تتتتتتتاةالم ى  ة يل ةة
فيةةةاالرايسةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودةلإشلابةالمطاا/تتتتتتتتفةالملطى عرة االطلبة الةاا ل  

االيتتاةباطىةلملغيريةاا وعة االخصتتتتتتتت رة طريرةجيىوةاايو ة ااشتتتتتتتتطيةفيةالإشتتتتتتتتلبرة ال يت ةة
أ رابةاارااسفةاسلُخرِمةالم د ةالمخلاطةااكمية اا و يةمنةخلالةبطات ةالاسلاىجفة الة ت فةة

يىابة يىااف(ةفيةتخصتتتتتتتتتصتتتتتتتتتىاةاابقتفةاا  تفرة ااطاومةاا تتتتتتتتتل تفرة اا ت   رةةةة102مكوجفةمنة)
(ةيتتىاتتبة يتتىااتتفنة اتترةقت تتسةاا لتتى  ةأعةة32الانجات يتتفوة بطات ةالميتتىلااةاالتتعماتتتفة الة)ة اااغتتف

إشتتتتتلابةالمطامعة المطامىاةالملطى ناةرىعةملب طىةق تتتتتكأة ىمرةإلاةأعةاا لى  ةأفيدلاة ت اةفية
جو تفةالإشلابةالميرمةمنةالمطامعةالملطى جعة الةح ىبةجو تفةالإشلابةالميرمةمنةالمطامىاة

لةاا لى  ةإجة  ودةال  ة ااةدلاافةإحصتتتى تفةبط  ةلملغيرةاالخصتتت نةرمىةةالم لطى نارة لمةبُ تتتِ
أعةأاأةملوستطةفيةااليتتاةااطىمةرىعةاامطامعة المطامىاةالملطى ناةفيةتخصت ةاااغفةالإنجات يفةة

(رةقت مىةرىعةأ الةملوستتتتتتتتتتتطةفيةااليتتاةة%86(ة ي تتتتتتتتتتتكأةبيتتم ىةق  تتتتتتتتتتتافة)00ر3منةةةة58ر2)
(ة ي تكأةبيتتم ىةق  تافةة00ر3منةةةة85ر2المطامىاةالملطى ناةفيةتخصت ةاا ت   ة)اامطامعة ة

(نة تمةاالوصتتتتتتتتتتتتتتأةفيةخلتىمةااترااستتتتتتتتتتتتتتفةإجةميبحتىاةبطويليتفة دا ةالمطااة المطااةالملطتى جفةة95%)
 أد ااهمىةفيةقلنم ةاابقتفةالمتراجتفنةرمىةأ صتسةاارااستفةا تىارفةالمطامعة المطامىاةالملطى ناةة

ةاتفةاالخطتطةابرنم ةاالرايبرة بطلي داةبا د ااةالمطاوقفةم دانفية م
 

 اابقتفةالمتراجتفرةااطاافةالمطاموعرةالمطااةالملطى عن الكلمات المفتاحية:
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Abstract: 

The aim of this study was to identify the King Saud student teachers' 

evaluation of the cooperating teachers' supervision in general and based on the 

variables of gender and specialization, and identify the strength and weakness 

aspects in the supervision. To achieve the objectives of the study, mixed methods 

methodology was applied by combining qualitative and quantitative approaches. 

A questionnaire was applied to a sample of (102 male and female student 

teachers). The sample included student teachers of art education, Islamic Sciences, 

Physics, and English language. In addition, reflection reports were presented from 

(32 male and female student teachers). The results indicated that the supervision 

quality was generally high. However, the results showed distinction in the quality 

of the supervision provided by the male cooperating teachers at the expense of the 

quality of supervision provided by the female cooperating teachers. The results 

did not indicate statistical differences attributable to the variable of specialization; 

in the general assessment, the English cooperating teachers had the lowest 

evaluation average (2.58 from 3.00) with (86%). The highest evaluation average 

(2.85 from 3.00) was for the Physics cooperating teachers with (95%). At the 

conclusion of the study, development proposals were reached for the performance 

of the cooperating teachers and their roles in the practicum field. The study also 

recommended the participation of cooperating male and female teachers in the 

planning process of the practicum program, and inform them of the roles required 

of them. 

 

key words: Practicum, Student teachers, cooperating teachers. 
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 : المقدمة
يوليةالمط توعةقبرام ةإ رادةالمطامعةاابقتفةالمتراجتفة  ىيفةراير رةالاذلةالجدودةة
االخطتطة الإ رادةلهىة طريرة ملا طفةم ؤ اتىاةالم ىارعةاتدىةمنةم لاعةة
أرىديمتعة مطامعةملطى جعة يلابةملراقعرة يلاةب  تذةالا لا ااةالخىصفةة

برة د اةاامطامعةالملطى جعةاتدىةةبهىةمنةبوزيعةااطلابة الةمرااسةاالراي
اتيومواةبأد اا اةبالم لو ةالمعمولوة يأتية اكةإيمىنةبأهمتفةاابقتفةالمتراجتفة د ا ىة
فيةط عةخبرااةااطاافةالمطامعة جيأةمىةبطاموهةفيةاى ىاةاارااسفةبالجىمطفةة
أدا داة خبراته ي طكسة الة المرااسرةممىة االطات ةفية اىقأة اةةإجة ااعة ماية

ة يطر اةلم ا افةمد فةاالطاتاةم ليالا نة
 بلتحةاابقتفةالمتراجتفةالصفةحتويفةاامطااةالم لياايةلارل ىبةخبر ة ماتفةة

(نةحتثةيكايةااطلابةالمطاموعةفيةةMelki, et al., 2017)ةةفيةاااتئفةاليتيتفة
المرااسةادمىاةبراي تفةاطاتفةب مأةاالخطتطةاارا سرة االرايسرة االيويموةة

(ةب ى اسةاجطاى ىاةااطلابةةGrudnoff, 2011: 226 فيةدااسفةلجل دجوبة)
المطامعة نةاابقتفةالمتراجتفةااذينةأشىا اةاتدىةإجةأجهة"منةالمداةأعةيكوجواةداخأةة

 أشىاة ور تكةةااستفةاتمىاسواةاالرايسةقرلاةمنةالريثة  ه"نةةااص وبةاار
(Gökçek, 2018ةإجةأعةياافةاابقتفةالمتراجتفةحرد اةفيةبيىايلةب كيرةتأماتفةة)

أد ااةميلاةاابقتفةالمتراجتفةفيةادمداةاطماتفةاالرايسرةحتثةأشىا اةاتدىةإجةة
إ راد اة جظلة فية يل ة قطر ة سىهمسة المتراجتفة اابقتفة االرايسرةأعة لمد فة تهاة

اا ظليفة الممىاسفرة االطلبة الةة اامد فرة بطات ة اال شيرة  ي مأة اكة
ةااطلابة ااو يةبااصطوباانة
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 جظلاة همتفةاابقتفةالمتراجتفةفيةإ رادةااطىابةالمطاارةايرةب ى اسةااطريرةة
تثةةمنةالمؤ لااة ااايى ااة اارااسىاةااطامتفةالمحاتفةموضوعةاابقتفةالمتراجتفرةح

( اا ىاوسرة المتمىعة الخىمسة  لةة2010ارمسة اا  وية ااايى ة فية بحثىة (ة
ااجمطتفةاا طوديفةااطاومةاابقويفة اا   تفة)  تن(ة ربةإجةاالطلييةا دومةة
الجود ة ماىد دىةفيةمجىلةإ رادةالمطاارة أررتاةاتهة الةأهمتفةطي ةمارأةاا لارفةة

سفةفيةاالخطتطةااخبرااةالمتراجتفةةقعةمؤس ىاةالإشلابةاابقوية ااكاتفة المراة
اابرت ة الةة أهمتفة إجة بالإضىافة  بصمتمدىرة ب  تذ ىرة بيويمدىرة بطويل ىوة
بيتتاةة ب مأة مل و فة بأسىاتبة االا طفة االغذيفة منة االيويمة الاسل ىد ة  ماتفة
ااطىابةالمطااةا   هرة بيتتاةا الاعرة بيتتاةالمطااةالملطى عرة الم لبةاابقويرةة

المراسفنةرمىةد ىةالم ىاروعةفيةالمؤ لةالخىمسةلإ رادةالمطااة) ىمطفةأمةةةة اى ر
(ة الم طيرةفية ىمطفةأمةاايل ةطسة  واعة"إ رادة بطويلةالمطااةة2016اايل رةة

فيةضو ةمطىابةاال متفة م لجرااةااطصل"ةإجةإ طى ةاالرايبةالمترانيةفيةة
المطامعةاايتىمةبالمدمىاةةقلام ةإ رادةالمطامعةااواسةااكىفيةاتل لغةااطلابةة

االراي تفةفيةالمتراعةاسلكمىلاةلملطااىاةقلنم ةإ راد ارة الا لمىمةبالإشلابةة
ة الةاابقتفةالمتراجتفةاىةيحي ة ود ةا دا ةار ةااطلابةالمطامعنةة

 ي ىلةااطاافةالمطاموعةبراياداةطسةملىقطفة إشلابةم لبةالجىمطفة المطااةة
 اتىاةمحرد ةفيةاابقتفةالمتراجتفرةحتثةييلشيةد اةةالملطى عرة اكأةم داةم ؤة

م لبةالجىمطفةب  ت ة بو تهةبطااةااطىابةالمطااة الخبرااةالميرمفةاهةات ي ةة
المطااةداخأةة ااطىابة أدا ة الملطى عة المطااة يلىقعة قت مىة المتراجتفرة اابقتفة أ رابة

ة(نةة1441االرايسرةةةةا اةالم ى  ة يل المراسفة ي ىاكةفية ماتفةبيتتاة بيويمةأدا هة)
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 جظلاة همتفةد اةالمطااةالملطى عةفيةملحافةاابقتفةالمتراجتفةايرةتمةإ لا ةااطريرةة
دااسفةة المتراجتفرة م دىة اابقتفة ياافة إشلااهة الة اليتتاة المحاتفة اارااسىاة منة

(ةااتيةنا سةد اةالمطااةالملطى عةفيةقلنم ةاابقتفةةAlsulami, 2016اا امية)
 أشىااةجلى  ةاارااسفةإجةأعةاامطامعةالملطى جعةةالمتراجتفةفية ىمطفةأمةاايل رةة

أد اا اةاطىافةأث ى ةملحافةاالرايبةالمترانيرة لمةب لةجلى  ةاارااسفةإجةال  ة ااةة
دلاافةإحصى تفةقعةملوسطىاةاسلجىقفةااطت فةنحوةاى اتفةالمطاا/تفةالملطى عةباطىةة

االيويمةفيةاالطاتاةةةة(ةدااسفةفيةجر  ة2017نة ارمةااط  ية ااطتبة)ةلملغيرةاا وع
المتراجتفةة اابقتفة اابقتفةبجىمطفةالجوبة راسةإجةبيويمةميلاة الجىمطيةفيةراتفة
اطلابةااطاومةقبرنم ةاارقاومةاابقويةمنةخلالةاسلطلاعةآاا ةااطاافةالمطامعرة
حتثةأشىااةجلى  ةاارااسفةإجةضطيةم ىهمفةالمطااةالملطى عةفيةبطويلةخبرااةة

ااتيةاتمسةأدا ةم لفيةالجىمطفةةةة-ة(1440اسفةاار سلية)ة أ صسةداةنةةااطلاب
بإ لا ةدااسىاةبيتاةةةة-ةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودةفيةميلاةاابقتفةالمتراجتف

إسدىمةالمطامعةالملطى جعةفيةإنجىحةتجلقفةااطاافةفيةميلاةاابقتفةالمتراجتفرة إ لا ةة
اال ى أةة جو تفة اليتتاة اا و ية الم د ة بلاعة المتراجتفةةدااسىاة اابقتفة قعةم لفية

(ةالا طفةمدىمةرأةة2018أ صسةدااسفةآلةمح وظة) ااطاافةالمطامعنةرمىةة
ةنةةمنةم لبةالجىمطفة المطااةالملطى عةاىةيحي ةأ رابةاابقتفةالمتراجتف

 يلعثلةبرايسةااطاافةالمطامعةق و تفة م لو ةب ى أةالمطااةالملطى عة بغذيلهةة
(وةاذاةاىلملواعةأعةيلطااةةBorko, et al., 1992; Johnson, et al., 2017االا طفة)

ااطىابةالمطااةمنةالمطااةالملطى عةأث ى ةاالرايبةالمترانيةبا لاىاهةأنمو  ى ةيمكنةة
اىينةة أررة المد تفنة ارة االراي تفة اا اورتىاة الممىاسىاة فية قهة ييلر ة أعة
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(Fayne, 2007م إجة ي ظل عة المطامعة ااطاافة مطظاة أعة المراسفةة(ة الة طااة
ااوسى أةة بوايرة فية اام ى ر ة مطهة الا لمىدة اتهة االطى عة يمكنة ر خ ة

ةاالطاتمتفة بيريمةالم وا ةالمد تفة م ىا فةالممىاسىاةاالراي تفنة
( ااا وثةة,et al., Clarke 2014 أشىاةرلااكة زملاؤهة ملا طلداة فية (ة

الملطى عةةة-ة المؤا ىا المطااة أد ااة ااطلابةةةة-فيةمجىلة أعة يطر عةةإجة المطامعة
المطااةالملطى عةأحرةأ اةالم ىهمعةفيةاابقتفةالمتراجتفرةاذاةأررةاااىحثوعة الةة
أهمتفةملا طفة بيتتاةأد ااةالمطامعةالملطى جعةفيةقلام ةإ رادةالمطامعرة قت واةأعةة
ملخصصوعةة أسىبذ ة ىمطتوعة ي لبة اتداة ااذينة المطامعة ااطلابة

 رةأ ةاااغفةانجات يف(ة اتسةاريداةإ رادةفيةالمجىلةةباالخص ةاارات ة)مثأةاا ت  
المطامعةة يتَطُر عة االرايسرة غير ى(ة اا مورة يل ة ج سة )مثأة ااة اابقوية
أث ى ةة إ راد اة بطويل اةرمطامعة الملطى جعةأ اةمصراةتأثل اةقهة أسداةفية

ةبطاتيداةلميلاةاابقتفةالمتراجتفنة
ى عةفيةم ير ةإ رادةااطاافةالمطامعةة يلشحةممىةسا ةأهمتفةد اةالمطااةالملط

اةلإنجىحةبراياداة خبراتهاةالمتراجتفوة انةيل ي ةة مد تىرةحتثةيطرةمصرا اةم ى ر 
 اكةإلاةفيةقتئفةبراياتفةم ظمفة محرد ةا د ااة المدىمة  لىزةباالطى عة ااطلااىاةة

 جىحةاابقتفةةالا لمى تفةالجتر ةقعةااطاافةالمطامعة المطااةالملطى عنةامنةالمداةا
ادىمداةة مد تفة ىاتفة مال موعة خبر ة ملطى جعة  ية مطامعة اخلتىاة المتراجتفة

ة  ا اىتهاةتجىهةياافةاابقتفةالمتراجتفنة
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ةمشكلة الدراسة: 
يطرةالمطاموعةالملطى جوعةمنةأ اةالم ىهمعةفيةقلنم ةإ رادةالمطامعةقوص داةة

المتراجتفر اابقتفة  ارةأشىاةرأةمنةقلارلة سويل ىمةةةةالم لاعةالميتمعةاطلابة
(Blocker and Swetnam, 1995, 21ااط صلةة الملطى عة وة "المطااة أعة إجة (ة

ا رثلةتأثيراةفيةقلنم ةإ رادةالمطامع"نةامنةم ؤ اتىاةالمطااةالملطى عةبيريمةة
(رة بوايرةاار ارة إيصىلةاالغذيفةاالا طفةةModel of teachingنمو جةاالرايسة)

ة(نةCoulon and Byra, 1997 ملاحظفة بيتتاةأدا ةااطاافةالمطامعة)
 أشىااةااطريرةمنةاارااسىاةإجةأهمتفةد اةالمطااةالملطى عةفيةملحافةاابقتفةة

( المدنية المطامعة إ راد اة ااطاافة  Fayne, 2007; O'Dea andالمتراجتفة

Peralata, 2011; Johnson, et al., 2017ة(نةة
منةالمؤ لااة ااايى ااة اارااسىاةااطامتفةالمحاتفة الةةة ارةأرراةااطرير

أهمتفةبيتتاةإشلابةالمطااةالملطى عةفيةاابقتفةالمتراجتفة ملا طفةأدا هةلم ؤ اتىبهةة
المطاارةة2010)اا ىاوسرة المتمىعرةة لإ رادة الخىمسة وةة2016وة المؤ لة

ةنة(Alsulami, 2016)(ة ة2018وة آلةمح وظرة1441 اار سليرةة
ةة ارةص ممسة حر ةالخبرااةالمتراجتفةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودةداتلا 

باالرايبةة المط تفة ا يلابة ياتطلدىة مدىمة يوضحة المتراجتفة م لبةة–اابقتفة
إلاةأعةقطضةةةة-الجىمطفرة مريلةالمراسفرة المطااةالملطى عرة يىابةاابقتفةالمتراجتف

ابش سةة ارة الملطى عة الملباطفةبالمطااة اااىحثةخلالة ماهةا ت ىةةالم كلااة
اوحر ةالخبرااةالمتراجتفةبااكاتفرة ايلا هة الةآاا ةيلابةاابقتفةالمتراجتفةحولةة
تجلقلداةأث ى ةميىقلااةغيرةمي  فوة  ثاسةالم كلااةفيةضطيةبو تهةالمطااةة
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بوا دهرةة ااتية الم كلااة حأة فية المتراجتفة الم ىارفة اابقتفة اطىابة الملطى عة
يفةاالا طفرة  رمةإشلاكةااطلابةفيةاتخى ةقطضةاايلااااةة ضطيةم لو ةاالغذ

ةالخىصفةقلوزيعةالص ةفيةالجر لرة  رمةالاال امةبالجر لةاا منيةااليتتانةة
 إضىافةاطمأةاااىحثةا ت ىةاوحر ةاالرايبةالمترانيةبااكاتفرةايرة مأةة

 جعةةم لاىة الةياافةاابقتفةالمتراجتفةحتثةلاحظةاافة  يةقطضةالمطامعةالملطى
بأ رابةقلنم ةاابقتفةالمتراجتفة أد اا اةاتهرةاغاةأهمتفةباكةا د اارةحتثةة
ي بكةالمطااةالملطى عةق كأةرايرةفيةبرايبةااطاافةالمطامعةفيةمرااسةاالرايبةة
منةخلالةحشواةااطاافةارا سةييرمدىةداخأةااصية االطااةم دىة نةيلي ةة

ىدافرةرمىةيو هةالممىاسىاةاالراي تفةةالملاحظفة رلىقفةااليىايلة اا يىشىاةالملا
إجةة المراسفرةبالإضىافة داخأة المد تفة ااصية مدىمداة داخأة المطامعة ااطاافة

ااطاافةق  افةة المتراجتفةرمىة وةموضحةفيةةةة%20بيتتاة اابقتفة منةدا فةميلاة
داتأةاابقتفةالمتراجتفةااصىداةمنةا اةالم ى  ة)ا اةالم ى  ة يل ةاالرايسرة

اذار1441 الملطى جفةةةة(نة المطااة المطامفة إشلابة بيتتاة ود ة ااشل اية امنة
اشمىعةحصولةااطاافةالمطامعة الةبرايبةرىبةيحي ةق طىاتفةأ رابةاابقتفةة

ةالمتراجتفنة
أد ااهةة بيتتاة ضل ا ة المتراجتفة الة اابقتفة مجىلة فية ا دقتىاة أرراة  ارة

(ةفيةملا طلداةةClarke, , et al., 2014 أدا هنةاعررةرأةمنةرلااكة زملاؤهة)
ااا وثة المؤا ىاةفيةمجىلةأد ااةالمطااةالملطى عة الةأعةبيتتاةأد ااةالمطامعةة
الملطى جعةفيةقلام ةإ رادةالمطامعةضل ايةلإنجىحة ماتفةاالرايبنة بطرةأاا ةة

 ,Balliااطلابةالمطامعةمدمفةاليتتاةأد ااةالمطااةالملطى عرةحتثةأشىاةبالية)
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بيىايلةتأماتفةمنةااطلابةالمطامعة نةتجلقلداةفيةاابقتفةةة(ةإجةأهمتفةأخذ2011
المتراجتفنة اارااسفةالىاتفةتخرمة ذاةاا تى رةحتثةبظدلةالى فةإجةإخشىعةة
باكةالم كلااةااا ثة برةاالطلبة الةبيتتاةياافةاابقتفةالمتراجتفةلإشلابةة

الا لمىدة اتدىةةةةالمطااة المطامفةالملطى جفرةبهربةااوصولةإجةجلى  ة امتفةيمكنة
أدا هةة الملطى عة ب ى رةفيةتجويرة المطااة أد ااة بط زة ااوصولةإجةميبحىاة فية
الإشلافيةفيةاابقتفةالمتراجتفوة ال يت ة ذاةالهربرةايرةتمةطريرةسلفةأسئافرةة
خم فةم دىةتخ ةجمتعةااطاافة)يلابة يىااىا(ةالم جاعةفيةميلاااةاابقتفةة

االرايسةااوصولةإجةجلى  ةتخرمةقلنم ةاابقتفةةةةالمتراجتفةقي اةالم ى  ة يل ة
المتراجتفةالميرمةاالخصصىاةالمخلا فةفيةا اةالم ى  وةأمىةاا ؤالةةاالاقعةاتخ ةة

اا  تف اابقتفة تخص ة فية المتراجتفة اابقتفة تخص ةةةة-يلابة يىااىاة بحكاة
اا  تف اابقتفة برايسة م ى  ة يل ة اارات ةفية إجةةةة-ةاااىحثة ااوصولة   اكة

 ةتخرمةقلنم ةاابقتفةالمتراجتفةفيةتخص ةاابقتفةاا  تفةق كأةماىشلةمنةةجلى 
م ىا فةة اللاة ااطلابة ااطىااىارة الميرمة الإشلابة جو تفة قعة الميىاجفة خلالة
المطاا/تفةة أدا ة ااعة ود ة االخصصية ااطمأة الة الم ىاة أ شى ة معة اا لى  ة

ةالملطى عنة ارة ى اةأسئافةاارااسفة الةاا  وةالآتي:
ةا ؤالةا  ل:ةمىةبيتتاةياافةاابقتفةالمتراجتفةلإشلابةالمطاا/تفةالملطى ع؟ةا

ةة05ر0اا ؤالةااثىني:ة أةبو رةال  ة ااةدلاافةإحصى تفة  رةم لو ة)
قعةملوسطىاةبيتتاةياافةاابقتفةالمتراجتفةلإشلابةالمطاا/تفةالملطى عةباط ىةة(ةαة≤

ةلملغيرةاا وع؟ة
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ةة05ر0اا ؤالةااثىاث:ة أةبو رةال  ة ااةدلاافةإحصى تفة  رةم لو ة)
قعةملوسطىاةبيتتاةياافةاابقتفةالمتراجتفةلإشلابةالمطاا/تفةالملطى عةباط ىةة(ةαة≤

ةلملغيرةاالخص ؟ة
ةة05ر0اا ؤالةاالاقع:ة أةبو رةال  ة ااةدلاافةإحصى تفة  رةم لو ة)

تراجتفةتخص ةاابقتفةاا  تفةلإشلابةةقعةملوسطىاةبيتتاةياافةاابقتفةالم(ةةαة≤
ةالمطاا/تفةالملطى عةباط ىةلملغيرةاا وع؟ة

اا ؤالةالخىمس:ةمىة واجبةاايو ةفيةإشلابةالمطاا/تفةالملطى عةمنة  دفةة
 جظلةياافةاابقتفةالمتراجتف؟ة

اا ؤالةاا ىدس:ةمىة واجبةااشطيةفيةإشلابةالمطاا/تفةالملطى عةمنة  دفةة
 جتف؟ةجظلةياافةاابقتفةالمترا

 أهداف الدراسة:
ةا لمسةاارااسفةقل يت ةا  رابةالآبتف:ة

 نفةالملطى عت/بيتتاةياافةاابقتفةالمتراجتفةلإشلابةالمطاااالطلبة الة -
باط ىةةفةالملطى عةةت/ياافةاابقتفةالمتراجتفةلإشلابةالمطااةةطريرةاا ل  ةفيةبيتتا -

  االخص نةاا وعةلملغير
ياافةاابقتفةالمتراجتفةتخص ةاابقتفةاا  تفةلإشلابةةةةطريرةاا ل  ةفيةبيتتا -

 نةاا وعةباط ىةلملغيرةفةالملطى عةتة/المطاا
فةالملطى عةمنة  دفةجظلةةتة/فيةإشلابةالمطااةة ااشطيةةاايو طريرة واجبةة -

ةنياافةاابقتفةالمتراجتف
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 أهمية الدراسة: 
   ا ةأسىستى ةةةةبكمنةاهمتفة ذهةاارااسفةفيةأهمتفةاابقتفةالمتراجتفةااتيةبطلبر

فيةقلام ةإ رادةالمطامعةلإر ىبهاةالمطىابة المدىاااة االو دىاةالخىصفةاد فةة
االطاتارة يطرةد اةالمطامعة المطامىاةالملطى ناةمدمى ةفيةملحافةاابقتفةالمتراجتفرةة

االرايبوةاذاةةةةمر اداةا البةااطاافةفيةالمتراعة ا رثلةبوا را ةمطداةيتافةة
خبراتهاةةةة بطويلكثيرةفيةإ رادةااطاافةفية ذهةالملحافة بو تدداةةيطولة اتداةاا

رةالبرزةاهمتفةاارااسفةةالمد تفة م ى رتهاة الةموا دفةالم كلااةااتيةبطبضدا
ةالىاتفةفيةالآتي:ة

الاسلجىقفةالوصتىاةاارااسىاة اا ر ااة المؤ لااةالمحاتفةاارا تفةلملا طفةة -
 نةفةالملطى عت/المطاا بيتتاةإشلابةة

االو تهة الاشلابةااذيةي ىاهةياافةاابقتفةالمتراجتفةةةةةبيتتاةاوااعة جو تفيمربي -
فيةمرااسةاالرايبةمنةااأةالمطامعة المطامىاةالملطى ناة  اكةمنة  دفةة
جظلةااطلابةأج  دارةممىةيططيةاا لى  ةااوااد ةمصرااتفةاكونهىةصىدا ةمنةة

 ا اراة الةبيتتاةإشلابةالمطامعةةياافةاابقتفةالمتراجتفةااذينة اةا البةة
الملطى ن أ  هةةةة برةةار المطامىاة اكىافة اا خصتفة مطىي لداة تجلقلداة
 نةاالرايبةفيةالمراسف

 ااتيةيمكنةاعةي ل ترةةفةالملطى عةةت/المطاابيريمةميبحىاةبطويليفةلإشلابةة -
ةةاايى معة الة حر ةاالرايبةالمترانيةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودةةةم دى

الا لا ا الملطى جعةةةةاةلاتخى ة المطامعة المطامىاة د اة الط ي ة الملا مفة
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اتشطاطواةباار اةالمعمولةم داةفية ماتفةالاشلابة الةياافةاابقتفةالمتراجتفةة
 ة ب متفةمطىااداة مدىااتهاة بو دىتهاةالمد تفةقطلييفةأرثلةاى اتفن

اارااسىاةا خل ة برةب ى - ااطريرةمنة اليريمة  لةمواضتعةبحثتفةةالحةالمجىلة
ة أد ااهنةفةالملطى عةةت/المطاامملر ةحولةة

ةمصطلحات الدراسة:  
( المتراجتفة اابقتفة المطااة وة"يىابةةPracticum Studentياافة ااطىابة (:ة

الم ى  ةة )ا اة ااثىمن"ة الم لو ة فية المتراجتفة اابقتفة لميلاة الم جأة اابقتفة راتفة
ة(4:ة1441 يل ةاالرايسرة

المت اابقتفة اابقتفةة ياافة قكاتفة المال يوعة ااطلابة ااطىااىاة راجتفة اة
 الم جاوعةلميلاةاابقتفةالمتراجتفةااذيةمنةخلااهةيلراقوعة ماتىة الةاالرايسةة
الجىمطفة المطاموعة المطامىاةة منة أ شى ة إشلابة طسة االرايبة مرااسة فية

ةالملطى نان
( المتراجتفة الم Practicum Educationاابقتفة ميلاةفية ااثىمنةة(:ة ية لو ة

يلرابةاتهةااطاافةالمطاموعة الةاالرايسةفيةالمرااسةطسةإشلابةم لبةأ ةة
م لافةمنةالجىمطفة مطااةأ ةمطامفةملطى جفرةاتكل اوعةالمطىابة المدىاااة اايتاةة

ةمنةخلالةاالطات ةااطمايةداخأةالمرااسنة
الملطى عة) المىد ةةCooperative Teacherالمطااة ا سىسيةفيةة(:ة وة"مطااة

مراسفةاالرايبة المطنيةقليتتاة ملىقطفةالملراقع")ا اةالم ى  ة يل ةاالرايسرة
ة(ن4:ةة1441
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 الإطار النظري: 
الملطرد ةة بأج طلدىة  ماتىتهىة م ؤ اتىتهىة ملرافة مد فة االرايسة يطرة
 الملراخافرةاذاةد مسةقلام ةإ رادةالمطامعةاكل ة"برايبةااطلابةالمطامعةة

المراسف" اطىلةفيةةةةفية ق كأة ااطماتىاة الم ؤ اتىاة باكة بطااة حتثةيمكنة
 (نةBuitink, 2009:118ستى ةحيتيية)

 بطرةاابقتفةالمتراجتفةحجلةا سىسةفيةقلام ةإ رادةالمطااةااأةالخرمفرةاللتحةة
اتثىمة قتبسوعة االرايسنة  لّبة ااطماية الة االرايبة الصىة المطااة ةةااطىابة
اابقتفةالمتراجتفة الةأنهىة"مر ةيويافةمنةاالرايسةفيةااص وبةاارااستفةطسةة

ة(نة Peterson, 2010, p. 99 & Leathamإشلابةمطااةممىاس"ة)
 ي كأةااطىابةالمطااةخبرابهةفيةاالرايسةأث ى ةاابقتفةالمتراجتفرةات يرةباليةة

(Balli, 2011ةإجةأعةااطلابةالمطامعةيارؤ عةفيةب كتأةأ)اكىا اةالخىصفةة
 اتجى ىتهاةفيةاا صولةاارااستفةااتيةيراسوعةاتدىوةاذاةيؤررة"بالي"ة الةألاةة
بيلصلةاابقتفةالمتراجتفة الةممىاسفةاا ظل اة الاسبابتجتىاةاليتيتفةفيةااصيةة

ةاارااسيةقأةيجبةأعةب مأةبيريمةااطلابةالمطامعةتأملااةحولةتجلقلدانة
قتفةالمتراجتفةأهمتفةخىصفةلمىةاهةمنةأد ااةب داةة اامطااةالملطى عةفيةملحافةاابة

أشىاةرلااكة زملاؤهةة أ رااهنة ارة اابرنم ة طيت ة نجىحة فية ماىشلة ق كأة
(Clarke, Triggs, & Nielsen, 2014اابقتفةة فية الملطى عة المطااة أد ااة إجة (ة

ااممىاسىاةة االا طفرة نمو  ىة االغذيفة أد ااه:ةرميرمة ب مأة المتراجتفرة ااتية
اةفيةاالعمأة االيتتارة مصرا اةاامطلافرة م دم ىةفيةب متفةةا الراي تفرة م ى ر 

ةاطماتفةاالرايبةالمترانيةااطلابنة ةااطلااىاةالا لمى تفةالمد تفرة م دلا 
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(ةإجةاعةد اةالمطااةالملطى عةي طوية الةWeiss, 2018 ارةأشىااة اي ة)
رةمعةيىابةاابقتفةالمتراجتفةةالم ىارفةاا  طفةااواسة المكىعة ا د ااةاالطاتمتف

الم برفةة االطاتمية م ى تمهة المجلمعة االرايسة يلطااة ىدااة اتلرابة الة
 المدىاااةالا لمى تفةالم ىسافةفيةقتئفةالمراسفرةرمىةأررة" ايس"ةإجةأعةم لو ةة
الخبر ةالمد تفةاا ىقيفةاامطااةالملطى عةبؤثلة الةجو تفةالمطلافةااتيةييرمدىةااطىابةة

(ةفيةدااسفةاىمةبهىةحولةأد ااةالمطامعةةGarcia, 2018انة أشىاة ىاستىة)المطا
ةةااطلابةالمطامعةةةتجىهةةأعةالمطامعةالملطى جعةي ظل عةإجةأد اا االملطى جعرةإجةة

ةة تر ةمطدارةةة لااىاةة إاىمفةةااطلابةالمطامعرةةلاسلياىلةةاسلطراد:ةةأنهىةة ال
االرايسةفيةة ملىقطلداة بيتتمداةةلهارةة اا مذ فةة االو تهة وةإضىافةإجةتهتئلداة

رةايرةة" ىاستى" ح بةةنةةاا صولةاارااستفة ب  تذةالمدمىاةالملباطفةباالرايس
المطاموع بأنهاةةأاىدة ةةا د ااةةة ذهةةأدا ةة الةةاالرايبةةإجةةي ليل عةةالملطى جوعة

المطامعرةةةمعةةاالطىمأةةفيةةالخىصفةةاالطاتمتفةةخبراتهاةةة الةة يطلمر ع ااطلابة
ةةبيريمةاالرايبةلهاة الةمدىمداةفيةاابقتفةالمتراجتفرة اابحةةةأهمتف أرر اة الةة

ااىدئةبو تدتفةةةة ب  ير اةةم لفيةالجىمطفةةمعةةةأاشأةةبطى نةةالملطى جوعةةالمطاموع
 بواطىاةق ععةمىةيطابةم داةاايتىمةقهة دا ةأد اا اةرمطامعةملطى جعوةممىةة

طى جفةال  تذة ماتفةاالرايبةةيؤررة الةضل ا ةاالكىمأةقعةااكاتفة المراسفةالمل
(ةإجةطريرة  دىاةةBoudreau, 1999, 3 سطلةقودايوة)نةةبالم لو ةالمعمول

جمعة طاتأةة المطامعرة برة ااطاافة نحوة أد اا اة تجىهة الملطى جعة المطامعة جظلة
المطااةة ااطىابة الاشلابة الة ليرة "باا  افة الآتي:ة اا ؤالة مكلوقفة إ ىبااة

ة ىباتهاةفيةأاقطفةبص ت ىاة ي:ةيطنينننننن"رة ارة ى اةإ
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 دم ةااطىابةالمطااةفيةاا ظىمةالمراسيةة -
 اج ى ة لاافةإيجىقتفةمعةااطىابةالمطااة -
 بوايرةالصة ابتفةاالطويلةالمدنية -
 باىدلةا اكىاة االغذيفةاالا طفن -

 خلاةقودايوةبأعةالمطااةالملطى عةاا طىلة وةااذيةيطواةيلاىةمخلا فةالإشلابةة
م الم ىسبة اا ىق ة نةة يخلىاة المطااة ادمهة ااطىابة م لو ة ق ى ة الة  دىة

)ةةاالرايسن اوا ة المطااةة1993 أشىاة لاخلتىاة المدمفة المطىييرة أحرة أعة إجة (ة
الملطى عة وةاسلملااهةفيةبطويلةأدا هةالمدنيرةااذيةيؤثلةفيةم لو ةإشلااهة الةة

ةااطلابةالمطامعنةة
المتراجتفةفيةقتئفةا لمى تفةب ى اتفةة يحرثةاالطااة ارل ىبةأ رابةاابقتفةة

(ةةMoll, 2013يطواةااطىابةالمطااةاتدىةب كيرهة ممىاسىبهوةحتثةأشىاةمولة)
( ا تجوب كية الا لمى ية ااثيىفية االطااة جظليفة أعة  Vygotsky’sإجة

sociocultural learning theoryةبؤررة الةأعةق ى ةالمطىنيةااتيةبطرةأسىسىةة)
ادة برة لااىتهاة ب ى اداةالا لمى يةمعةالآخلينرة ارةةاالطااةطرثةار ةا الة

ةحرداةاا ظليفةخم فةبص ت ىاةيحلى دىةاا لدةالطويلةبطامهة ب كيرهرة  ي:ة
 اال ى أةالا لمى ي:ةالابصىلةبأالادةآخلينة -
 ا د اا:ةمثأةاايااةأ ةالىسبة -
 االم يف:ةاسلخرامةاالموزةمثأةاااغفة ااكلىقفة -
 الج اة ااترينةلمطىلجفةا شتى ةالج ريف:ةاسلخرامة -
 ااذابتف:ةاتمىةيلطا ةبأج طفةاالطااةالخىصفن -
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االا طفةة االغذيفة المطااة برة الملطى عة ااطىابة المطااة قعة اىال ى أة اذارة
الا لمى تفةة ااطلااىاة أعة االرايبنةرمىة ا جىحة ماتفة مطاوبة  اا يىشىاة

يحصأة اتهةااطىابةالمطاارةةةةالإيجىقتفةفيةقتئفةالمراسفةأثلةفيةجو تفةاالرايبةااذي
(ةإجةأعةااطلابةةO'Dea and Peralata, 2011ايرةأررةرأةمنةأ د ة قيرالاتاة)

المطامعةااذينةرىجسة لاالداةإيجىقتفةمعةالمطامعةالملطى جعةحصاواة الةبرايبةة
مترانيةاطىلة ملضينة ال ي ةاابقتفةالمتراجتفةأ راادىرةاتجبةألاةي ظلةإجةة

المطاا اارااستفةةةةااطىابة ااص وبة قلرايسة اتكاية ا سىسيرة اامطااة راريأة
ق كأةم ليأةد عةبو تهرةقأةيجبةأعةي ظلةااطىابةالمطااةر ليكةاامطااةة
الملطى عرةيلطى عةمطهةفيةاالخطتطةاارا سة ب  تذ ىة بيويمدىرة أعةبلاةملا طفةة

ةنة(Roberts et al., 2013) م ىا فةأدا هةباسلملااة
ااتيةييرمدىةالمطااةالملطى عةاطاافةاابقتفةالمتراجتفةمصرااةةةة بطرةاالغذيفةاالا طف

مدمىةالطويلةأدا داة ممىاسىتهاةاالراي تفةأث ى ةملحافةاابقتفةالمتراجتفوة ارةطي ةة
( ييرمدىةةSelverstein, 2006ستا لسلعة ااتية االا طفة االغذيفة م لو ة منة (ة

فةالمطامعرة برةدااسفةجو تفةةالمطاموعةالملطى جوعةفيةالمرااسةاطاافةاابقتفةاا  ت
اسلخرمسةالميىقلااةاا خصتفةبهربةطريرةم لو ةبصواة خبر ةالمطامعةة
المطامعةة اا  تفة اابقتفة اطلابة ييرمونهىة ااتية االا طفة االغذيفة ق ععة الملطى جعة
 الممىاسىاةااتيةييوموعةبهىرة جو تفةباكةاالغذيفةاالا طفة ياتطفةالم ىا ىارةة

اال إجة ااطلابةةبالإضىافة لىلااة باطىة االا طفة االغذيفة بغيرة مر ة منة  ي ة
المطامعةالمخلا فنة ارةأشىاةطاتأةاا لى  ةإجةأعةالمطامعةالملطى جعةق كأة ىمة
المطامعة وةد اةة االا طفةااتيةييرمونهىةااطلابة االغذيفة يطلير عةأعة ربة
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طاىعةحولةاالغذيفةةنجىحدارة باالغاةمنةأعةالمطامعةالملطى جعةيل ىاروعة ذاةالاج
ابص سةة االا طفة االغذيفة باكة بيريمة فية ممىاسىتهاة يلاداة أعة إلاة االا طفة
بالاخللابة االاىينوةرمىةاوحظة رمةبواالة اسةالا لمى ىاةات ىاشةاتدىةة
المطاموعةالملطى جوعةمعةااطلابةالمطامعةاالغذيفةاالا طفرة  رمةر ىيفةاابرام ةة

ةطى جعةالدتئلداةالإشلابة الةااطلابةالمطامعنةاالراياتفةالميرمفةاامطامعةالملة
( مىب كوة زملاؤهة المطامعةةMatsko, et al., 2020 اىمة أد ااة الا طفة (ة

ااطىمةة قعة مىة المطى جعة المطامعة لإ رادة مؤس فة ااقطفة أاقطعة فية الملطى جعة
االيىايلةةةة2015 ةةةة2014 ملا طفة طاتأة ا مليكتفة برة فية لايفةشتكىغوة

تفةم ىارفةالمطامعةالملطى جعةفيةأد اا اةالإاشىديفةأث ى ةملحافةاابقتفةةحولةرت 
المتراجتفة تأثير ىة الةااطلابةالمطامعةحتثةتمةطاتأةنمى جةاالرايسةاا طىافةة
الميرمفةمنةالمطامعةالمطى جعة أد اا اةفيةبطويلةأدا ةااطلابةالمطامعنة ارةة

الم أد ااة أعة "مىب كو"ة زملاؤهة الة مدمفة ب داةفيةةأررة الملطى جعة طامعة
إ رادةااطلابةالمطامعةاالرايسةق كأةأاشأة  رمىةيمثأةالمطاموعةالملطى جوعةة
االطاتميرةة اار اة منة الم يرة بوايرة اا طىلة برة المرابة بأد ااة نمو   ىة ييومواة
 االغذيفةاالا طفةالملكلا ة ااكىاتفرة ا ج طفةاالطى جتفرة د اةااا ثة نة مأرةة

ةزعةقعةاسليلااتفةااطىابةالمطااة ب جتطهنة االوا
 منةالمداةإشلاكةالمطامعةالملطى جعةفيةاالخطتطةاالرايبة أخذةآاا دارةة

فيةضو ةجلى  ةةةة-(Hanes and Schiller, 1994حتثةأررة ىجسة س تالة)
 الةأعةم ىارفةالمطامعةالملطى جعةفيةبصمتاةقلنم ةاابقتفةةةة-دااسفةاىمىةبهى

جسةم تر ةفيةب ظتاةااطمأةالمترانية أسدمسةفيةبواالةااثيفةالملاىدافةةالمتراجتفةرى
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قعةأيلابةاابقتفةالمتراجتفةمنةمطامعةملطى جعة م لاعة يلابةممىةأد ةإجةة
إنجىحة ماتفةاالطى عوة ارة راسةاارااسفةإجةطريرةساأةب طتأةأد ااةالمطامعةة

اةاارااسفةإجةاالطى عةقعة ت فةمنةةالملطى جعةفيةاابقتفةالمتراجتفرة اسل راةقتىن
مطاميةاابقتفةاا  تفةاالىقطعةاثلاثفةمكىببةبطاتاة ا اةاابقتفةاا  تفةفيةأحرةة
الجىمطىانةحتثة سةد و ةمطاميةاابقتفةاا  تفةإجةالم ىارفةفيةبصمتاةالجىجبةة
فةةااطمايةالمترانيةااطلابةالمطامعةفيةقلنم ةاااكىاوايوسنةإلاةأجهةاوحظةم كاة

ة رمةبواالةااواسةااكىفية صطوقفةب  ت ةم ىارفةالمطامعنة
 طظلةاابقتفةالمتراجتفةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودةبا لمىمةرايررةحتثةة
أجُِ ئَسة حر ةالخبرااةالمتراجتفةبااكاتفةال لبة الةالخبرااةالمتراجتفةالميرمفةة

اابقتفةالمتراجتفنة ارةةةةااطلابةفيةميلاااةقلنم ةاااكىاوايوسة منةضم دىةميلاة
تمةطريرةأ رابةاالرايبةالمترانيرة الم ؤ اتىاةالخىصفةباا لرى ةفيةاالرايبةة

رمىةةةة-ااطىابةالمطاارة الم لبةا رىديميرة المطااةالملطى عرة اايى رةاابقوي–
المترانيةيوضحةجوعةا ج طفة اا ليكةالمطنيةة االرايبة تمةطريرة ر لةزمنية

ج طفةالخىصفةبالمطااةالملطى عة الملمثافةفيةاسلياىلةااطلابةةا ةةبهىرة منةضم دى
المراسفرةة الإداايفة االطاتمتفرة ملاا ة بالمراسفة الهتئلعة المطامعرة بطلي داة
 ب اتاة ر لةالص ةااطىابةالمطاارة بيريمةاالغذيفةاالا طفةلهاةمنةخلالةة

اريدارة الإ المترانية االرايبة مدمفة ااص تفرة ب دتأة سدىمةفيةحأةةاا  اااة
(نة بلشمنةة1441الم كلااةااتيةبوا دداة)ا اةالم ى  ة يل ةاالرايسرةة

اااطىافةاالطلي تفةاطاافةاالرايبةالمترانيةااصىدا ةمنةا اةالم ى  ة يل ةاالرايسة
الجىمطفرةة )م لبة االرايبة أيلابة منة المطاوقفة اامدىمة ااوا اىاة بوضت ىة
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(ةة1اابقتفةالمتراجتف(نة بلشحةفيةشكأ) مريلةالمراسفرة المطااةالملطى عرة يىابةة
ةالجر لةاا منيةاالرايبنةة(2شكأة)المدىمةالمطاوقفةمنةالمطااةالملطى عوة يوضحة

ة
ة
ة



 

 

 

166 
 الملك سعود لإشراف المعلم والمعلمة المتعاونة كمؤشر للتعاون الفعال تقييم طلبة التربية الميدانية بجامعة  

 د. محمد بن مفلح الدوسري

ة

  

ة
 (ةالجر لةاا منيةاالرايبةالمترانيةقي اةالم ى  ة يل ةاالرايسة2شكأة)
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 الدراسات السابقة:
منةة ااطريرة اابقتفةةب ى اسة فية الملطى عة أد ااهة المطااة موضوعة اارااسىاة

المتراجتفرةحتثةأثالسةأهمتلهةفيةميلاةاالرايبةالمترانيةااطاافةالمطامعوة منةة
(ةااتية راسةإجةاالطلبة الةة2006دااسفةااشرة اا اىكة)ةةباكةاارااسىا

اارااسفةةد اةالمطامفةالملطى جفةفيةإاشىدةيىااىاةاابقتفةااطماتفرة أشىااةجلى  ةة
إجةأعةم لو ةإاشىدةالمطامفةالملطى جفةاطىااىاةاابقتفةااطماتفةرىعة ترارة رىعةة
اا لى  ةإجةة بُِ لة االيويمرة لمة أاأةم لو ةالإاشىدةارة ى ةفيةمجىلةأسىاتبة
ااطىااىاةبط  ةلملغيرةة ال  ة ااةدلاافةإحصى تفةقعةملوسطىاةاسلجىبااة

ةاالخص نةة
(ةإجةاالطلبة الةالم كلااةااتيةة2009أة)  راسةدااسفةااطلا جفة الهويمة

بوا هةااطاافةالمطامعةفية ىمطفةمؤبفةفيةميلاةاالرايبةالمترانيرة ارةاسلُخرِمَسةة
الاسلاىجفةأدا ةالاكةاارااسفة شماسة ر ةمجىلااةم دىةمجىلةيخل ةبالم كلااةة

غتبةةالملباطفةبالمطااةالملطى عرة ارةأفيدلاةاا لى  ةم كلااةبلمثأةفيةتأخلةأ ةب
المطااةالملطى عةد عةب  ت ةم ا ةمعةالملرابرة  رمةملىقطفةأدا ةااطاافةالمطامعةة

(ةدااسفة راسةة2010أ ةالايلاعة الةداىبلةطشير انةرمىةأ ل ةاا ى لة)
إجةاالطلبة الةاى اتفةد اةالمطااةالملطى عةفيةاابقتفةالمتراجتفةفية ىمطفةاايرسةة

المتراجتفةفيةم طيفةقتسةلاةاالطاتمتفرة ارةةالم لوحفةمنة  دفةجظلةياافةاابقتفةة
صُمِمَسةاسلاىجفةمكوجفةمنةمحواينة:ةا  لةيلم واةحولة لاافةالمطااةالملطى عةة
معةااطىابةالملرابرة ااثىنيةيلم واةحولةموضو تفةالمطااةالملطى عةفيةبطائفةة
االيليلرة مر ةاب ىاهةمعةبيتتاةالم لبرة ارةأس لاةاارااسفة نةجلى  ةمنةة
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دىرة  ودةال  ةفيةالملوسطىاةال ىقتفةارا فةاى اتفةد اةالمطااةالملطتى عةةأهم
اتيةاابقتتفةالمتراجتفةفية ىمطفةاايرسةالم لوحفةمنة  دفةجظلةياافةاابقتفةااطماتفةة
بط  ةلملغيرةالج سةاصىلحةااذروارةرمىةأشىااةاا لى  ةإجةال  ةفيةالملوسطىاةة

المطااةة د اة اى اتفة ارا فة لملغيرةةال ىقتفة بط  ة المتراجتفة اابقتتفة اتية الملطتى عة
ة.االخص ةاصىلحةتخص ةاااغفةالانجات يف

( ا ة الخمىي فة أقوة دااسفة أشىااة بيويمةة2010 ارة إجة ااتية راسة (ة
قلنم ةاابقتفةالمتراجتفةفية ىمطفةحى أةمنة  دفةجظلةمريليةالمرااسة المطامعةة

إجةة المتراجتفة اابقتفة المطااةةالملطى جعة ياافة منة المتراجتفة اابقتفة ياافة اسل ىد ة
 ارةأ صسةدااسفةأ لا ىةستىسكية با ا نةةةةالملطى عة م لبةاابقتفةالمتراجتفن

(Sayesky and Paulsen, 2012ةقط واعة"بيتتمىاةااطلابةالمطامعةاامطامعةة)
الملطى جعةرمؤشلااةااملااافةاا طىاف"ةبأعة الةالمطامعةالملطى جعةبوايرة اسةة
اا طفةة بغذيفة االراي يرة بيريمة أدا هة حولة م  لد اة مطااة يىابة لم ىا فةرأة
م لظمفرة بيريمةاالغذيفةاالا طفةفيةصواةمخلا فة)مكلوقفرة ش دتفرة بأساوبةة
اسبابتجتىاة اتجلقواة يكل  واة المطامعة ااطلابة اا لصة اا مذ ف(رة إتاحفة

لطى جعةفيةجمتعةأ  هةةبراي تفة رير رة م ىارفةااطلابةالمطامعةاامطامعةالم
الم دجتف(رةة غيرة المدنيرة ا ج طفة )الا لمى ىارة االطويلة المد تفة حتىتهاة
 االعرترة الةالمطامعةالملطى جعةالا لمىمةقلاكةالا لا ااةااأةبو تهةااطلابةة
خصى جفةة المترانينة أ لاة االرايبة فية االرايبة ااار ة لمرااسة المطامعة

ةقلنم ةاابقتفةالمتراجتفةاطىااىاةقكىاوايوسةة(ةدااسفة راسةإجةبيويم2014)
اابقتفةفية ىمطفةحى أرة ارةشمأةااليتتاةمحى اة ر ةم دىةالمطامفةالملطى جفرةحتثةة
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يىاافةمطامف(ةالمطامىاةالملطى ناةفيةمرااسةاالطات رة ارةحصاسةةةة186اتاة)
ثة ى اةةالمطامفةالملطى جفة الةملبافةمليرمفةفيةبيتتاةااطىااىاةالمطامىارةحت

فيةالملبافةااثىجتفرة بط  ةاااىحثفة اكةإجةاالع تأةااطىليةاامطامىاةالملطى ناةة
ةحتثةيملاكةأغاادنةدا فةاااكىاوايوسةفيةاابقتفنة

( ااطلا جفة الهوااية دااسفة االطلبة الةة2015 فية إجة ااتية راسة (ة
أث ى ةةةةبيريلااةااطاافةالمطامعةفيةالمرااسةالملطى جفةاام كلااةااتيةبوا دداة

قلنم ةاابقتفةااطماتفرةأشىااةاا لى  ةإجةأعةالم كلااةالملطايفةبالمطااةالملطى عةة
بحثسةة ااطاافنة ارة بوا هة ااتية الم كلااة ضمنة ااثىاثفة اارا فة فية  ى اة
المتراجتفرةحتثةة اابقتفة المطامعةفية ااطاافة بوا هة اارااسفةساعة  لةم كافة

الةاسلخرامةااطىابةالمطااةاطلييفةمطت فةةرىجسةم كافة"إصلااةالمطااةالملطى عة 
فيةاالرايس"ة يةا  جرةقت مىةحاسةم كافة"بغتبةالمطااةالملطى عة نةالمراسفةة
االغابةة قطر ةميبحىاة اارااسفة ا خير نة أ صسة الملبافة ملكلا"ةفية ق كأة
 الةالم كلااةالملطايفةبالمطااةالملطى عةم دى:ةضل ا ةب  ت ةم لبةالجىمطفةة

المرااسةالملطى جفةلاخلتىاةالمطااةالملطى عةق ى ة الةمجمو فةمنةالمطىييرةةمعةإدااااةة
ااتيةبشمنةتأديلهةار اهةفيةقلنم ةاابقتفةااطماتفة الةااو هةالمعمولرة  يرةة
اابقتفةة فية د ا اة م ؤ اتىتهاة بوضحة الملطى جعة اامطامعة إاشىديفة ايى ااة

بصمتاةة فية الملطى عة المطااة المطامعةةالمتراجتفرة اشباكة ااطاافة ملىقطفة نمى جة
ة بيويمدانةة

(ةصطوبااةبوا هةيلابةاابقتفةااطماتفةة2016 ر  سةدااسفةحاىيبة)
االرايسرةة اا ا طت تفة ثاسةفيةب  تذة اابقويفةفيةالجىمطىاة ااطاومة فيةراتىاة
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 الإشلابةاابقويرة المطااةالملطى عرة المراسفةالملطى جفرة ب ظتاةاابرنم ةاالرايبيرةة
ب ظتاةةةة ارة الم ؤ اعة نة الم لملةقعة االطى عة بوايرة اارااسفةقشل ا ة أ صسة

 ملىقطفة ب  تذةقلنم ةاابقتفةااطماتفةال يت ةأ رااهةقصوا ةاى افنة بطرةدااسفةة
(ةمنةاارااسىاةالمحاتفةااتيةب ى اسةاابقتفةالمترجتفرةةAlsulami, 2016اا امية)

إجةدااسفةبصواااةيلابةةةةحتثة راسةباكةاارااسفة ااةا ساوبةالمخلاط
الملطى جعرةة الجىمطتعرة المطامعة الم لاعة اى اتفة نحوة المطامعة ااطلقتفة اااغفة
اايل نة لجمعةة أمة فية ىمطفة المتراجتفة اابقتفة ملحافة أث ى ة المرااسة  مريلية
اااتىنارةاسلخرمةاااىحثةالم حة الميىقلااةالجمى تفةالملر  ةاطت فةبكوجسةمنةة

طاا(نة أفيدلاةاا لى  ةأعةغىااتفةياافةاابقتفةالمتراجتفةبواا ةةيىاب/تتفةمةة90)
 الةأعةالمطامعةالملطى جعةاريداةأد ااةاطىافةأث ى ةملحافةاابقتفةالمتراجتفرة لمةة
اسلجىقفةة ملوسطىاة إحصى تفةقعة دلاافة ال  ة ااة إجة اارااسفة جلى  ة ب لة

ة وعنةةااطت فةنحوةاى اتفةالمطاا/تفةالملطى عةباطىةلملغيرةاا
(ة راسةإجةبيويمةقلنم ةاابقتفةالمتراجتفةة2017 فيةدااسفةايرااة  اتوهة)

قكاتفةاابقتفةق نجاىارةأشىااةجلى جدىةإجةأعة رمةبواالةاال  ت ةقعةم لبةة
أعةة إجة اا لتجفة باكة اااىحثىعة المراسفرة ارة   ة فية الملطى عة ااكاتفة المطااة

الملطى ع بالمطااة ياليية لاة ااكاتفة المطااةةم لبة ااطىابة اجلدة صولة رة أجهة
اامراسفةيغىداةالمطااةالملطى عةالمراسفرة فيةأحتىعةأخل ةلاةيلواالةمطااةملطى عةة
فيةمراسفةاالطات ةالظأةالمىد ةشىغل ةقر عةمطااةإجةحعةار مةااطىابةالمطااةة
اارااسيةقر عة  ودةمطااةملطى عةيلشرهةة اا صأة المىد ةيتافة قلرايسة اتيومة

دااسفةلجوج وعة زملا دىة) ي داةفيةة (ةةJohnson, et al., 2017براياهنة فية
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اسلك  سةتجلقفةااطلابةالمطامعةفيةا ضةا ي ىلةأث ى ةاالرايبةالمترانيةاىةة
فية اك:ةالمكوناةالا لمى تفة ااطىي تفة)اج جىمداةمعةالمطامعةالملطى جعرةة

لنم ةاالرايبرةة م ى ل اةأث ى ة  ود اةفيةاا صأةاارااسي(رة اضى اة نةق
 شطوا اةق ى اتفةالمطااةالملطى عنة أ ض سةاا لى  ةأعةااطلابةالمطامعةق كأةة
 ىمةأاىد اة نةشطوا اةباا  ىوة االاحفرة الةاالغاةمنةأعةقطضةااطلابةة
ااباطةة ااطماتفنة ارة اارااستفة اا صولة فية الإحاىوة م ى لة الممىاسعة رل اة

قطلاا باالضىة االاحفة بالإح ىسة الملطى عةةاا طواة مطامداة معة الإيجىقتفة لداة
ااباىي ىةإيجىقت ىرة ااباطةاالضىةباالرايبةااطمايةمعةاى اتفةالمطااةالملطى عنةرمىةة
الملطى عنة ارةرىجسةة اا ااتفةمعةمطامداة الإحاىوةقطلاالداة ااباطسةم ى لة

ةم لو اةاالضىةأ الةرامىةرىجسةاى اتفةالمطااةالملطى عةأ النة
(ةدااسفة راسةإجةطريرةدا فةممىاسفةة2018)رمىةأ ل ةآلةمح وظةة

م لفيةاابقتفةالمتراجتفة المطااةالملطى عةاامدىاااةالإشلااتفةمنة  دفةجظلةيلابةة
اابقتفةالمتراجتفةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةخىاررةحتثةأشىااةجلى  ةاارااسفةة

المتراج اابقتفة م ىا فةيلابة الملطى عةفية ىجبة المطااة أدا ة فيةةإجةضطية تفة
الجواجبةاالطاتمتفةااتيةتمةملاحظلدىةأث ى ةاا  ا ةااص تفرة يط  ةاااىحثة اكةة
إجةضطيةاالواصأةقعةم لبةالجىمطفة المطااةالملطى عةمنةحتثة ضعةالخططةة
 ا ةم لو ةالملراقعة مطىلجفة واجبةااشطيةار ةيلابةاابقتفةالمتراجتفرةة

رااسةاالرايبةااتيةلاةتخشعةاالمتت ةة إجة"آاتفةبوزيعةيلابةاالرايبةالمترانيةلم
قعةالمرااسة ااةاااتئفةالجى قفة الملطى جفة ااتيةبشاةمطامعةيملاكوعةخبرااةة
 ر ى ااة ىاتفةب ى ر اة الةإ ىمةمدىمداةالإشلااتفة الةيلابةاالرايبةة
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المترانية المرااسةااتيةلاة اكةقتئفة ى قفة ملطى جفرة الم ى ا ةقعةجمتعةالمرااسةة
ب المتراني")صفية االرايبة يلابة المطامعةة665وزيعة ااباىوة إجة (نبالإضىافة

الملطى جعةبجرا لةدااستفة ااةأجصافةملب طفةممىةيطت ةبواصاداةمعةيلابةاابقتفةة
المتراجتفنة أ صسةاارااسفةبإ ىد ةاا ظلةفيةمدىمةرأةمنةم لبةالجىمطفة المطااةة

 الملطى عةاىةيحي ةأ رابةاابقتفةالمتراجتفنةة
 لعلاقة بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة:ا

الىاتفةة اارااسفة اوضوعة الملباطفة اا ىقيفة اارااسىاة اسلطلاضة منةخلالة
باعةأهمتفةد اةالمطاا/تفةالملطى عةفيةإ رادةياافةاابقتفةالمتراجتفرة ا د ااةالم ويفةة

الا طفةالم لمل ةةقهرة ااتيةمنةأهمدىةد اةبطااةااطاافةالمطامعةمنةخلالةاالغذيفةاة
 م ى رتهاةفيةالاجرمىجةفيةاااتئفةالمراستفة اداةا جظمفةداخادىنةرمىةباىي سةة
م لو ةة حتثة منة الملطى عة المطاا/تفة إشلابة م لو ة حولة اارااسىاة جلى  ة
اا ىقيفةة اارااسىاة اسلطلاضة منة اااىحثة اسل ىدة أدا هة د ااهرة ارة  ود ة

لىاتفرة الاسل ىد ةم دىةفيةإ رادةةبالايلاعة الةمىةيلباطةاوضوعةاارااسفةا
االعماتفةةة-أد اتهى الميىلااة اا ىقيفةةةة-طريراةاسلخرامة اارااسىاة جلى  ة  اقطة

ةق لى جدىنة
ب ى اسةة ااتية اا ىقيفة اارااسىاة قطضة معة الىاتفة اارااسفة ب ىبهسة  ارة
ااطريرةمنةالم كلااةالملباطفةبالمطااةالملطى عةطريراة ا د ااةالم ويفةقهرة بيويمة

دااسفةةرة ة(ةHanes and Schiller, 1994 ىجسة س تالة)ررااسفةةاى اتفةأدا هرةة
(رة دااسفةاا ى لةة2006)دااسفةااشرة اا اىكةة ة(رةةBoudreau, 1999قودايوة)

ةنة(Sayesky and Paulsen, 2012ستىسكية با ا نة)رة دااسفة(2010)
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اارااسفةالىاتفةمعةاارااسىاةاا ىقيفةااتيةب ى اسةبيويمةقلام ةةةةبل ىقهرمىةة
المتراجتفةق كأة ىمة منةة اابقتفة بوا هةياافة ااتية المتراجتفة الم كلااة اابقتفة

الملطى عةر اامطااة ب ى لهىة المتراجتفرحتثة اابقتفة قلنم ة أيلابة الل ىقهةةةةعحرة
منةحتثةأدا ةاارااسفةةةة(Gökçek, 2018)دااسفة ور تكةةاارااسفةالىاتفةمعةة

الملمثافةفيةالميىلااةاالعماتفةالم لخرمفةلجمعةقتىناةجو تفةمنة ت فةاارااسفرةة
ااسفةة ارةاسلخرمسةاارااسفةالىاتفةالميىلااةاالعماتفةرعدا ةثاجتفوة ب ىبهسةاار

)ة اا امية دااسفة معة الم د ةةAlsulami, 2016الىاتفة اسلخرامة حتثة منة (ة
دااسفةااطلا جفة الهويمأةةالمخلاطنةةرمىةأعة  ىكةأ  هةب ىقهةقعةاارااسفةالىاتفة ة

رة(2014 دااسفةخصى جفة)رةة(2010دااسفةأقوةا ة الخمىي فة)رة ة(2009)
 دااسفةارااةةرةة(2016دااسفةحاىيبة)رة ة(2015 دااسفةااطلا جفة الهوااية)

( )رة دااسفةة(2017  اتوهة (رةJohnson, et al., 2017 وج وعة زملا دىة
ااتيةنا سةم كلااة أيلابة رير ةتخ ةة2018 دااسفةآلةمح وظة)ة (ة

إجةة ا رىديميرة المراسفرة المراسفرة الم لبة المتراجتفةرمريلة اابقتفة قلنم ة
فةانحصلاةفيةبيتتاة بيويمةياافةإلاةأعةاارااسفةالىاتةة ىجبةالمطااةالملطى عو

اابقتفةالمتراجتفةاامطاا/تفةالملطى عةرعحرةأيلابةقلنم ةاابقتفةالمتراجتفةمنةأ أةة
اسلجىبااةياافةة اال ي ةمنة أدا هة برة ااشو ة اابرت ة الةم لو ة ب اتطة

ةاابقتفةالمتراجتفةأج  داة طاتأةباكةالاسلجىباانة
ال اارااسفة قعة الاخللابة أ  هة فيةةأمىة اللمثأة اا ىقيفة ىاتفة اارااسىاة

ملحافةة فية المتراجتفة اابقتفة ياافة االصلاة الة ااتية اارااسفة حر دة ذهة
اااكىاوايوسةالم جاعةفيةميلاااةاابقتفةالمتراجتفةقي اةالم ى  ة يل ةاالرايسةة
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قكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودةمنةأ أةاسلتشىحة  دىاةجظل اةحولةأدا ةة
ى عةااوصولةإجةبوصتىاة امتفةبلاعةمنةم لو ةقلنم ةاابقتفةةالمطاا/تفةالملط

أدا ةة فية ااشطية اايو ة مطىلجفة واجبة بط ي ة واجبة بااي اة برة المتراجتفة
ةالمطاا/تفةالملطى عنة
 حدود الدراسة: 
ة:بالر دةالآبتفاارااسفةةبل ردةجلى  

اابقتفةالمتراجتفةةةةالر دةالموضو تف:ةاالصلاةاارااسفة الةيلابة يىااىا
ةنفيةملحافةاااكىاوايوسةالم جاعةفيةميلاااةاابقتفةالمتراجتف

ميلاااةاابقتفةالمتراجتفةفيةاا صأةةالر دةاا مىجتف:ةاالصلاةاارااسفة الةة
ة ت(نة1440/ة1439)اارااسيةا  لةمنةااطىمةالجىمطية

ي اةالم ى  ةةقميلاااةاابقتفةالمتراجتفةةةةالر دةالمكىجتف:ةاالصلاةاارااسفة ال
 يل ةاالرايسةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودةفيةتخصصىا:ةاابقتفةاا  تفرةة

ةةة ااطاومةاا ل تفرة اا ت   رة اااغفةالانجات يفنة
 منهج الدراسة:  

( المخلاطة ااا ثة أساوبة اارااسفة  Mixed Methodsاباطسة

Methodology( المللىقعة اال  يرية االصمتاة  Explanatory(ة طريراة

Sequential Designاا صولةة ااكمية اا و ية الم دجعة دم ة يلاة (وةحتثة
الملحافةة ااكميةفية الم د ة اسلخرامة اتلاة اارااسفرة  الةطاتأةشىمأةلم كافة
ا  جةثمةالم د ةاا و يةفيةالملحافةااثىجتفةممىةي ى رةفيةشلحةأ ةبوضتحةاا لى  ةة

ة(نةTashakkori, and Teddlie, 1998ااكمتفةااتيةتمةاالوصأةلهىةفيةالملحافةا  جة)
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ايىمةاااىحثةبجمعةاااتىناة طاتادىةفيةالملحافةا  جة ا ةالم د ةااكميةة
الملمثأةفيةالم د ةااوص ية  وة"أحرةأشكىلةاال اتأة اال  يرةااطاميةالم ظارةة
قتىناةة جمعة يلي ة محرد ة بصويل ىةرمتى ة نة م كافة أ ة فيى ل ة اوصية

أ ةالم كافة بص ت دىة طاتادىة إخشى دىةاارااسفةةةة مطاومىاةمي  فة نةااظى ل ة
)ااطى ية ااطاىدي,ة الم د ةة86رةص2016ااراتيف"ة أجواعة أحرة (وة اسلخرمة

  وةةةة(Descriptive Survey Method)ااوص ية  وةالم د ةااوص يةالم  يةة
حولةة مطاومىاة بجمعة اااىحثة ب محة ااتية ااوص تفة اارااسىاة منة جوعة "ة

لا لمىمىاةأ ةاا اوكة برةالاسلاتىناةأ ةالميىقلااةةالمطليرااة المواايرة اة
(وةممىةةGall, Gall, & Borg, 1999: 173أ ةاخلاىاااةااوا ة اايااةاالصىصة"ة)

ي محةاااىحثةباسلك ىبةمواضتعةبطاتمتفةمخلا فةا لو ةاداةأاشأنةالاةة
رااسفةةفيةاارااسفةالىاتفةاسلخرامةأدا ةالاسلاىجفةلجمعةاااتىناةالخىصفةبأسئافةاا

ا اقطفةا  جوة ارةاسلمراةايلااةالاسلاىجفةمنةالم ؤ اتىاةالمحرد ةاامطااةة
الملطى عةااوااد ةفيةداتأةاابقتفةالمتراجتفةااصىداةمنةا اةالم ى  ة يل ةاالرايسةة

االرايسرةة الم ى  ة يل ة )ا اة سطودة الماكة بجىمطفة اابقتفة (رة1441قكاتفة
ة(نةة1لمترانية)شكأة اااطىافةاالطلي تفةاطاافةاالرايبةاة

ثمةتمةبوفيتيةالم د ة اا و يةفيةالملحافةااثىجتفةقطرةإنهى ةياافةاابقتفةالمتراجتفةة
االرايبرةحتثةجمُِطسةاااتىناةا ؤاليةاارااسفةالخىمسة اا ىدسةباسلخرامةة
أدا ةالميىلااةاالعماتفرة  ية"االعمأةااذاتية اا   رةأية ماتفةاال كيرة بيتتاةة

(وةثمةةWellington, 2000, p. 200ااوضعةاترةاارااسف"ة)ا ثلةاا خصيةمنةة
تمةطاتأةاااتىناة دمجسةأث ى ةم ىا فةاا لى  ة ب  ير ىرة  اكةبهربةالصولةة
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 الةجلى  ةداتيفة مر مفةاام ى ر ةفية صية اداة ااعةم كافةاارااسفرةة
 منةثمةاالوصأةإجةحاولةلهىنةحتثةجمطسةاااتىناةمنةأالادة ت فةاارااسفةة

ااطاافةة ح جظلة منة  دفة الملطى عة المطاا/تفة إشلابة جو تفة بيتتاة بهربة ااسة
ةالمطامعرة بيريمةميبحىاةال  عةأد ااهةفيةضو ةطاتأةاا لى  ة م ىا لدىنة

ة:  ا مجتمع الدراسة وعينته
ةةمجلمعة ذهةاارااسفة اةياافةاابقتفةالمتراجتفةفيةملحافةاااكىاوايوسة)يلابا ة

طىااىا(ةالم جاعةةااطلابة ةااااطاافة)جمتعةايرةرىجسةةى ت لد يىااىا(رةأمىة
فيةميلاااةاابقتفةالمتراجتفةقي اةالم ى  ة يل ةاالرايسةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةة

 ت(رةة1439/1440)الماكةسطودةفيةاا صأةاارااسيةا  لةمنةااطىمةالجىمطيةة
)ة الاجمىلية اابقتفةفيةةيىااىة يىااف(ةةةة102 ارةرىعة رد اة اا  تفةةةةتخصصىاة

ة(ن18)رة اااغفةالانجات يفة(14)ةرة اا ت   ة(46)ةرة ااطاومةاا ل تفة(24)
 أدوات الدراسة: 

اابقتفةةةةالاسلاىجف: -1 ياافة بو تهة فية الملطى عة المطاا/تفة إشلابة بيتتاة اغلضة
ايرةتمةة المتراجتفرة اابقتفة ميلاة براياداةفية أث ى ة المتراجتفة الاشلابة اتداة

نة ر ةايلااةما تفة الةا د ااةالمحرد ةاامطااةةاسلخرامةاسلاىجفةمكوجفةمة
الم ى  ةة المتراجتفةقي اة اابقتفة داتأة المتراجتفة ااوااد ةفية اابقتفة الملطى عةفية

المتراجتفة)شكأة اابقتفة االرايسرة قطىافة اسلخرامةميتىسةة1 يل ة (رة تمة
( ااطاافةةLikert Scaleاتكلاة بيتتاة دا فة اتمثأة الم لو اة ثلاثية (ة
ةالمطااة المطامفةالملطى جفرة الم لو اةرىلآتي:ةلإشلابة
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ة
ة

ة
فيةخلىمةاا صأةاارااسيرةيابةمنةأالادةااطت فةرلىقفةةةةالميىلااةاالعماتف: -2

  اكةلاسلجلا ةآاا ةأالادةةةةاابقتفةالمتراجتفةةةفيةميلابيىايلةتأماتفةالجلقلداةة
ااطت فةحولةاايشى ةالملباطفةبإشلابةالمطاا/تفةالملطى عة ااتيةب كأةأهمتفةة

 نةتجلقلداةةلهارة  ثأة ذهةااليىايلةبطايرةيلابة يىااىاةاابقتفةالمتراجتفةة
مسةةرةِالخىصفةباالرايبةالمترانيةفية ىجبةإشلابةالمطاا/تفةالملطى عنة ارةاةُ

ةيىااف(نة14يىااى(ة )ة18االيىايلةقصوا ةبطو تفةمنةااأة)
 : وثبات الاستبانةصدق  

 لضسةالاسلاىجفة الةمجمو فةمنةا رىديمتعةفيةراتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةة
اال ي ةمنةمصرااتلدىة أعةمح ااتيةةسطودة ا اكىاة ييتسة ااطاىاااة لوا ىةمنة

ةصُممسةمنةأ ادىرة ارةتمةا خذةبآاا داة بطريأةا دا ةفيةضو دىنة
قيرسوعةة ااباىوة مطىمأة قلطات ة الاسلاىجفة ااراخاية ااصر ة احل بة  ارة

(Pearson Correlation: رة الجر لةاالىليةيوضحةاتمفةرأة اىا)ة
( للاتساق الداخلي  Pearson Correlation( معامل ارتباط بيرسون )1جدول )

 لأداة الدراسة. 
ةمطىمأةالااباىوةبالمحواة العبارة  م
ة**0رة800ةاتهة  ااطىماع االرايب مكىع حولة بطلي ى لي ارمة ن1
ة**0رة810ةالمخلا فن ايرااتهاة  ايى ااطلاب  ن اطاومىا ز دنيةة ن2

بيتتاةإشلابةالمطااة المطامفةة
 الملطى جفة
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ةمطىمأةالااباىوةبالمحواة العبارة  م
ة**0رة901ةأ راادىة ال يت  ااكىمافة الم ئواتف برايجتى أطمأ حتى الخطف بطويلة فية سى رنيةة ن3
ة**0رة884ة.م لظا ق كأ ااا ى   االا طفة باالغذيف ز دنيةة ن4
ة**0رة890ة.االرايب مكىعة فية المخلا ف  أد ااي  ا اىتي لية  ضحة ن5
ة**0رة858ة.االرايب مكىعة فية بوا دنية ااتية الم كلاا لأ إاته احلجس   رمى ملوا را رىعة ن6
ة**0رة870ة.الجىمطف م لب معة  اتدى المل    ا ج طف ااوا اىاة مطي ناشة ن7
ة**0رة802ةالمترانينة االرايب االطلي تفة اااطىافة فية المحرد اا منية ااجر ل  ايى قليتتمية اىمة ن8

 (α ≤ 0، 01** دالة عند مستوى )

ااطاىاااةمعةة1يلشحةفية ر لة) ااباىوةرأة اىا ةمنة (ةأعةاتاةمطىمأة
(ةاىاأرة  ذاةيرلة الةصر ةة01ر0المحواةمو افة داافةإحصى تىة  رةم لو ة)ة
 اب ى ةااطاىاااة صلاحتلدىةاالطات نة
ايتىسةمر ةثاىاةةةة(Cronbach's Alphaاسلُخرِمَسةمطىدافةأا ىةرل جاىخة)

اا لتجف أشىااة قاغةةةةالاسلاىجفرة ارة اارااسفة لمحواة ااثاىاة مطىمأة أعة إجة
(رة  ذاةم لو ة ىليةمنةااثاىاة يرلة الةأعةاالطات ةالمترانية دا ةة947ر0)

ةاارااسفةممكننةة
 أساليب المعالجة الاحصائية:

ال يت ةأ رابةاارااسفة طاتأةاااتىناةااتيةتمةجمطدىرةايرةاسلُخرِمَسةة
ةم د ةااا ثةالملاعنةةااطريرةمنةا سىاتبةاىةيلواا ةمعةياتطفة

ااطاومةةةةالإسلاىجف:ةة-أ لاة الإحصى تفة ال مة خلالة منة قتىنتهىة طاتأة تمة
لهىةةةة(Statistical Package for Social Sciences)الا لمى تفةة يلم ة  ااتية

( باالم ة الىسبرةةSPSSاخلصىااة إجة اااتىناة بلمت ة إدخىلة قطرة (ة  اكة
ر دةاارجتىة ااطاتى(ةالم لخرمةفيةمحى اةة ل ىبةيولةخلا ةالميتىسةااثلاثية)ال

(رةثمةبي تمهة الة ردةالخلا رةة2=ةةةةة1ةة–ةةة3اارااسفرةايرةتمةح ىبةالمر ة)
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(رةثمةأضت سة ذهةاايتمفةإجةة0.66=ةةةة3/ةةةة2 ارةرىعةيولةالخاتفةااص تحة)
أاأةاتمفةفيةالميتىسة  يةااواحرةااص تحرة  اكةال ريرةالرةا  الةلهذهةة

ةاحةيولةالخلا ةرمىةيأتي:الخاتفرة  كذاةأص
 يمثأةم لو ة)ضطتي(ةة66ر1حتىةةةة00ر1منة -
 يمثأةم لو ة)ملوسط(ةة33ر2حتىةةةة67ر1منة -
 يمثأةم لو ة)ملب ع(ةة00ر3حتىةةةة34ر2منة -

 ارةابُاَِسة اىاااةالاسلاىجفةاطاافةرأةتخص ةح بةملوسطةاسلجىبااةة
 Pearson Correlationأالادةااطت فةاكأة اىا رةرمىةحُِ بَةمطىمأةقيرسوعة)

Coefficientاليريلةة اام وارة  اكة ااكاتفة دا فةرأة اىا ة اارا فة قعة (ة
أا ىةة مطىمأة ااا ى ي(رة تمةح ىبة )ااصر ة اارااسفة ااراخاية دا ة الاب ى ة

(ةايتىسةثاىاةا دا رة حُِ بةالملوسطةال ىبيةةAlpha Cronbachرل جاىخة)
( )المل ح(ة دا فWeighted Meanالموز عة لمطلافة ااب ىعة انخ ىضةةةة(ة  اكة

اسلجىبااةأالادة ت فةاارااسفةاكأة اىا ةمنة اىاااةا دا رة اببتبةااطاىاااةة
ااطت ىاةالم لياف"ةة-ح بةأ الةملوسطةح ىبيةموز عنة اسلُخرِمَةاخلاىاة"ا

(ةال ريرةاا ل  ةفيةملوسطىاةاسلجىبااةأالادةااطت فةةIndependent T-test)ة
 One-Wayلاىاةطاتأةاالاىينةأحىديةالاتجىهة)باطىةلملغيرةاا وعوة ارةياَُِ ةاخ

ANOVAة(ةال ريرةاا ل  ةفيةملوسطىاةبيتتاةأالادةااطت فةح بةاالخص نةة
ة-ثاجتى االعماتف:ةة ةالميىلااة الموضو يةةة اال اتأة قلطات ة اااىحثة اىمة

(Thematic Analysisة  وةأحرةأرثلةاجواعةطاتأةاااتىناةفيةا بحىثةاا و تفةة)
ي ى رةة ممىة اااتىنارة منة الم اثيفة الموضو ىاة دااسفة طريرة اللاة اسلخرامى رة
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 الةبص ت دىةفيةضو ةباكةالموضو ىارة  ذاةمداةاوصيةااظى ل ةالملباطفةة
( بحثيةمحردة الميىةFox, 2004ق ؤالة فية الملشم فة اااتىناة بلمت ة الاة لااةة(نة

االعماتفةالميرمفةمنةأالادةااطت فة نةتجلقلداةالخىصفةباالرايبةالمترانيةفية ىجبةة
ةإشلابةالمطاا/تفةالملطى عرة بص ت دىةفيةموضو ىاةملباطفةق ؤاليةاارااسفنةة

 نتائج الدراسة ومناقشتها: 
سطسةاارااسفةالىاتفةاالطلبةإجةبيتتاةياافةاابقتفةالمتراجتفةقي اةالم ى  ةة

الملطى عةأث ى ةةتفةة/لرايسةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودةلإشلابةالمطاا يل ةاا
 لضٌةا لى  ةالإ ىقفة الةةةةيأتيرة اتمىةةبطاتيداةلميلاةاابقتفةالمتراجتفةفيةالمرااس

ةأسئافةاارااسف:
 لإشراف الميدانية التربية طلبة تقييم  ما السؤال الأول: الإجابة على 

ةالمتعاون؟  ـة/المعلم 
ال ىقتفة الانحلااىاةة الملوسطىاة احلُِ اَسة اا ؤالة الإ ىقفة الة ذاة

الملطايفةة اا يلااة ااك ى  ة الملطى عالمطتىايفة دا فة رة ارة ى اةةبالمطاا/تفة
ملب طفةة الاسلاىجفةةلمالملوسطىاة ايلااة )خلاية فية ر لة ماعة (ةة2رمىة وة

ةة80ر2)ااطلابةالوسطة ىمةقاغةةةة(93ر2-ة69ر2)الوسطىاةبلا حسةقعةة ة
-58ر2)ةةرة بلا حسةملوسطىاةااطاىاااةباا  افةااطىااىاةقعة(00ر3منةة

قاغةة(82ر2 بيعةفيةة(00ر3منةةةة67ر2)ةة الوسطة ىمة الملوسطىاة رة  ذهة
ممىةي يرةإجةأعةيلابة يىااىاةاابقتفةة(رةة00ر3-34ر2)ةةدا فةااليتتاةالملب ع

المطامعة المطامىا الملطى ناةةةةالمتراجتفةيلايوعةم لو ةإشلابة ىليةمنةااأة
أقوةةةةح بة  دفةااطاافةأج  دانة بل  ةجلى  ةاارااسفةالىاتفةمعةجلى  ةدااسف
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( )2010ا ة الخمىي فة خصى جفة اا اميةة(ة2014(ة دااسفة رة دااسفة
(Alsulami, 2016)إجةةة أشىااة المتراجتفةةةةأعةةةااتية اابقتفة إشلابةةياافة اتمواة

ةةةنقرا فةملب طفةالمطامعة المطامىاةالملطى نا
حول تقييمهم لإشراف المعلم   الميدانية  التربية  طلبة(: متوسطات استجابات 2دول )ج

 المتعاون في التربية الميدانية ودلالة الفروق:   ـة/والمعلم 

 العبارة  م
 اختبار "ت" الطالبات  الطلاب

اتمفةةالانحلابةةالملوسطةالانحلابةةالملوسط
ةا

اتمفة
ةاارلاافة

2ر82ة67ر0ة66ر2ة26ر0ة93ر2ةاته  ااطىماع االرايب مكىع حول بطلي ى لي ارمةن1 ة**ة000ر0 

 ايرااتها  ايى ااطلابة  ن اطاومىا ز دنيةن2
ة**ة000ر0 74ر1 72ر0ة61ر2ة44ر0ة81ر2ةالمخلا فنة

 برايجتىة أطمأ حتى الخطف بطويل في سى رنيةن3
ة117ر0 80ر0 68ر0ة61ر2 56ر0 71ر2ةأ راادى ال يت  ااكىماف الم ئواتف

 359ر0 44ر0ة67ر0ة63ر2 60ر0ة69ر2ة.م لظا ق كأ ااا ى   االا طف باالغذيف ز دنيةن4

 مكىع فية المخلا ف  أد ااي  ا اىتية لية  ضحةن5
 076ر0ة77ر0ة63ر0ة76ر2 41ر0ة84ر2ة.االرايب

 الم كلاا لأ إاته احلجس   رمىة ملوا را رىعةن6
 **ة0.004ة42ر1ة65ر0ة71ر2 40ر0ة86ر2ة.االرايب مكىع فية بوا دني ااتي

 مع  اتدىة المل    ا ج طف ااوا اىا مطي ناشةن7
 **ة002ر0 64ر1ة76ر0ة58ر2 52ر0ة79ر2ة.الجىمطف م لب

 اااطىاف في المحرد اا مني ااجر ل  ايى قليتتمي اىمةن8
 335ر0 64ر0ة56ر0ة82ر2 55ر0ة74ر2ةالمترانينة االرايب االطلي تف

 *ة013ر0 30ر1ة60ر0ة67ر2ة36ر0ة80ر2 المعياري العام + اختبار "ت"المتوسط والانحراف 

 ( α ≤ 0،05* دالة عند مستوى )

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  ةالإجابة على السؤال الثاني:
( بين متوسطات تقييم طلبة التربية الميدانية لإشراف  α ≤  0،05مستوى )

ةالنوع؟المعلم/ـة المتعاون تبعا لمتغير  
(ةال ريرةةIndependent T-testاسلُخرِمَةاخلاىاة"ا"ةااطت ىاةالم ليافة)

بيتتمداةة فية المتراجتفة اابقتفة ياافة اسلجىبااة ملوسطىاة قعة اا ل  ة دلاافة
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فيةة اا لى  ة قت سة حتثة المتراجتفرة اابقتفة فية الملطى جفة المطااة المطامفة لإشلابة
ملوسطىاةاسلجىبااةااطاافةةةة(ة  ودةال  ة ااةدلاافةإحصى تفةقعة2 ر لة)ة

 ب يرةاا لى  ةإجةأعةدا فةر ى  ةة(رةةαةة≤ ةة05ر0باطى ةلملغيرةاا وعة  رةم لو ة)
الإشلابةار ةالمطامعةالملطى جعةأ الةم هةار ةالمطامىاةالملطى ناةح بةة

دااسفةة جلى  ة معة اا لتجفة المتراجتفرة بل  ة ذهة اابقتفة ياافة اا ى لةةبيتتاة
ال  ةفيةالملوسطىاةال ىقتفةارا فةاى اتفةةةةجة  ودةااتيةأشىااةإةة(2010)

د اةالمطااةالملطتى عةاتيةاابقتتفةااطماتفةفية ىمطفةاايرسةالم لوحفةمنة  دفةجظلةة
ةنةياافةاابقتفةااطماتفةبط  ةلملغيرةاا وعةاصىلحةااطلاب

ةة05ر0 ارةقت سةاا لى  ة  ودةال  ة ااةدلاافةإحصى تفة  رةم لو ة)
ااطلا(ةةαةة≤ "ارماصىلحة أاقعة اىاااة ي:ة فية  مكىع حولة بطلي ى لية بة

  ايىة ااطلاب  ن اطاومىاة اتهة"ة رذاكة اىا ة"ةز دني  ااطىماعة االرايب
 الم كلاا لأ إاته احلجسة   رمى ملوا راة "ة  اىا ة"ةرىع.المخلا ف ايرااتها

  ا ج طفة ااوا اىا مطي "ةة  اىا "ةناش.االرايب مكىعة في بوا دني ااتي
ااطلابةيحصاوعة الةة.الجىمطف م لب مع  اتدى المل   أعة إجة "رةممىةي يرة

منةة ااطىااىاة يحصأة اتهة ممىة أ الة الملطى جعة المطامعة منة إشلابة جو تفة
المطامىاةالملطى نارة اطأة اكةمؤشلة الةضل ا ةاال  ت ةقعةااي اةاا  ى ية

ااتيةة الإ لا ااة منة اال ىلية الاسل ىد ة فيةة ااي اة اال ىلية ااي اة ييرمدىة
يلابةة تجىهة الملطى جعة المطامعة الإشلااتفة م ؤ اتىاة اامدمىاة بوضت داة

االطلي تفةاابقتفةالمتراجتفةاامطااة المطامفةة اابقتفةالمتراجتفرة بوضتحةمحلو ةاااطىافة
الملطى جفنةرمىةأجهةمنةالجترةإ طى ةالمطامعة المطامىاةالملطى ناةد ااةأربرةفيةة
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االخطتطةابرنم ةاالرايبرةرمىةأ صسةاارااسىاة)اا ىاوسرة المتمىعرةةةة ماتف
(وةات اغيةةHanes & Schiller, 1994 and Clarke, et al., 2014)(ة ةة2010

معةة د ايفة ا لمى ىاة ااكاتفةفية إجة الملطى ناة المطامعة المطامىاة اسلشىافة
ا د لم ىا فة ا رىديمتعة المتراجتفة اابقتفة  ااة الم ؤ اتىارةةم لفية م لاىاة

أث ى ة ماتفةة الملطى ناة المطامعة المطامىاة بوا هة ااتية الم كلااة  م ىا فة
الإشلابة إيجىدةالاولرة بوضتحةيلي ةبرايبة بيويمةأدا ةياافةاابقتفةالمتراجتفرةة

ةةاشمىعةجو تفةإشلابةاى افنة
  عند إحصائية دلالة  ذات  فروق   توجد هلالإجابة على السؤال الثالث: 

  لإشراف الميدانية التربية طلبة تقييم  متوسطات بين ( α ≤  0،05) مستوى
ةالتخصص؟   لمتغير  تبعا  المتعاون ـة/المعلم 

االاىينةأحىديةالاتجىهة) جلى  ةاخلاىاة (ةفيةOne Way ANOVAأشىااة
( ملوسطىاةة3 ر لة قعة إحصى تفة دلااهة ال  ة ااة إجة رمة  ودة (ة

بيتتمداة المطامعةفية ااطاافة لملغيرةةةةاسلجىبااة باطىة الملطى عة المطاا/تفة لإشلابة
رةقت مىة(2006ااشرة اا اىكة)االخص رة بل  ة ذهةاا لتجفةمعةجلى  ةدااسفةة

دااسفةة جلى  ة معة )تخلاية ال  ةفيةةةةااتيةةة(ة2010اا ى لة إجة  ودة أشىااة
الملوسطىاةال ىقتفةارا فةاى اتفةد اةالمطااةالملطتى عةاتيةاابقتتفةااطماتفةبط  ةة

 يرلة رمة  ودةال  ةةةة.لملغيرةاالخص ةاصىلحةياافةتخص ةاااغفةالانجات يف
 ااةدلاافةإحصى تفةبط  ةلملغيرةاالخص ةفيةاارااسفةالىاتفة الةأعةممىاسىاةة

الم ى  ةارااسةةالمطامعة المطاة مىاةفيةالإشلابة الةيلابة يىااىاةا اة
االرايبةمليىاقفنة ارةرىعةأاأةملوسطةفيةااليتتاةااطىمةاامطامعة المطامىاةة
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(ة ي كأةبيتتاةق  افةة00ر3منةةةة58ر2الملطى ناةتخص ةاااغفةالإنجات يفة)
(ةحتثةحصأةة2010(رة تخلاية ذهةاا لتجفةمعةجلى  ةدااسفةاا ى لة)86%)

اااغفةالإنجات يفةالملطى جوعة الةأ الةدا فةفيةااليتتانةقت مىةفيةاارااسفةةةةمطاموة
االيتتاةاامطامعة المطامىاةالملطى ناةتخص ةة الىاتفةرىعةأ الةملوسطةفية

(رة يط  ة رمةة%95(ة  وةي كأةبيتتاةق  افة)ة00ر3منةةةة85ر2اا ت   ة)
تفةاخلايةتخصصىتهاةة  ودةال  ةفيةملوسطىاةااليتتاةار ةياافةاابقتفةالمتراج

 ااب ىعةملوسطىاةااليتتاةإجةأعةا اةالم ى  ة يل ةاالرايسةيخلىاةاطاافةاابقتفةة
المتراجتفةالمرااسةااتيةيطمأةبهىةمطاموعة مطامىاةييوموعةادىمداة  ا اىتهاةة
الإشلااتفةبالم لو ةالمعمولوةحتثةأعةمنةالمداةا جىحةاابقتفةالمتراجتفةاخلتىاةة

طى عةاللي ة الةأدا ةأد ااهة م ؤ اتىبهةالمورافةإاتهرةرمىة ى ةفيةةالمطاا/تفةالمل
ة(نة2015(ة دااسفةااطلا جفة الهوااية)Boudreau, 1999قودايوة)دااسفة

ةة-ةإلاةأجهةي اغيةااطمأة الةااعةدا فةإشلابةالمطامعة المطامىاةالملطى نا
اوقفةم داةة  اكةقلطلي داةبا د ااةالمطة-ةتخص ةاااغفةالإنجات يفةق كأةخىص

(ة ةةSayesky and Paulsen, 2012ستىسكية با ا نة)رمىةأ صسةدااسفةة
قلطلييةةةةيكوعة اكفيةاارااسفةالىاتفةةةة(وة 2015دااسفةااطلا جفة الهوااية)

ااي اوةة المتراجتفةااصىدا ةمنة اابقتفة ااوااد ةفيةقطىافة الملطى عةبأد ااهة المطاا/تفة
 ةاالواصأةقعةم لفيةالجىمطفة المطامعةة ق ى ة لااىاةإيجىقتفةمعةااطاافرة ز د

فية ىجبةالاشلابةاشمىعةطيت ةأ رابةاابقتفةالمتراجتفةق كأةأاشأةرمىةة
ةرنة(Johnson, et al., 2017 زملا دىة)أ صسةدااسفة وج وعةة
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  (: متوسطات استجابات طلاب وطالبات التربية الميدانية للفقرات الخاصة 3جدول )
 في التربية الميدانية تبعا لمتغير التخصص.  تعاونإشراف المعلم/ـة الم بتقييم 

 
 

( اطاىاااةة3 ياعة ر لة المتراجتفة اابقتفة يلابة يىااىاة اسلجىبااة (ة
ااطاىاااةة المطاا/تفةالملطى عة بلبتبةباكة اار اةالمطاوبةمنة الاسلاىجفةح بة

اا  تفةايرةةح بةة الملوسطىانةااىا  افةاطاافةاابقتفةالمتراجتفةتخص ةاابقتفة
 الم كلاا لأ إاته احلجسة   رمى ملوا راة (ة"رىع6حصاسةااطاىا ةاااة)
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 االرايب مكىعة حول بطلي ى لي ارمةنة1
 717ر0 45ر0ة1ة39ر0 83ر2 1ة24ر0ة94ر2 3 57ر0ة78ر2ة3ة49ر0ة81ر2ةاتهة  ااطىماع

  ايى ااطلاب  ن اطاومىا ز دنيةنة2
 871ر0 24ر0 2 65ر0ة67ر2 5 47ر0ة71ر2 4ة64ر0ة71ر2ة3 49ر0ة81ر2ةالمخلا فنة ايرااتها

 أطمأ حتى الخطف بطويل في سى رنيةنة3
 246ر0 40ر1 5ة90ر0ة42ر2 2 33ر0ة88ر2 6ة62ر0ة66ر2ة6 56ر0ة65ر2ةأ راادىة ال يت  ااكىماف الم ئواتف برايجتى

 ق كأ ااا ى   االا طف باالغذيف ز دنيةنة4
 284ر0ة29ر1 4 80ر0ة50ر2 2 33ر0ة88ر2 7 71ر0ة59ر2ة5 53ر0ة73ر2ة.م لظا

 في المخلا ف  أد ااي  ا اىتي لي  ضحةنة5
 316ر0ة20ر1ة3 67ر0ة58ر2 1 24ر0 94ر2 1ة54ر0ة83ر2ة3ة49ر0ة81ر2ة.االرايب مكىعة

ةنة6
 لأ إاته احلجس   رمى ملوا را رىعة

 مكىعة في بوا دني ااتي الم كلاا
ة.االرايب

 667ر0ة52ر0 2 65ر0 67ر2 3 39ر0 82ر2 3 57ر0ة78ر2 1 43ر0ة88ر2

 المل    ا ج طف ااوا اىا مطي ناشةنة7
 542ر0ة72ر0 4ة80ر0 50ر2 3 39ر0ة82ر2 5 69ر0ة68ر2 4ة59ر0ة77ر2 .الجىمطف م لب مع  اتدى

 في المحرد اا مني ااجر ل  ايى قليتتمي اىمةنة8
 321ر0ة18ر1 4ة80ر0ة50ر2 4 56ر0ة76ر2 2ة51ر0ة80ر2 2ة46ر0ة85ر2ةالمترانينة االرايب االطلي تف اااطىاف

الملوسطة الانحلابةالمطتىاية اتمفة"ب:ة
ة م لو ةاارلاافة

 481ر0ة83ر0 - 65ر0 58ر2 - 20ر0 85ر2 - 51ر0 73ر2 - 42ر0ة79ر2
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(ةة8"ة الةالملبافةا  جرة حصاسةااطاىا ةاااة).االرايب مكىعة فية بوا دنية ااتي
(ة الةالملبافةااثىاثفرةة5رةة2رةة1 الةالملبافةااثىجتفرةقت مىةحصاسةااطاىاااةاااة)

 الم ئواتفة برايجتى أطمأ حتى الخطف بطويل في (ة"سى رني3أمىةااطاىا ةاااة)
ةأ راادى"ةايرةحصاسة الةالملبافةاا ىدسفة ا خير نةة ال يت  ااكىمافة

أمىةياافةتخص ةااطاومةاا ل تفةايرةقت سةاسلجىباتهاةاطاىاااةالاسلاتىعةة
"ةة.االرايب مكىعة في المخلا فة  أد ااي  ا اىتية لي (ة" ضحة5أعةااطاىا ةاااة)

(ة الةالملبافةااثىجتفرة أخيراةة6 ةةةة1 الةالملبافةا  جرةقت مىةحصاسةااطاىا ة)ة
"ة الة.م لظا ق كأ ااا ى  ة فاالا ط باالغذيف (ة"ةز دني4حصاسةااطاىا ةاااة)

ةالملبافةا خير نة
  ااطىماعة االرايب مكىع حول بطلي ى لي (ة"ارم1 ارة ى اةااطاىا ةاااة)ة

اتهن"ةار ةياافةاابقتفةالمتراجتفةتخص ةاا ت   ة اااغفةالانجات يفةفيةالملبافةا  جرةة
اا لتجفةمعةجلى  ةدااسفةة حتثةاأ ةةةة(Boudreau, 1999قودايوة) بل  ة ذهة

رىعةأ اةا د ااةةةةااطىابةالمطااةفيةاا ظىمةالمراسيالمطاموعةالملطى جوعةأعةدم ةة
 (ة"ز دنية2طى عنةقت مىةحصاسةااطاىا ةاااة)ااتيةيجبةأعةييومةبهىةالمطااةالمل

المخلا فن"ةفيةالملبافةا خير ةباا  افةاطاافةة ايرااتها  ايىة ااطلاب  ن اطاومىاة
( اااة "سى رني3اا ت   رة ااطاىا ة  برايجتى أطمأ حتى الخطف بطويل في (ة

نجات يفةةأ راادىن"ةرىجسةا خير ةباا  افةاطاافةاااغفةالا ال يت ة ااكىمافة الم ئواتفة
ةملواايعةقذاكةمعةياافةاابقتفةاا  تفةالمطامعنةة

 تجراةالإشىا ةإجةضل ا ةملىقطفةلج فةاالرايبةالمترانيةبااكاتفة ا اةالم ى  ةة
ااطاىاااةااتيةحصاسة الةملاببةملرجتفةفيةملوسطىاةاسلجىبااةياافةاابقتفةة
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بالمطا الخىصفة المدىمة ااشطية بط ي ة لمطىلجفة واجبة معة المطامىاةةالمتراجتفة
 الملطى ناةفيةباكةالجواجبن

  عند إحصائية دلالة ذات  فروق  توجد هلالسؤال الرابع: الإجابة على 
  تخصص  الميدانية التربية طلبة تقييم  متوسطات بين ( α ≤  0،05) مستوى
 النوع؟ لمتغير تبعا  المتعاون  ـة/المعلم  لإشراف الفنية التربية

(ةإجةIndependent T-testااطت ىاةالم ليافة)أشىااةجلتجفةاخلاىاة"ا"ةة
( م لو ة إحصى تفة  رة دلااهة ال  ة ااة قعةة(ةةαةة≤ ةة05ر0 رمة  ودة

اا  تفةفيةبيتتمداةة اابقتفة المتراجتفةتخص ة اابقتفة ملوسطىاةاسلجىبااةياافة
لإشلابةالمطااة المطامفةالملطى جفةباطىةلملغيرةاا وعرة ب يرة ذهةاا لتجفةإجةأعةة
ممىاسىاةالمطامعة المطامىاةفيةالاشلابة الةيلابة يىااىاةاابقتفةاا  تفةة

سطةااليتتاةااطىمةاليتتاةيلابةاابقتفةالمتراجتفةةارااسةاالرايبةمليىاقفنة رىعةملوة
منةةةة82ر2تخص ةاابقتفةاا  تفةاامطااةالملطى عةأ الةمنةملوسطةااطىااىاة)

(رةقت مىةرىعةالملوسطةااطىمةاليتتاةيىااىاةة%94(ة ي كأةج افةبيتتاة)00ر3
)ة الملطى جفة اامطامفة اا  تفة اابقتفة المتراجتفةتخص ة (ةة00ر3منةةةة76ر2اابقتفة

(نة ارةيط  ة رمة  ودةال  ة ااةدلاافةإحصى تفةة%92 كأةج افةبيتتاة) ي
قعةملوسطىاةااليتتاةار ةياافةاابقتفةالمتراجتفةتخص ةاابقتفةاا  تفة ااب ىعةة
الملوسطةااطىمةإجةأعةا اةالم ى  ة يل ةاالرايسةيخلىاةمرااسةاالطات ةيلواالةة

يال موعةة ملطى ناة  يةخبر ة مطاموعة مطامىاة ااي اة لج فةةبهىة قلطاتمىاة
االرايبةالمترانيةبااكاتفة  رةالاشلابة الةبرايبةياافةاابقتفةاا  تفةفيةميلاةة

(ةإجةأعةم لو ةالخبر ةالمد تفةةWeiss, 2018اابقتفةالمتراجتفرةحتثةأشىاة اي ة)



 

 

 

188 
 الملك سعود لإشراف المعلم والمعلمة المتعاونة كمؤشر للتعاون الفعال تقييم طلبة التربية الميدانية بجامعة  

 د. محمد بن مفلح الدوسري

المطاانةة ااطىابة ييرمدىة ااتية المطلافة جو تفة بؤثلة الة الملطى عة اامطااة اا ىقيفة
جلى   دااسفةة بل  ة جلى  ة معة الىاتفة )ةةاارااسفة ا ة الخمىي فة (ةة2010أقوة

(ةااتيةأشىااةةAlsulami, 2016رة دااسفةاا امية)(2014 دااسفةخصى جفة)
ةبيتتاةملب عةلإشلابةالمطاا/تفةالملطى عنةة

(ةة1   رةبلبتبة اىاااةالاسلاىجفةح بةالملوسطىارةتأتيةااطاىا ةاااة)
 (ة"ةز دني2اتهن"ة ااطاىا ةاااة)  ااطىماعة االرايب مكىع حولة بطلي ى لية "ارم

بيتتاةة ايرااتها  ايىة ااطلاب  نة اطاومىاة فية ا  جة الملبافة فية المخلا فن"ة
(ةااتيةةBoudreau, 1999قودايوة)ااطلابرة بل  ة ذهةاا لتجفةمعةجلى  ةدااسفةة

سيةةااطىابةالمطااةفيةاا ظىمةالمراةدم ةةأشىااةأعةالمطامعةالملطى جعةيطلير عةأعةة
قت مىةفيةبيتتاةيىااىاةةةة وةأ لةالمدمىاةااتيةيجبةأعةييومةبهىةالمطااةالملطى عو

(ةالملبافةااثىاثفرةالجراةالإشىا ةإجةأجهةة2(ة )1اابقتفةالمتراجتفةحييسةاا يلبعة)
منةالمداةملىقطفةز د ةدا فةطي ةالمدىمةالخىصفةبهىبعةااطاىابعةار ةمطامىاةة

ارةبحتثةي لياانةيىااىاةاابقتفةالمتراجتفة ييرمنة وافةةاابقتفةاا  تفةالملطى ن
بطلي تفةلهنةفيةقرايفةاالرايبةلملاا ةالمراسفة بطلي دنةبااطىماعةاتدىرةخىصفةة
منةلهاة لاافةماىشل ةقلرايبةااطىااىارةرمريل ةالمراسفة مطامىاةاالخص ةة

طىااىاةاالاتيةةبالمراسفرة رذاكةب  يرةيىااىاةاابقتفةالمتراجتفةاطاومىاةحولةاا
ستيمنةقلراي دنرةرظل بةااطىااىاةاالطاتمتفة الاالصىديفرة منةيطىجعةمنةة
لىلاتهنة  رةة الم ىسافة ا منة اا لامفة احلتىيىاة لملا ى ة ص تفة م كلااة

ةاسلخرامةا د ااة الخىمىاةاا  تفنةة
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 برايجتى أطمأة حتى الخطفة بطويل في (ة"سى رني3 حصاسةااطاىا ةاااة)ة
 االا طفة باالغذيفة (ة"ز دني4أ راادىن"ة ااطاىا ةاااة) ال يت  ااكىماف الم ئواتفة
المتراجتفةة.م لظا ق كأ ااا ى  ة اابقتفة يلابة بيتتاة فية ا خير ة الملبافة "ة الة

اابقتفةة اطىااىاة باا  افة أمىة الملطى عنة المطااة لإشلابة اا  تفة اابقتفة تخص ة
ااطاىاة حصاسة ايرة اا  تفة اابقتفة تخص ة )المتراجتفة اااة " ض سة5 ة  لي (ة

).االرايب مكىع في المخلا فة  أد ااي  ا اىتي اااة "ةرىجس6"ة ااطاىا ة  (ة
 مكىعة في بوا دنية ااتي الم كلاا لأ إاتدى احلجسة   رمى ملوا ر ة
قت مىةة.االرايب الملطى جفرة المطامفة لإشلابة بيتمدنة فية ا  جة الملبافة "ة الة

( اااة ااطاىا ة سى ربني3حصاسة "ة  برايجتى أطمأ حتى الخطفة بطويل فية (ة
أ راادىن"ةفيةبيتتاةااطىااىاة الةالملبافةا خير ةرمىةة ال يت  ااكىماف الم ئواتف

ة وةالىلةباا  افةاليتتاةااطلابنةة
  ـة/المعلم  إشراف في القوة جوانب ما الإجابة على السؤال الخامس: 

ةالميدانية؟  التربية طلبة نظر وجهة من  المتعاون
اااتىناةااوااد ةفيةالميىلااةاالعماتفةاتمىةيخ ة واجبةاايو ةفيةةتمةطاتأةة

اابقتفةالمتراجتفة بص ت دىةةةةيلابة يىااىاالملطى عةمنة  دفةجظلةةتفةة/أدا ةالمطاا
ة(:4رمىة وةموضحةفية ر لة)ة
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(: تحليل بيانات المقالات التأملية في محور جوانب القوة في إشراف المعلم/ـة  4جدول )
 المتعاون: 

 %  الطالبات  %  الطلاب  المحور

جوانب القوة في  
 إشراف المعلم/ـة

 المتعاون 

 %ة75ةاالطى عة الماىدا ةبالم ى ر ة -ة%ة81ةاالطى عة الماىدا ةبالم ى ر ة -
االمكنةمنةالمىد ةااطامتفةة -

 %ة58ةاالمكنةمنةالمىد ةااطامتفة بيريمدىة - %ة62ة بيريمدىة

االرايبة الةاسبابتجتىاةة -
 %ة25ةاالرايبة الةاسبابتجتىاةاالرايسة - %ة19ةاالرايسة

االرايبة الةاالواصأةاا ى أة إداا ةة - %ة38ةاالرايبة الةإداا ةااصية -
 %ة33ةااصية

المل جفةفيةب  ت ة ر لةة -
ةالص ةااملراقع

االرايبة الةملا ى ةاا ل  ةاا لديفةة - %ة13
ة ملحافةاا ش ةااطىااىاة

 %ة25

ة

ة
االرايبة الةب  تذةااطريرةمنة -

ة%ة10ةا ج طفةغيرةااص تفة

 %ة25ةباىدلةالخبرااة بط ي ةااثيفةباا  سة -ة
 %ة10ةبيويمةأدا ةيىاافةاابقتفةالمتراجتفةق ى اتفة -ة
اتاحفةاا لصةالوستعةالمرارىاة ب متفةة -ة

 %ة10ةالمدىاااة
ة

 ارةأشىااةجلى  ةاال اتأةإجةأعةالمطامعة المطامىاةالملطى ناةيلمت  عةة
بالماىدا ة ا ى ر ةياافةاابقتفةالمتراجتفرةحتثةأشىاةأالادةااطت فةإجة اكةفيةة
إ ىباتهاةقطاىاااةمثأ:ة"رىعةالمطااةالملطى عة  صل اةأسىست ىةفيةبذاتأةااصطوبااةة
ااتية ا دلني"رة "رىجسةالمطامفةالملطى جفةحليصفة الةحأةأيةم كافةجلطلضةة

 ى"وة بل  ة ذهةاا لتجفةمعةجلتجفةاا يل ةةلهىةبالمراسفة بلعررةمنةسلامل ىة ااحل
 ااتي الم كلاا لأ إاته احلجسة   رمى ملوا را (ةفيةالاسلاىجفة"ةرىع6)

االرايب"وة تجراةالإشىا ةإجةأعةااطلاافةالإيجىقتفةقعةيىابةة مكىعة في بوا دني
 O'Deaاابقتفةالمتراجتفة المطااةالملطى عةب داةفيةطيت ةبرايبةمترانيةاطىلة)

and Peralata, 2011نة منة واجبةاايو ةفيةإشلابةالمطاا/تفةالملطى عةاالمكنةة)



 

 

 

191 
 مجلة العلوم التربوية

 (  الثالثهـ )الجزء  1442  ربيع الآخروالعشرون    الخامسالعدد  
 

ااطامتفة برايبةااطاافةالمطامعة الةبيريمدىرة ارة اداة اىاااةة منةالمىد ة
ب يرةإجة اكةمثأ:ة"ملمكنةمنةالمىد ة الم ى تاةالخىصفةبهى"رة "مامفةا لو ةة

ةة ور تكةةجلى  ةدااسفةةةاالخص ة بيريمهةااطىااىا"ة بل  ة ذهةاا لتجفةمعة
(Gökçek, 2018)ااطاافةةةة الملطى عةفية كعة ااتيةأشىااةإجةإسدىمةالمطاا/تفة

االرايبةة جو تفة م لو ة أعة باالطات نةرمىة اا ظليفة المطلافة اقطة منة المطامعة
(رةاذاةادذهةاا لتجفةةWeiss, 2018المترانيةيلعثلةا لو ةخبر ةالمطااةالملطى عة)

فيةاارااسفةالىاتفةب يرةإجةاخلتىاةا اةالم ى  ةمرااسةيلواالةبهىةالمطاا/تفة  ةة
المىد ةة بيريمة المطامعة براياداة الة ااطاافة إاشىدة اهة بلتحة ااتية المد تفة الخبر ة
المطاا/تفةة إجة ت ة أشىا اة ااطت فة أالادة أعة المعمولنة يلاحظة بالم لو ة ااطامتفة

منةحتثة"االرايبة الةاسبابتجتىاةاالرايسرة االرايبة الةإداا ةةةةالملطى ع
إجةة االعماتفة ميىلاتهنة فية ااطىااىاة أشىااة اا ى أ"وةرمىة ااصية االواصأة
 ىجبةبوايرةمصىداةاالطااة االو تهةلهنرةرمىة ادةفية اىاااةمثأ:ة"اتاحسةة

المدىاااةة المرارىاة ب متفة الوستعة مصىداة إجة لية أاشربنية الملباطفةةاا لصة
ق  بةة أهمتلدىة اداة منة باالغاة الجواجبة باكة أعة باالخص "رة يلاحظة
م خ شفرةممىةي لر يةضل ا ةاالعرترة اتدىة  رةبرايبةااطاافة بيويمداةمنةة
ااأةالمطاا/تفةالملطى عرة ملا ى ةبواالةالمدىاااةاالراي تفةاالازمفةار ةالمطاا/تفةة

اخلتىاهةلمدمفةالإشلابرة إضىافةةةةالملطى عةفيةاى مفةااك ى اةالخىصفةقهة  ر
الخىصفةة اامدىمة ااوا اىاة االطااة لمصىداة المتراجتفة اابقتفة إاشىدةيىابة مدمفة

ة(نة1بالمطاا/تفةالملطى عةحتثةأنهىةلمةبلدةضمنةمدىمهة)شكأةة
  



 

 

 

192 
 الملك سعود لإشراف المعلم والمعلمة المتعاونة كمؤشر للتعاون الفعال تقييم طلبة التربية الميدانية بجامعة  

 د. محمد بن مفلح الدوسري

  ـة/المعلم  إشراف  في  الضعف جوانب ما الإجابة على السؤال السادس: 
 الميدانية؟  التربية طلبة نظر وجهة من  المتعاون

(ةطاتأةاااتىناةااوااد ةفيةالميىلااةاالعماتفةاتمىةيخ ةة5يلشحةفية ر لة)
الملطى عةمنة  دفةجظلةياافةاابقتفةالمتراجتفةةتفةة/ واجبةااشطيةفيةأدا ةالمطاا

  بص ت دىنة
(: تحليل بيانات المقالات التأملية في محور جوانب الضعف في إشراف المعلم/ـة  5جدول )

 المتعاون:  
 %  الطالبات  %  الطلاب  المحور

جوانب الضعف  
في إشراف  

 المعلم/ـة 
 المتعاون 
ة

 رمة كنةالمطااةالملطى عةمنة -
أدا ةمدىمهةالإشلااتفةق كأةة

ةنةم ىسب
 %ة20

 رمةاسلخرامةالاسبابتجتىاةالريثفةة -
 االرايبة اتدىرة الا لمىدة الةأساوبةة

ةناالايع
 %ة42

 رمةبوا رةالمطااةالملطى عةفيةة -
المراسفةلخاوة ر اهةمنةة

ةنةالص 
 %ة13

 رمةملا ى ةاا ل  ةاا لديفةار ةة -
 %ة10ةنةااطىااىا

جيرةااطىابةالمطااةأمىمة -
يلابةاا صأرة اافةاا  اااةة

ةنةااليتتمتفةداخأةااصي
 %ة13

إا ى ةااطىاافةالمطامفةبا  اى ةغيرةالملباطفةة -
ادىمدىة) ضعةأسئافةالاخلاىارة بص تحةة

ةنةالاخلاىااا(أ اا ة
 %ة25

االعماتفةالخىصفةقطلابةاابقتفةالمتراجتفةة اا لى  ةااوااد ةفيةالميىلااة  ب يرة
مدمىبهة تأديفة منة الملطى عة المطااة فية رمة كنة ضطية ثاسة إجة واجبة
الإشلااتفةق كأةم ىسبرة أشىاةااطلابةالمطاموعةإجةأساىبةم دى:ة"اج غىلة

االراي يةة قطائهة المتراجتف"رة "ة رمةةالمطااة اابقتفة ملىقطفةيلابة المكلمأة نة
بطى عةالمراسفةمعةالمطااةالملطى عةق كأةرىمأةمنةحتثةب  ت ةالجرا لة بوايرةة
ااوسى أ"نة امىةبأعةبوا رةالمطااةالملطى عةاارا اةفيةالمراسفة اتىمهةبأد ااهةأملةة

 Roberts et al., 2013 andضل ايةفية ماتفةبرايبةيلابةاابقتفةالمتراجتفة)
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Clarke, et al., 2014رة منةأساىبةاج غىلةالمطااةالملطى عة نةملىقطفةيىابةة)
اابقتفةالمتراجتفة وةبكاتيةالمطااةالملطى عةق صىبةرىمأةمعة  ودةيلابةاابقتفةة

حصف(ةأساو ت ىرةالاةيجرةااواسةااكىفيةةةة12-8المتراجتفةااذينةيراسوعةمىةقعة)
مطدارة بل  ة ذهةاا لتجفةمعةجلى  ةدااسفةةةةلملىقطلداة حشواةقطضةالص 

(ةااتيةأشىااةإجةأعةبكاتيةالمطامعةالملطى جعةبجرا لةة2018آلةمح وظة)
نة فيةقطضةةدااستفة ااةأجصافةملب طفةيطت ةبواصاداةمعةيلابةاابقتفةالمتراجتف

الىلااةيطمرةمكلبةاالطاتاةقطرةبو تهةيلابةاابقتفةالمتراجتفةاامراسفةالملطى جفةة
إجةبكاتيةقطضةالمطامعةا سىستعةفيةاالخص ةباالرايسةفيةمرااسةأخل ةة
اامطااةة المكماعة المطامعة أجصافة ب يأة المطامعرة منةثمة الغطتفةجي ةأ رادة
الملطى عةبالمراسفة يلابةاابقتفةالمتراجتفةالكوعةأجصالداةفيةأاصلةيىالدىنةاذاةة

ةقكاتفةاابقتفة مكىببةاالطاتاةةي اغيةبط ي ةاالواصأةقعةلج فةاالرايبةالمتراني
قطيرةايى ااةبوضحةاتدىةياتطفةاابقتفةالمتراجتفرة أعةيىابةاابقتفةالمتراجتفةلاةة
ي الةطسةاالرايبرة اتسةمؤ لاةاتيومةبأد ااةالمطااةرىمافرةاذاةلاةيمكنةأعةة
الملطى عنةة إاتهةبرايسةااطلابةقر عةإشلابةرىبة م ىسبةمنةالمطااة يورأة

الادةااطت فةإجةضطيةاتىمةالمطااةالملطى عةا ؤ اتىبهةق ابة رمةةقت مىةأشىاةأة
ااطلابةإجة" رمةبوا رةة بوا رهةبالمراسفة اافةالص ةاريهرةاعشىاةأحرة
المطااةالملطى عةفيةالمراسفةلخاوة ر اهةمنةالص "رة  اىا ة حرةااطلاب:ةة

ةباا كأةالمطاوبرةادوةملتاحة  جهةلاةيو رةة"ةلمةيكنةالمطااةالملطى عةملجى با 
اريهةحص ةفية ر اهرة لمةييرمةليةد م ىةأ ةبو تد ىةمنةقرايفةاا صأرةمىةة
 راةرامىاةب جتعةغيرةموضو تف"رة اابحةأحرةالم ىارعة"ااا ثة نةالمطااةة
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اليأةة بالملراقعة يياأة المطامعة منة اكثيرة الإاىد رة فية الجىدة االاغبة الملطى عة
(ةااتيةة2017معةدااسفةارااة  اتوهة)ةةحصصهة  ا اىبه"وة  ذهةاا لتجفةبلواا 

إس ىدةالمطااةالملطى عةمدىمهةااطىابةةأشىااةإجةةأحرةاا لى  ةاا ااتفةالملمثافةفيةة
ات اغيةمنةلج فةالخبرااةالمتراجتفةفيةااي اةاخلتىاةمرااسةةالمطااةقر عةملىقطفوةة

أحرةةةةاالرايبةيلواالةبهىةمطاموعةمال موعةا ؤ اتىتهارة عةاالطااةباا مذ فة وة
(رةةand Matsko, et al., 2020  Fayne, 2007)ا اارةبطااةياافةاابقتفةالمتراجتفةة

رمىةي اغيةبكاتيةالمطااةالملطى عةادمىاةإشلااتفةد ايفرةركلىقفةااليىايلة ز ا ةة
يلابةاابقتفةالمتراجتفةفيةاا صولة بيتتمدارة ملىقطفةباكةالمدمىاةمنةااأةة

الجىمطفرةرمىةتجراةالإشىا  الملطى عةةةةم لبة المطاا/تفة اال امة إجةضل ا ةملىقطفة
 (نةةة2بالجر لةاا منيةاليريمةااليىايلة ااواادةفيةقطىافةاالرايبةالمترانية)شكأةة

 ارةأشىااةاا لى  ةإجةأخطى ةفيةبيريمةجلتجفةااليتتاةاطىابةاابقتفةالمتراجتفةة
ق المطااة "  دنية مثأ:ة إجة اكة ب يرة اا  ااارة  اداة اىاااة  كأةة اافة

ماىشلةأث ى ةبراي يةااطلابرةممىةب ابةفيةإحلا يةأمىمداة فيدوايةاظدلةة
االصلةة قأة ارة بيتتمىةم تر  الملطى عةلية المطااة الملمكن"رة ة"لمةييرمة المطااةغيرة
بيتتمهة الةرامىاةب جتعةق تطفةمثأ:ةأح  سرة أجسة تر"وةاذاةي اغيةة

المطا االيويمة جو تفة إجة الملطى جعة المطامعة بيريمةةإاشىدة وبرة أد ااة يل ة
االغذيفةاالا طفةاطلابةاابقتفةالمتراجتفة ساأةاالواصأةاا طىلةمطداةلمىةاهةمنةة

االرايب م لو ة فية  ;Matsko, et al., 2020  Borko, et al., 1992)ة أثلة

Sayeskyand Paulsen, 2012; Johnson, et al., 2017; &نرمىةأعةالمطامعةة)
حتثةة منة يل ى بوعة فيةةالملطى جعة االا طفة ممىاسىتهاة يلاداة االغذيفة جو تفة
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(وةاذاةالاقرةمنةبوحترةأد ااةااليويمةالم لخرمفةةSelverstein, 2006بيريمدىة)
 مجىلابهة الاب ى ة اتدىة بو تفةالمطااةالملطى عةبهىة براياهة اتدىةاشمىعةجو تفةة

قتفةة تر ةمنةاالغذيفةاالا طفنةأمىةاتمىةيخ ةاا  اااةايرة ضطسة حر ةاابة
الملطى عةة المطااة ا  اااة أدنىة اة حر  سطودة الماكة بجىمطفة اابقتفة قكاتفة المتراجتفة

(رةة2اطلابةاابقتفةالمتراجتفةداخأةااصيةحرةقثلاثةز اااةبيتتمتفة)شكأةة
ات اغيةاالعررةمنة ااةالمطااةالملطى عةقذاكرة طريرة ردةاا  اااةااتيةيحلى دىةة

إجةأرثلةمنةثلاثةز ااارةرمىةي اغيةرأةيىابةح بةم لواهرةالاىةيحلىجةة
لم لبةالجىمطفةملىقطفةز اااةالمطااةالملطى عةاطلابةاابقتفةالمتراجتفة م ىا فةة

ةجلى جدىةمطهرة معةيلابةاابقتفةالمتراجتفةأث ى ةااايى ةا ساو ينة
الملطى عة اااتئفةة المطااة د اة ال  عة ااباحىاة المطاموعة ااطلابة  ارمة

ااةمثأ:ة"ب ليغةالمطااةالملطى عةق كأةأربرةمنةأ أةبوايرةةالمراستفةفية اىاة
الملطى عةة المطااة "إا امة الملطااة الإشلابة اته"رة ة ااطىابة لملىقطفة أربرة  اسة
بالشواة بو تهةيىابةاابقتفةالمتراجتف"رة ة"بيتتاةالمطااةالملطى عة االعررةمنةة

تجىهةيىابةاابقتفةةةةر ى به"رة ة" ضعةشل وة مدمىاةيال مةبهىةالمطااةالملطى ع
الملطى عةة المطااة ااأة منة الم  ذ ة اارا سة قطضة "إيلا ية الة المتراجتف"رة ة
 م ىا لدىةمطهة سل تر"رة ة"إيجىدةا وااةبواصأةغيرةبياتريفةقعةالمطااةالملطى عةة
االواصأةالا لمى ي"رة ة"يطُاَبةمنةة المترانيةمثأة سى طة االرايبة  يلابة

بوايرة دىزة لضةضو  جيأةةالمراسفة يلاة اكتلاة اا  تفة اابقتفة ملساة داخأة ية
ةااطلابةمنةااصيةإجةغلافةمصىداةاالطاا"نةةةة
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أمىةيىااىاةاابقتفةالمتراجتفةايرةأشلعةإجة واجبةضطيةفيةإشلابةالمطامفةة
الملطى جفة ثاسةفيةاافةبوفيتية"يل ةاالرايسةالريثفرة ملا ى ةاا ل  ةاا لديف"ةة

العماتفةب يرةإجة اكةمثأ:ة" رمةاسلخرامةة ارة اداة اىاااةفيةالميىلااةا
الاسبابتجتىاةالريثفة الا لمىدة الةاالايعةق كأةراير"رة يطودة اكةإجةة

 رمة كنةالمطامفةمنةةةة-ةرمىةأشىاةأالادةااطت فة-ااطريرةمنةا ساىبة م دىةة
يل ةاالرايسرة ب شتأةالمطامفةلاسبابتجتفةد عةغير ىرةحتثةأشىااةإحر ةة

مراةالمطامفة الةاسبابتجتفةاايصفةق كأةأسىسيرة لمةب وعةةااطىااىاة"ا ل
فيةاسبابتجتىاةاالرايسرةاىايصفةمنة  دفةجظل ىة يةااطلييفةا مثأةالرايسةة

دااسفةااطلا جفة الهواايةةميلاااةااطاومةاا ل تف"رة بل  ةاا لى  ةالىاتفةمعةجلى  ةة
يىابةاابقتفةالمتراجتفةةةة(ةااتيةأشىااةإجةإصلااةالمطااةالملطى عة الةاباىع2015)

االرايس فية مطت فة مطامعةةيلييفة بهىة يلواالة ااتية المرااسة اخلتىاة ي اغية اذاة نة
 مطامىاةملمت ينة حليصعة الةبطويلةأدا داةالمدنيةاتثل اةتجلقفةياافةاابقتفةة
المتراجتفة يك او اةأ راادىوةا طيةالمطااةإجةبطويلةأدا هةالمدنية بطااةالجريرةة

 د ىةةنةة(1993وةأحرةمطىييرةاخلتىاهةاتكوعةمطامىةملطى نة)اوا رةةفيةمجىاهة 
الملطى عة الةة المطاا/تفة برايبة إجةضل ا ة المتراجتفة اابقتفة ااطريرةمنةيىااىاة
اسبابتجتىاةاالرايسةاعشىااةإحر ةااطىااىاةإجةضل ا ة"بو تفةالمطامىاةة

ات اغيةإيجىدةساأةةه"وةةالملطى ناةبأهمتفةاال ى أةمعةالم د ةالريثة اسبابتجتىب
بط ي ةأدا ةالمطامعة المطامىاةةب داةراتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودة بر ىةفيةة

الملطى ناةرر وتهاةلشواة اشةااطمأة اار اااةاالراياتفةالميرمفةفيةااكاتفةة
)رىالخطتطةة المتراجتفة اابقتفة الطااىاة الملباطفة اار اااة اة  الجىمطفرة طرير 
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االرايسرة االيويمرة غير ى(ةةاالرايسرة ب  تذ أررةةاالرايسرة يل ة رةحتثة
 ,Garcia ىاستىة)(رة ةSelverstein, 2006(رة ستا لسلعة)2016حاىيبة)

 الةأهمتفةبيريمةقلام ةبراياتفةاامطامعة المطامىاةالملطى ناةالدتئلداةةةة(2018
تراجتفرةرمىةةالإشلابة الةااطاافةالمطامعة اايتىمةبهىمداة  ا اىتهاةفيةاابقتفةالم

أرراةاارااسىاة الةضل ا ةبوايرةاالطى عةالم لملةقعةا يلابةالم ؤ افة نةة
ةب ظتاة ملىقطفة ب  تذةقلنم ةاابقتفةالمتراجتفرةال يت ةأ رااهةقصوا ةاى افن

أحررمىةة أعة إجة ااطت فة اابقتفةةةةأشىااة يىااىاة إا ى ة ااشطية  واجبة
الاخلاىااا"ة "بص تحةة أسئافة "رلىقفة مثأة تخصدنة لاة ادمىاة المتراجتفة

ااطاىا ةالآبتف:ة" راسةةةة ا سئاف"رة ارةأ اداةإحر ةيىااىاةاابقتفةالمتراجتفة
ةةسىستفرةامثلاةيااسةمنيةأعةاضعةأسئافةالمطامفةالملطى جفةإليةجمتعةمدىمدىةا 

يكنةاريةالخبر ةفية ضعةا سئافرة امىةبأنيةااسةاامطامفةاجهةة لمةةةةرالاخلاىا
غيرةمطاوبةمنيةاطأة اكرة يااسةمنيةبرايسةالم د ة ملا طلهةرىملاة"رة

بطيةة ااطىاافةلاة أعة اا ىقيفةب يرةإجة االرايبةةةةمدىمدى ااطاىا ة أث ى ة  أد اا ىة
المتراجتفة اابقتفة يىاب/تفة مدمىاة  ا اىاة بشم سة حتثة ةة-ةق كأةرىبٍرة

الم ى  ةة ا اة منة ااصىدا ة المتراجتفة االرايبة اطاافة االطلي تفة اااطىافة فية المات فة
تخطتطةااوحرااةاارااستفرة برايسةمىةلاةة"ةة ااتيةجصسة الةة يل ةاالرايس

رةة3"ة)شكأةةييأة نةثمىعةحص ةأساو ت ىرة لاةي يرة نةاث تية  ل ةحصف
 إ رادةااليىايلةة اىااااايتىمةبأ مىلةالاخلمدمىاةااطىاافة"رمىةشماسةة(نةة1ايل ةة

ي اغيةبو تفةااطىااىاةادىمدنةةةروةاذا(7رةايل ةة3يلاقه"ة)شكأة نةم لو ة
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ااأةبو تددنةاامرااسةمعةالإيطىزةاامطامىاةالملطى ناةا ى ر ةااطىااىاةة
    إاشىد نةأث ى ةتأديلدنةالاكةالمدمىان

الملطى جفةة المطامفة د اة ال  عة ااباحىاة المطامىاة ااطىااىاة  اااتئفةة ارمة
ةةااطىاافةةةتجىهةةملطى ناةةرمطامىاةةبأد اا نةةالمراستفةفية اىاااةمثأ:ة"بو تلدن

مطلاف ةةااطلضة  ذبةةة يلييفةةاا لحةةفيةة رير ة اال وعةةيل ةةالملراقف"رة "ة
ةةيارينةةةااطىااىاةةةاالطاتمتف"رة " طأةةااوسى أةةاسلخرامةةفيةةالاجلاىه"رة "اال وعة

ةةجلى  "رة ة"بيريمةد اااةةةمنةةةإاتهةةبوصانةة مىةةةب كير نةةلمطلافةةاارا سةةةفيةةةاأيدن
الملطى جف"رةةةة المطامفةةالمطامفةةااطىاافةةم هةةب ل ترةةأساو يةةنمو  يةةبراياتفة داس

ةالريث"نةةالم د ةمعةاال ى أة الةي ى رةاىةةاا صولة "تهتئف
 مقترحات تطويرية لتحسين أدوار المعلم/ـة المتعاون: 
المطامعة إشلابة أعة اارااسفة جلى  ة ذهة الملطى جعةرىعةةقت سة ة المطامىاة

ملب طىةق كأة ىمةمنة  دفةجظلةيلابة يىااىاةاابقتفةالمتراجتفةقي اةالم ى  ةة
جو تفةة فية أفيدلاة ت اة اا لى  ة أعة إلاة سطودرة الماكة بجىمطفة االرايسة  يل ة
الإشلابةالميرمةمنةالمطامعةالملطى جعة الةح ىبةجو تفةالإشلابةالميرمةمنةة

الملطى ن ااطلابالمطامىاة بطليية يخ ة اتمىة اكىع ارة طريراة  المطامعة
 يلابةااصي  ن اطاومىاة اتهرة ب  يرةااطلابةالمطامعة  ااطىماعة االرايب

بوا هةة ايرااتها  ايى ااتية الم كلااة حأة فية ااطلابةةالمخلا فرة الم ى ر ة
 مع  اتدى المل    ا ج طف ااوا اىا أث ى ةاالرايبرة م ىا لداةفيةةالمطامعة
قعةةةة.الجىمطف م لبة إحصى تفة دلاافة ال  ة ااة إجة  ودة اا لى  ة ب لة  لمة

ملوسطىاةبيتتاةإشلابةالمطامعة المطامىاةالملطى ناةح بةتخص ةااطاافرةة
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 ي يرة رمة  ودةال  ةفيةملوسطىاةااليتتاةار ةياافةاابقتفةالمتراجتفةاخلايةة
ىاةا اةالم ى  ة يل ةةتخصصىتهاة ااب ىعةملوسطىاةااليتتاةق كأة ىمةإجةاخلت

مطاموعة مطامىاةة بهىة يطمأة االرايبة مرااسة ادىمداةةاالرايسة مال موعة
ةن  ا اىتهاةالمحرد ةفيةاابقتفةالمتراجتف

طلىجةة الملطى عة المطاا/تفة إشلابة فية جيىوةضطية أفيدلاة اا لى  ة أعة إلاة
ةلمطىلجفرة  ثاسةاتمىةيأتي:ة
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فة اتىمهةبأد ااهةفية ماتفةةبوا رةالمطااةالملطى عةاارا اةفيةالمراسة رمة -
 ةنبرايبةيلابةاابقتفةالمتراجتفة

ق ابةااب ىعةةةاج غىلةالمطااةالملطى عة نةملىقطفةيىابةاابقتفةالمتراجتف -
 جصىقهةاالراي ين

 نةأخطى ةفيةبيريمةجلتجفةااليتتاةاطىابةاابقتفةالمتراجتفة اافةاا  ااا  ودة -
 اةالملطى عنةضطيةم لو ةاالغذيفةاالا طفةالميرمفةمنةالمطا -
  رمةاال وعةفيةالاسبابتجتىاةاالراي تفةار ةالمطامفةالملطى جفن -
ة رمةبو تفةيىااىاةاابقتفةالمتراجتفةادمىتهنة أد اا نن -

أد ااةة الط ي ة االطويليفة الميبحىاة إجمىلة يمكنة اارااسفة جلى  ة ضو ة  فية
ةالمطاا/تفةالملطى عةاتمىةيأتي:

ا ساوعة - فية ب ىارتفة بشاةةةةإاىمفة اشة مأة دااسية اصأة منةرأة ا  لة
المطامع/المطامىاةالملطى جعةالطلي داةايلاةاابقتفةالمتراجتفة أ رااهرة اطلضةة
 م ىا فةتجلقفةاالرايبةالمترانيةفيةاا صأةاا ىق ة بيويمدىةقلط ي ةالإيجىقتىاةة

  اطىلجفةاال ر ان
تفةالمتراجتفةةطريرةمدىمة أد ااةالمطااةالملطى عةق كأةب صتايةفيةداتأةاابق -

  ب  يرةالمطاا/تفةالملطى عةق  خفةم دىة بثيت هةحولهىن
الملطى عةةةةبكاتي - االيىايلة ز ا ةةالمطاا/تفة د ايفرةركلىقفة إشلااتفة ادمىاة

 ملىقطفةاتىمةالمطاا/تفةالملطى عةةةةيلابةاابقتفةالمتراجتفةفيةاا صولة بيتتمدار
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(ةلملاحظفة بيويمةة2)شكأةةباا  اااةااص تفةالمحرد ةفيةاااطىافةاالطلي تفةة
 ةةأدا ةااطىابةالمطاان

أدا ةةاا ظلةفيةساأةب داةراتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودة بر ىةفيةة - بط ي ة
ااطمأة اار اااةة لشواة اشة الملطى جعرةرر وتهاة المطامع/المطامىاة
الطااىاةة الملباطفة اار اااة اة ااكاتفة الجىمطفرة طرير  الميرمفةفية االراياتفة
االرايسرة االيويمرة االرايسرة اسبابتجتىاة )رىالخطتطة المتراجتفة اابقتفة

ةةة غير ى(ةرىار اااةالميرمفةمنة مىد ةبطويلةالمدىاااةبالجىمطفن

 التوصيات: 
ةفيةضو ةجلى  ة ذهةاارااسفةيوصيةاااىحثةاىةيأتي:ة

اال ىليةةضل ا ةاال  ت ة االواصأة باىدلةالخبرااةفيةا اةالم ى  ةقعةشِيَتهة -
  اا  ى ين

د و ةالمطامعة المطامىاةالملطى ناةاام ىارفةفية ماتفةاالخطتطةابرنم ةة -
 االرايبةالمترانين

المطامعة المطامىاةالملمت ينةالإسدىمةفية اشةااطمأةالإثلا تفةالميرمفةةةةد و  -
 اطلابةاابقتفةالمتراجتفةمنةلج فةالخبرااةالمتراجتفةبااي انة

 بطويل فية اةالملطى ناة الةم ى ر ةااطاافةالمطامعةحثةالمطامعة المطامى -
 أ راادىن برايجتىةال يت  الخطفةاالراياتف
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المطامعة - ااطاافة ب  يرة الملطى ناة الة المطامعة المطامىاة  باالغذيفة حثة
 نة ا ة ر لةزمنيةةم لظا ق كأ ااا ى   االا طفة

  قتفةالمتراجتفنملا طفة ود ةالمرااسةالملطى جفة إمكىنتهىةفيةضو ةمطىابةاابة -

 :الدراسات المقترحة
ةةب  تذ ىةةالمطاا/تفةالملطى عة آاتفةةةأد ااةةةيوضحةةةميبحةةإ لا ةدااسفةاليريمةبصواة -

 أدا نةمؤشلااةة ا ة بيويمدى
االخص ة آاتفةة - الجترةح بة الملطى عة المطاا/تفة مطىييرة دااسفةطردة إ لا ة

 اخلتىاهن
مطىابةة - االراياتفةفيةضو ة الملطى عة المطاا/تفة حى ىاة بل ى لة دااسفة إ لا ة

 الإشلابة الةيلابةاابقتفةالمتراجتفنةة
إ لا ةدااسفةبل ى لةبيويمةالمرااسةالملطى جفة إمكىنتهىةال يت ةمطىابةاابقتفةة -

 المتراجتفةفيةضو ةآاا ةااطاافةالمطامعنة

ة

ة*ة*ة*ة
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 قائمة المصادر والمراجع
 المراجع العربية: أولا: 

حى أةةةة(نةبيويمةقلنم ةاابقتفةالمتراجتفةفية ىمطف2010أقوةا رةمحمروة الخمىي فرةإ دة)
جظلةة المتراجتفنةةمنة  دفة اابقتفة الملطى جعرة ياافة اطىدةالمريلينرة المطامعة مجافة

ة(ر56)ةةالجىمطىاةااطلقتفرةا ادعر
ةنة15-52

( م احة قنة قي اة1440اار سليرةمحمرة المتراجتفة اابقتفة الإشلابة الةياافة (نة ااعة
مجافة ىمطفةأمةاايل ةااطاومةاالرايسةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةسطودنةةالم ى  ة يل ةة

ةةةةةنة160-127(ر1)ة10اابقويفة اا   تفرة
لمطااةالملطى عةاامدىاااةة(نةدا فةممىاسفةم لفيةاابقتفةالمتراجتفة ا2018آلةمح وظرةمحمرة)

المجافةمنة  دفةجظلةيلابةاابقتفةالمتراجتفةقكاتفةاابقتفةبجىمطفةالماكةخىارنةةالإشلااتفةة
ةةنة637ة-ة675ة(رة1)ة54اابقويفرة

اايل ةة أمة إعداد وتطوير الخىمسةلإ رادةالمطااةطسة  واعة"نةالمؤ لةة(ة2016) ىمطفة
هنةمكفةة4/1437/ة25-23ةة"رالتنمية ومستجدات العصالمعلم في ضوء مطالب  

 المكلمفن
(نةصطوبااةاابقتفةااطماتفةرمىةيلا ىةياافةراتىاةااطاومةاابقويفةة2016حاىيبرة الة)

ة نة1265-1251(رة3)ة43ةدااسىاةااطاومةاابقويفراا ا طت تفنةفيةالجىمطىاة
(نةدا فةر ى  ةقلنم ةاابقتفةالمتراجتفةاطىااىاةراتفةاابقتفةفيةة2014خصى جفرةخاودة)

مجافة ىمطفةاايرسةالم لوحفةالأبحىثةة  دفةجظلةااطىااف/ةالمطامفنةة ىمطفةحى أةمنةة
ةةةةةةةةةةةةةةنة40-ة13(رة2)ةة8ة اارااسىاةاابقويفة اا   تفرة
ىدةااطىاافةالمطامفةة(نةد اةالمطامفةالملطى جفةفيةإاشة2006ااشررةمحمروة اا اىكرةموسلة)ة

ةة46ةةمجافةاطىدةالجىمطىاةااطلقتفرمنة  دفةجظلةياافةمطااةااصينةةفيةاابقتفةااطماتفةة
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 ملخص الدراسة:

هدف البحث للتعرف على  ااعىا المىالج اليةلاىى لىدب تةلبىةة اةوعىى الىلف وى   ى   
الكشف عى  وعىة ت كلىل المىالج االعلاوىث ا ىيهر، وادىةس اعىد انىت دل ا ىيدو الىلي م  االل ى   

تةلبىىى وىىى   تلىىىف   170ا سىىح  اعتيىىىةىا علىى  ا نىىىتبةلى اىىىإىا، للديانىىى ى    ك بامدىىىة علىىى  
ظدىىىرة اليتىىىة و كمىىىدل ا عىىىة ت ا ةى ىىىى للمىىىالج اليةلاىىىى ايراعاىىىى للحكىىىلج الةوعىىىىس اعىىىد  ة اىىىةال

اليىة  لىىدب تةلبىىةة اةوعىى الىىلف اهىى ن ر وعاىةي لمىىر، اا ىىر   وى     نا ل ىىىس كملاىىد 
اوعاىىىةي ا عةولىىىى  –وعاىىىةي ال رى ىىىى  -ا شىىىةهت فال ةسايسىىىتةةف ث عىىىث  هىىىت ايعىىى ل الت ىىىةعل  

 –ا عتىىزابا بايل ىىى الثمةواىىى االلتياىىى   -تن وعاىىةي كمىىد ر الىى اة ةثىىث كىىدعا وعىىة وم با ثىىث   ي
وعاةي ال اعاةة العةوى اا سيالاى ا اتيةعاىس اية كمدل عةوث التسىل   ايعى ع على  علاوىث 
البائىىىى اةا ىىىى اىاي الةوعىىىى اليثىىىللس اس  مدىىىر الديانىىىى وراعىىىة ي ا نىىىت ةباة باليسىىىبى  ت ىىىت 

وراعىىىة باليسىىىبى  ت ىىىتل عىىىدى يسىىىةباة فال ةسايسىىىتةةف اوت ىىىت عىىىدى  ىس لكيدىىىة  ظدىىىرةلاىىىلكا
 الداياة.

 

 .ايل ى الثمةواى –المالج اليةلاى  –اليثاى اليةلاى  ة:الكلمات المفتاحي



 

 

 

 The Values of Aesthetic Education for Female Students of Al-Jouf 

University in view of Cultural Identity 

 

Dr.Naeima Omar Al-Daraan  

Department of Educational Leadership and Policy - College of Education 

Al-Jouf University 

 

 

Abstract: 

The study aimed to identify the reality of aesthetic values among students 

of”Female” Al-Jouf University by revealing the criteria for those values and the 

factors affecting them. And the documentary method, And  the descriptive 

survey method was used based on the questionnaire as a tool for study, as it was 

applied to 170 students from various colleges of the university. And the results 

showed the progression of material standards for aesthetic values as a reference 

for aesthetic judgment among for students at Al-Jouf University, namely: (the 

criterion of the view of others - the standard of fashion - the standard of celebrity 

imitation "fashions girls" through advertising marketing associated with 

interactive media - the standard of reciprocity).In exchange for low standards: 

pride in national identity - the criterion of self-esteem - the standard of public 

tastes and social responsibility. The advertising marketing factor also advanced 

on the surrounding environment factors and the educational role of the 

university, and the study did not show differences in responses with respect to 

the college variable, but it showed differences about the variables of the number 

of "fashions girls" accounts and the number of courses variable. 

 

key words: Aesthetic education - Aesthetic values - Cultural identity 
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 : المقدمة
بط ويملوى المالج عل  ا ت ف مجة تهة ايكبةتة اهامة بالعيلاى اليثل ى؛  كرك

الثمةواى   الأنس  ثل  دة  يد  هلج  المالج  عل   اليثاى  كستيد  هداف  ى  
ا  تل ى االيثل ى  التعلاياى  الألميى  ولس ى  علادة  كملل  التي  و     اا اتيةعاى 

 ل  بهة و  ادى   رب.  ادىس اية كسع  لتحمامدة و      ىاسةبهة
وراعاى   هبةة  االمالج عل   اليثاى  ثين  ا تبةىلى  الع عى  اعد يةومت ه ه 

ا  ا مصلى،  الت تاة  وا  ال رى  لدب  االسللك  االأيكةل  ال ةي ى  ا عة ت 
التكيلللا للي تيعةةس   التمدل  لتا ى  ا تسةيعى  الت ت  ا ل     ى   ن اكت، 

ل  هبةة كلل ا راعاى  اة الخصل اى الثمةواى  للتلا ث الثمةي العل    هار ع
وة  ىب لت ت ي ولعف    ساا اتيةعاى االد ياى لصةلح ا راعاةة ا ةى ى ال رى ى

 ال رى و  ل سه امجتيعه اعايه الثمةواى االلتياى.
ىتةي   ي  المالج  مجة   عل   اليثل ى  الديانةة  و   يازة اثت  هية  و  

 تلف مجة تهة ا عتصةى ى االتمياى االثمةواى  تحدياة المرن الحةىل االعشر   بم
ثشكث  ةص   اليةلاى  بالمالج  اليثلل  ا هتيةل  ظدر  اية  اا اتيةعاىس 
  ثل  دة  يد  هلج المجة ة التي كشكث انت ةثى للتعةوث وا كلل التحدياة 

 ن ليثاى اليةلاى باعتبةيهةبا ا لل و      ا هتيةل
يهةبس ى  كستددف تهىى  و ااىىدان ال ىىرى العيف ااي لاادى كرثل ى  انالى   -

 اتجيابه الأيمةى االصراع االأنالاى.
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س ىياك ومىىىةهر اليىىىة  ي ال باعىىىى االسىىىللااةة ا  تل ىىىىانىىىالى المجتيىىىا ي  -
ودىىىى  الىىىىتي كلاىىىىه   ىىىىة   ساىيىىىىداتر الىىىىياثط ثىىىىين  لميىىىىى المجتيىىىىا ا تعىىىىدى،

 .السللك العةل لتحما  التكةوث ا اتيةع 
ا علىىىى  التعةوىىىىث ايلمىىىىةا وىىىىا ا شىىىىك ة ا اتيةعاىىىىى كسىىىىةعد  وىىىىراى المجتيىىىى  -

ن 1991ثث  ن رساللرس  31س5س1ن 2005رالشرثانيس    االثمةواى االبائاى.
   ىىىرب ي اليثاىىىىى اليةلاىىىىى  ثعىىىد وىىىى  هىىىى ه الأهىىىداف ثمللىىىىهن فلاسىىىىت 16

اليثاىىىىى اليةلاىىىىى مجىىىىرى كرثاىىىىى ودينىىىىاى كينىىىىس للىىىىلع  ا تىىىىلابان لل ىىىىرىس اى ىىىىة 
 نةنة لبيةء س صاى  وى ثكث وة تحيله ه ه الكليى  تكلانكت ةابا  لل ل

و  المىىدي، علىى  ولاادىىى ا شىىك ة بم تلىىف تحىىدياتهةس وىى   ىى   مجتيىىا 
يمىىةيأ  وىىراىه ياىىةتهلج ىثىىداعة انىىللاة ثصىىلي، وتلابالىىىف اعلىى  هىى ا الأنىىةأ 

  169س55ن 2006رالخلالىىىىىىىىىىىىىىىىىىىد، االيكىىىىىىىىىىىىىىىىىىىليلساىىىىىىىىىىىىىىىىىىىث وىىىىىىىىىىىىىىىىىىى   ىىىىىىىىىىىىىىىىىىىرب  
باكىىىت اىىىزءا وىىى   اىىىزاء  ن اليثاىىىى اليةلاىىىى   397ن 2012اروصىىى   س

ال لسىىى ى اليثل ىىىى كىىىدعلج ثتحمامدىىىة عايىىىةة  ةلاىىىى  العيىىىث الأ ىىىد لللا  العىىىةل
هماتدىىىة ي س ى   ككيىىى   اكىىىيما وة تيىىىةس وىىىا  نسىىىدة ا هىىىداودة السىىىة د،
وحسىىوس ثىىث  اكيياى  اةله اعديكىىه علىى  ايثىىداع اكرعاته ال رى  اقكثماف  

تحما  اكزان التعللج لدب ال رى تحد د اتج  ر كلل المالج ثل  دة وعاةيا لي 
 .اكزاناا  اعتدا ا  ةا ليا ىيسةنة ايدنة اك كتا اكيةغلج االىه الكل  

المل  بأن يمك   اليةلاى نبا     اث لل  ثين  ودية  المالج  التلابان  لتحما  
   لل  6س5ن 2001  ةيسا صف را عيلل اثين ا عري االسللا س  ا ةىل ا 

ا لتمة  و  يةل  الت اق الية س  التلابان بمحةالى  ال اق الية  ىلى يةلى  ى 
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ىل و  اكصة  عةثر ثين ال اة اا ل لع ىلى عيلاى ومصلى، ي داي يكلج  
اليثاى   كشكث  التي  اليثاى  عيلاى  اةةالى ه  الهر  ول حة  ن ه ه  عاي ؛ 

اةلبة و  الالبدةس اهل ث لل يحري عدىا و  ا  ةهالج ا ركب ى باليثاى   اليةلاى
اعايدةساليةلا االت اق  ى  ال اق  ال ل   رض   ضة  راي،    ؛وثث  الأور 

 .اللعلف عيد كدا ث و دلو  المالج اليةلاى اوعة تهة
لليثاى   كتحم  اي راةة  اليةلاى  المالج  بأن  المل   يمك   علاه  اثيةء 

ي  لء همةوى ه ه اليثاى لتيملدة و  الخةص ىلى ا  ل  امالجس او     اليةلاى
  ل ح صل اى ادل ى همةواى وستيد، عل  عدى و  ا عة ت التي ك اى ىلى الخ العة

اايل ى الثمةواىس االتي اةء ه ا البحث  عروى  اليثاى اليةلاى  عالج    الع عى ثين 
 ودب ا ليدة لدب تةلبةة اةوعى اللف ايراعاى لمر ىس اممةينى عاياى. 

 مشكلة البحث: 
اوعة ته نيا  ت الية   السيا  ع   نس  ثث س ث يازا  س  ك   ةيئاس 

يثط   ال ل  وي   و تلن  تاييخدةس  ور  عل   ال لس ى  ول لعةة  و   ابتا 
الية  ثمالج الح  االخت باعتبةيهة عايةة و لمى للإلسةن ا ثة  وكرا انللاة؛  
ليثاى   اليةلاى  ناسة  باليثاى  اسمه  ايكبط  ال ل  ساللر  ورىي ل  ىلى  ا ل  

ع ويادا  الية   و       لمعث  ايلسةن  آ ر  نباث  و   فلاس  ل   لهن 
   6ن  1991ىلسةن الحس ىلسةن العمث ى  بجعله ىلسةن  ة   ا ف رساللرس

التسلالج   عدل  ىلى  ىعة  ال ل  ثد كةية  لماةأ  اورايا  و ل   وعاةي  ثلالى 
ايكبة  الية  بالأ ال ل ياز عل      حمد ي  ر  ق.الية س اىيمةلل ث اةلت 

ى لى     160ن  2013الدانرلس ا  المالج  ي  وعة ت  ا ت ف  عل   اا حى 
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لأ رب ولس ى  و   الية   االحكلج  ا  ت ف    ؛اليةلاى  ه ا  وا  لاستير 
ا مةثث وإن الية  ل سه كمدل  اي  البحث ع  وعة ت اا حى لكث مجتيا.   

لاكلن وماةنة يضةييا  شت ىلى كمدل اللع  الثمةي لدب الأوراى؛ ى   عد و   
همة لكث  الأنةناى  باليسبى  ا  ةهالج  اكمليمه  اكماايه  ا  دلل  ه ه  اتحلاث  وىس 

رالخلالد،   وملوةتهة.  اكرناخ  ا  الدة  وسةيهة  كصحاح  و   نبةب  للثمةوى 
    .14ن  2011  ارثلع لس161ن  2006االيكليلس

اليةلاى اوعة تهةس  الأور ال ل  ياد عل، ايكبة  الخصل اى الثمةواى بالمالج  
ويةعشى ول    اثيةء علاه   الثمةيسل يمك   البعد  الية  بمعز  ع   ل لل    ع 

و      5ن  2001ر   ةيس رب   عدى  عل   كستيد  الية   كمد ر  وسإلى  ىن 
ن ا  زان الية  العةل للإلسةنس ابالتة  تمكياه و   ا  ةهالج اليةلاى التي ككلا 

التي   االثمةواى  البائاى  العلاوث  و   بم يلعى  ا ركبط  الية   الحكلج  ىت ق 
    الع عةة ال كر ى التي  عاش الأوراى ي ىتةيهة و  ياث  كتشكث و   

ا اتيةعاى االبياى  االتمةلاد  عل   سالعةىاة  الية     لاياد  ثمايى  الشعلي  ىن 
له ولا  ةة ا صة صس ابالتة ن   اا عياف ثلالىه ىلاث  يني عل   ن 

 . ي  لء البعد الثمةي  ىلاث عل   ن له  نسة اعلاعد اوعة ت  مةأ بهة
الثمةواى   ايل ى  الثمةي  تي  االبعد  الية   وعة ت  ثين  الع عى  ه ه  ا وةل 

ا ليهةثكث   اليةلاى  لاادى   عية رهة  للمالج  وراعاى  التحل ة    ثل  دة 
التي   المالج اةلاىس او     ك رض العة اى  العة اى عل  يسةب  المالج  مجيلعى و  

اث     رب  ياث للااى االأىثاىس   همدة المالج اليةلاى ثشتى  للاعدة الشكلاى االس
 دلىىىالتم  ن   7ن  2009رولن س    ا   162ن  2013الدانرلسا    حمدرو   
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 المالج  و   وةلتشرة العد د  اليةلاى لجىىىىىىىىىىىى الما عل ر  ىىىى ه االتكيلللا  ي ىىىىىىىالعل
الية     وثث  باىسلال اكدوت  ا ةىياة  ي  عل   البائ ا ل يةأ  االيااز  س 

الحس  ال رثاىا   الةلو  الأباياء  ا ن  كملاد  عل   س  االيااز  العرثاى  الل ى  ىهمة  
الأايباى   ا سياةة  اىت ق  لل رىس  يضةي ى  ى لى  باعتبةيهة  اينجلاز ى  الل ى 
عل  ثعا اة ة الت ةي ى و   هلج التحدياة ا يهر، عل  ايل ى الثمةواى ي  

اكشل ه المالج  اللتني  ء  ا لتية   وة  ىب ىلى ى عةف عالج  ؛ثعدهة الية  الأىا
الثمةي  اليةلاىس   الأو   حمة ى  عل   اليثل ى  ا ينسةة  عدي،  عصلي  ظث  ي 
االر و         للي تيا المالج  و   يةاةة  وراىه  اا عة ت  ىسبةع  ولبا 

   اا راعاةة اللتياى.
ي  ى    نجده  لدياى  لية    اهمةوتية  كعلايية  ع   و يبا  الية   عللج  ظث 

التعلاياى  لشإ ي يض     البراوو  يغلج  له  يسماى  وةى،  اال لس اى  ويدة  الأىثاى 
س اوة ىىياج ثعا ك بامةكه اةلرنلج اا لنام  ي ا ينسةة  الأىب اال لس ى

عة ر  محةالى  مجرى  ى   يمدةاليثل ى  اليةلاى  اليثاى  كع    رالخلالد،  ،   
س ةاوعة ته    وة  ىب لضعف ابت ي المالج اليةلاى166  ن2006االيكليلس

وثث  الديانةة  و   عدى  كياده  ال ل  راراىاة    الأور  ىيانى 
ي  622ن  2019اعباداةس ال  ب  عدياة  ا حت  ن  عف  التي    

التعبت ع  ولكةتهلج الي ساى االعملاى االراياى ويسر   ت عل   عف اليثاى  
ا اليةلاى رس  ىلى   2003الدنيسىيانى  الية     التي  سةية  الحس  كرااا 

ال  المالج  ا عة رساومر  المجتيع   الساةق  ي  كيدا    يةلاى  بأن  اية  ا ت 
المجتياس اللع  الية  ي  كيياى  الساةق  ي  ا   الةوعةة بمسيالاتدة تجةه  ه ا 
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ي ا راكو الأ ت، و  الأهماى عيد تلبى الةوعى ي    تحد دا    تي المالج اليةلاى 
كرك ي  ىيانى بحثت  و   ال  اثر  لدب  المالج  اممةينى  الةوعاين  لباو  هماى  ى 

 س  2015العيرلس    ا ر  2008  ا ر ال ىس 2004وثث ىيانى ر الع رلس
اليةلاى   المالج  كيياى  ي  الةوعةة  ىاي  ودب  ع   نيا   ال ل   رح  الأور 

وعة تهةس   ال لاكل اح  لدب  التي    بىى   تلور  اا عللوةة  الحمة    و   هرا، 
اية  ؛   33ن  2005الشرثانيس ر    يمك   ن كدعلج اكياد و ةهالج اليثاى اليةلاى

ال كر ايلسةع ي ستى  للاع ااىاب    بربا ىاي الةوعى ثل  دة وعمث كرع  
االعللل اال يلن االرا  الراين للح ةظ عل  المالج ايلسةلاى اكيياتدة ي ككةوث  
لمجتيعه   ا لتيةء  عالج  ال ةلو  س صاى  ي  بمة  دعلج  الثمةواى  ايل ى  عالج  وا 

الأ بالعية ر  روكرالس  ا رث ه  لثمةوته  يل   لل  ا   س 1377ن  2008 الى 
ا  ر حمد  ىيانى  كيياى  2013سالدانرلا حت  ي  اليثاى  ىاي الاةة     ن 

المالج اليةلاى لل ةلبةة تحد دا اةن وتلن ةس بالرغلج و   هماى ا ريلى الةوعاى  
المالج  كيياى  ي  ا يهر،  العلاوث  ىاي  هماى  لأ  ى ةوى  ساليةلاى  باعتبةيهة  يد 

االمجتيا  الأ السلايى     15ن  2001ر  ةيساية  رب  نر،  ا عة ت  كدعالج  ي 
االعيث عل  كيشئى ال رى عل  للعاى و  المالج اليةلاى ايوا وستلب    سلل اق

 ا ة ته الت اعاى.  
الحةاةة   هرل  عيى  اليةلاى  الحةاةة  كُشكث  الي س   ا ستلب  اعل  

وتي الشدت  ةنلل؛  ايرو   التصياف  يسو  كمد ر  ايلسةلاى  بحةاةة  ثلى 
اليةلاى   اليثاى  ول لع  اث لل  ت ةابا  االية س  اا ييال  عايةة  -ال اة 

كرثل ى    -ايةاةة ىلى  ثعةى  البعا  ثه  ال ل  يترهة  اليواد   ال ني  البعد 
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ي ككل   ال رى االمجتيا و  يللهس وة  ستدع  بحثة ع  ودب ال ساى ويهر،  
باعتبةي ا عتزابا بال اة ازءا      ةلاى يضلي وعاةي كمد ر ال اة ي المالج الي

 .و  ا عتزابا بايل ى اللتياى االثمةواى   ت ز 
اليةلاى  المالج  لتمد ر  التدع  ه ا  ومةثث  ا نتيةى  عة تهة    اي  ا عف 

االةوعى    الثمةواىس ا دينى  وثث  كيياتدة  ي  ا يهر،  ا ينسةة  ا عف  ىااي 
ال  االأنر،س ا هتيةل با مةهر  كتصدي  ي رك ا  ى   ولحلظ  ا ةى ى ثشكث  ةلاى 

ا يلكى العرثاى السعلى ى نلق الية  االت ياث عل  وستلب ا ي مى العرثاى  
للعةل   ييا   ولاةياة  خمسى  الأا   2016ب  ا لتم   ىيصة اةة  يسو  ل 

الع ااى   اا رااز  الت يال   ا لات س لل و  ثايت   2017ر  حا ى  اية 
العةو ايائى  ع   و     ى ىيصة اى  ةىي،  السعلى ى  اايىاة  عايى  بأن  لل يةيك 

الت ياث عد ايك عت يتى  ل  2015  للعةلولاةي ييا     2.3  و   وستحضراة 
ىلى   ل   6.999ا لت  العةل  ي  ييا   اللت س    ر  2018ولاةي   حا ى 

ا تعل  بمل لع الية   س  تزاو  ه ا وا عل، نل ى ايع ل ايع ع   2019
التلا ث ا اتيةع  ثشكث   اإابر    فا ل ىفاةء مجة     ى    صسة ي ولاعا 

المجة ة و  ياث عدى الحسةباة ي كل ي ي السعلى ى ياث ثل ت عدى  
ولالن يسةب؛ يسو ركمر ر انة ث التلا ث ا اتيةع  ي    6الحسةباة  

  علية بأن لسبى ا ست دوين السعلى ين لتل ي  41ن  2019السعلى ى للعةل  
 رق الأانط اشمة   ور ماة. ش لو  ا ست دوين ي وي مى ا %40كشكث 

كبدا  ا ع اةة  ه ه  الية     ا وةل  الماي   الضعف  بممةهره  وشكلى 
ا ليةس   االةلو    باباىياىاوعة ته  اثر  ا ةىل  الةلو  كمد ر  ثين  ال  ل، 
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التلابان   عل   واُمض   الية   وعة ت  كت ز   عيدهة  الأوراى؛  لدب  ا عيلل 
و يحم   ال ل  الكل   اا لس ةل  اثتداءة د  االتيةن   الية   اى ا اةلت  لل  س 

ه ه ا شكلى ظةهر، لدب عيلل  وراى المجتيا ود  ي اةلو ال ةلبةة  اثر  
يضلياس باعتبةي ايكبة  ال ةلبةة ي ا ريلى الةوعاى بمل لع الية   اثر و   
ا عيل ى   اللالو  كمد ر  ال ةلبى  وادة  كست اا  التي  ا ريلى  غته س اية  نهة 

اىىياكلل  ثه  ية   ا ركب ى  البحث    سا عة ت  ه ا  اةء  التي  ايسكةلاى  اه  
الثمةواى  وعة ت  لديانتدة و      ىيانى   اليثاى اليةلاى ي  لء ايل ى  عالج 

 االعلاوث ا يهر، وادة لدب تةلبةة اةوعى اللف.
  تيثث السيا  الر اس للبحث بالسيا  التة ن  :أسئلة البحث

اللف الاليةاليثاى    عالجااعا  وة   لدب تةلبةة اةوعى  ايل ى    ى  ي  لء 
 ا ت رع ويه الأنئلى التةلاىنالثمةواى 

 ؟وة الع عى ثين عالج اليثاى اليةلاى اايل ى الثمةواى -1
وىىى  اادىىىى  تةلبىىىةة اةوعىىىى الىىىلف لىىىدبعىىىالج اليثاىىىى اليةلاىىىى  وعىىىة توىىىة  -2

 ؟لمره 
وىى   وعىىى الىىلفةاالعلاوث ا يهر، ي عالج اليثاى اليةلاى لدب تةلبةة وة   -3

 ؟اادى لمره 
العايىىى يسىىو   انت ةباة  وراىهث  لاد وراق  اة ى لى ىيصة اى ثين  -4

 ؟وت تاة الديانى
  تحدى ايدف الر اس للبحث بايدف التة ن :هداف البحثأ
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ااعا عالج اليثاى اليةلاى لدب تةلبةة اةوعى اللف ي  لء  كش اص  
 لتةلاىن ا  افو      تحما  الأهدايل ى الثمةواى 

 .الع عى ثين عالج اليثاى اليةلاى اايل ى الثمةواىالكشف ع   -1
وىى  اادىىى  تحد د وعة ت عالج اليثاى اليةلاى لىىدب تةلبىىةة اةوعىىى الىىلف -2

 .لمره 
الكشف ع  العلاوىىث ا ىىيهر، ي عىىالج اليثاىىى اليةلاىىى لىىدب تةلبىىةة اةوعىىى  -3

 .و  اادى لمره  اللف
ة  وىىىىىراى العايىىىىىى يسىىىىىو وت ىىىىىتاة با ةالتعىىىىىرف علىىىىى  ال ىىىىىراق ثىىىىىين انىىىىىت -4

 الديانى.
 أهمية البحث:

 وث البةيثى بأن  سدلج ه ا البحث ي ى ةوى لمر ى ع    الأهمية النظرية:
 اعايدة و     ن  ع اليثاى اليةلاى ل ول 
ي ويملوىىى المىىالج اليثل ىىى اعيصىىر كسىىلاط الضىىلء علىى   هماىىى المىىالج اليةلاىىى   -

عيلوىىة اا عىىة ت  ى ع  ول لع اليىىة  ل ثلي ي ظث على الديانةة ا  سالعةوى
 .ثشكث  ةص الحةايى للمالج اليةلاى

عيىىد ال ىىرق ثايديىىة ي ظىىث التىىدا ث اللعىىلف س ا تحر ىىر و دىىلل المىىالج اا عىىة ت -
 اة الع عىىىى ي الأىثاىىةة االديانىىةة  التعر  ىىةة الىىىلايى،الىى ل  مدىىر ي 

 . بمل لع اليثاى اليةلاى
يىىل  وعىىة ت المىىالج اليةلاىىى اع عتدىىة بايل ىىى  ىاىى بحثىيي، وز د و  الأنئلى ال -

 .المالج اليةلاى  يد  هلج العية ر ا كللى للدل ى الثمةواىالثمةواى باعتبةي 
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كلااه ا هتيةل  دب  هت التمياىىى اايعىى ل الد ىىد علىى  المىىالج اليةلاىىى وىى   -
  . ةعلا تعلمى ثتإهت ايع ل الت      الكشف ع   هر وت تاة الديانى

 باعتبةيهىىة ستيد البحث  هماته   ضة و   هماى ا ريلى الةوعاى لل ةلبىىى الىىتي  -
اوىى   همدىىة المىىالج  ياةتهةا ريلى التي تمتلل وادة ا دةي، اليمد ى لكث وعة ت 

االسىىللك اليىىة س ابالتىىة  ىثىىرابا ىاي الةوعىىى ي ا هتيىىةل بمل ىىلع اليثاىىى 
  اليةلاى لل ةلبةة.

 :ةيقطبيالأهمية الت
ي ثيةء    علياى  وث البةيثى بأن كشكث اليتة و ا ادالاى ي ا البحث ى ةوى   -

اليثلل    كتعل  باليثاى اليةلاى اعايدةىيانةة ك ل ر ى   لليدتيين بالمجة  
 س يمك   ن كتيثث ي ثراوو  ا ومرياة  ا ومة اس.الماي 

ال - ل ةلبةة  اليةلاى  المالج  ي  ا يهر،  العلاوث  ع     لء  ي   ىةوعالكشف 
التي  الديانةة  العلاوثس    محداى ى  ه ه  و   كيةالت  بالبحث  اكيةاية 

 الالو   رب ااتيةعاى اهمةواى ااعتصةى ى. 
ي   - للبحث  ا ادالاى  اليتة و  و   اك ل ر  ايوةى،  الألش ى  تخ اط  ثراوو 

الماي    البعد  كستددف  التي  الةوعاى  لل ةلبةةس  االثمةي  االداياة 
 . اودةياته  اليمد ى

ليثاى  اه ه ا البحث المة يين عل  ثراوو الاةة اليثاى لأهماى ول لع ا ل   -
عيد ك ل ر البراوو العلياى االعيلاى ي ظث لدي، ا مرياة االبراوو    اليةلاى

 اليثل ى ا دتيى بالبعد الية .
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الالو   - و   اةلو  ك ل ر  ىلى  اليمر  البحث  ه ا  لتة و  كل ت  يمك   ن 
ا وينسةة  ثين  تمثث    لجال لتعالتعةان  ادةة   رب  اثين  بالةوعى  ممثلى 

 المالج اليةلاى اايل ى الثمةواى  يد  هداودة اول لعةتهة وثث ابااي، الثمةوى. 
 دود البحث: ح

ا ل لعاىن   ا ل لعاى  الحداى  الحداى  اليةلاى  با تمثلت  ياث  ليثاى  و  
اللف تةلبةة اةوعى  كتيثلدة  التي  المالج  ااعا  ى  ثعةالأو         كش اص 

 ن لتةلاىا
ر    اكتضي   اليةلاى  اليثاى  عالج  اوعاةي  وعة ت  اللتياىس  اايل ى  الد    وعاةي 

اعد اعتصر البحث عل  ه ه  التيمالج ا اتيةع س اوعاةي كمد ر ال اة .  
ا ركب ى بالبعد ا عيلل اا ةىل للدل ى الثمةواى باليسبى    نهة ا عة تلأ   عة ت ا

اه    االمجتياس  او    ية    تيال   ت ا عةلل رى  ي  ل دةس  البحث  اةء 
   كتضح الع عى ثين اليثاى اليةلاى اايل ى الثمةواى.

ر  ب اكتضي   اليةلاى  اليثاى  عالج  ي  ا يهر،  عةوث  العلاوث  التعلالجس  عةوث 
اةا ى البائى  عةوث  ايع و س  ه ه     التسل    عل   البحث  اعتصر  اعد 

الديانة ورااعى  عل   ثيةء  السةالعلاوث  البحثس  اللايى،   ىثم ة  ه ا    ي 
ا  ادى  و   اليةلاى  المالج  بمل لع  ا ركب ى  و   االأىثاةة  الثمةواى  ايل ى 

اليةلاى   المالج  عل   ي  هتهة  ا شياى  العلاوث  ادى   ربس  ل  نهة 
 .اايل ى الثمةواى ي آن

اليمرل    ج الةلو  ي  ل ه  تحدى  ال ل  ا ل لع  اهل  الثمةواىن  ايل ى 
للاالت  اليثاى  بح  سثبح بام   عالج  الع عى ثين  اليمرل  الةلو  اث  ل ح 
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ي   ا تيثلى  الت بام   الةلو  كتحدى  ثعةى  ثم  الثمةواىس  اايل ى  اليةلاى 
وادة   ا يهر،  االعلاوث  اليةلاى  المالج  وعة ت  و   ي اث  ا نتبةلى  عبةياة 

 .ثيةء عل  ع عتدة بايل ى الثمةواى
 لف.لا ةة اةوعىالحداى البشر ىن تةلب

 .الحداى ا كةلاىن اةوعى اللف
 ه 1441/ 1440الحداى الزوياىن ال صث الأا  و  العةل الةوع  

 مصطلحات البحث:
ثائى ويتمة، كركم  ثمدياة ا تعليين ي الحكلج الية س    اليثاى اليةلاىن/1

ا اتي الةلو  ع   الأوراىوض   ثملب  ال ل  دتلج    2012وص   سر  ةع  
   374ن

ىعداى ال رى لمريا اعيلاة لتبني وعة ت الحكلج  ىارا اة بأنهةن  يثى  ةبالاكعرودة  
 الية  ي  لء ايل ى الثمةواى.

اليةلاىن /2 و     المالج  وةهل  اث  عل  اث  ال رى  ال ل  صديه  الحكلج 
وادةس   التي  عاش  البائى  لية   ك اعه  ا عري         لشةته  و       ا 

   30ن 2003لرثاع سا ر اع عةكه ا اتيةعاى.
بأنهةا  البةيثى  انت ةثى  ن  كعرودة  تمثلدة  التي  الأيكةل  ا  اادالاى   مجيلعى 

التي تحكلج نللك  ا اة اا عةع االأساةءس  ا همةواى نحل ال  ةلاى اوياى ا   نللااى
 .ي  لء ايل ى الثمةواى لل رى االمجتيا ال رى تجةه الياث االمباح

كعني  ا  اعبث  ل ى الثمةواى  ي ا  ن اللسكل  ويميى الكرب    ايل ى الثمةواىن/3
ة  بمة يل ل ى محلاى  ا ىعلاياى  ا اتياى   ةعى    اث س ء  لية  وراى ليتي  ىلى
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س ا تضي   لل   ضة الأنللب ال ل لستلعو  و  عالج    عاى ا ةلاى تمازهة
يسةنية بالخضلع له  س اى ة ا نللب ياةتهةثه تاي خ اليةعى اكمةلادهة اعةىاته

واا  ك  ساهشةياى  ويه ا  وشيك  عدي  الشكاث  ال ر مى  اكعني  وادة  س  كمدر  تي 
س اكعد باليسبى لكث ورى وية للعة و  ا عةىلى الأنةناى   ل سية ي  اة الاى

كمري ن  -التي  ىلمةثاى  ا  ىلى  -لباى ث ر مى  بهة  ليتسو  التي   ةعتية   ال ر مى 
يةه  كتب  ل ال ا  دلل  س اهل  اة   164ن  2004اةراع سر  ةس ثص ى عةوى.االع

 البةيثى ي ه ا البحث. 
   الإطار النظري

 التربية الجمالية وقيمها: أولا/ 
 : التربية الجمالية فهومم

اعايدةس   اليةلاى  اليثاى  و دلل  يل   ا  تصين  لمر  اادةة  كتعدى 
يسو ولس ى اث  تص اباويهس اثائته ا اتيةعاى ا ل اته ال كر ى؛ ى   رب  

يةلاى كعنين الةلو اليثلل ال ل  رع   ال  اىث   ن الي 91ن  1979رالمة  س
اادان ال رى اسعليه؛ لاكلن ودياة للت اق االية  وابعث ي ل سه ا يكاةح 
العزيمىس  وة   ا دق  ايياى،  عل،  عل   ممة  سةعده  ال عة كه  اكتد ب 

ويميى  13ن  2001ر  ةيس كرثل ى  عيلاى  بأنهةن  اليةلاى  اليثاى  واعراف    
كل   وُثث ا  ااق كرثل ى  ةلاى لدب ال  بس اية  ل كنح  دىولى اولااوتكة

 رب  نهة عيلاى كتلج و      كعلالج ال  ب عل  الحكلج الية  ال ل  عنين  
اال     ا اتيةعاى  الحاة،  لملاهر  ال عةلاى  وكر ى  عل   نس  ا بره   التمليم 

 . اال باعى
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ة  يا دمث  م  تمة، كرك  بأنهةن ثائى وي374ن  2012وص   ساية كعرودة ر
ا تعليين ي الحكلج الية س وض  ع  الةلو ا اتيةع  ال ل  دتلج ثملب  

 الأوراى. 
 مفهوم القيم: 

و      تصلن رب   ل لل  ثد  وت لي،س  ى يةواى  ظةهر،  عيلوة  المالج   ن 
ولع اة   يكية  علادة  االحكلج  واه  كيشإ  ال ل  اللنط  و       ىلادة  اليمر 

ابإياةعدة ىلى المراف    سا ي باو  وعين تيالمجة  لتي  ضعدثيسبتدة ىلى ا عة ت ا 
اكعراف بأنهةن يكلج  س   248ن  2015اةا ى ثثمةوى المجتيا. ري وع  ا لفس

التي   اا عة ت  ا بةىئ  و   بم يلعى  ودتديا  وة  س ء  عل   ايلسةن   صديه 
السللك. و   عيه  اا رغلب  واه  ا رغلب  محدىا  الشرع    رايكضةهة 

بأنهةن  187ن  2002اةوثس   ر  ة ود عر اية  س 68ن  1988يسينس  يكةل    
كمليم   لتا ى  اه   اا ةى ىس  اا اتيةعاى  ايلسةلاى  ثائته  عل   ال رى   صديهة 
بحاث   ال رى  كمبلدة  ااتيةع   لتةج  الهرهة  ي  ى   نهة  كمد رهس  ال رى  ا 

  ست دودة ايحكةة  ا وستلياة  ا وعة ت.
ي   ايلسةن بهة رإه ت وعاةي ى  وستلياة بأنهة )اةالب ولاو( ةعرود اعد 
ى   رب    )باينللز تالكلة( سا ت   وعه ا دياى السللااةة ثدا ث ثين  ا تاةيه

 ثين  ل  تاةي وستلب  ا وعاةياس  عتبر وشيك يوزل  لس  ي بأنهةن عيصر
   4ا لعف. رالح  س ى.ةن   ي كلاد التي  ثدا ث التلااه



 

 

 

227 
 مجلة العلوم التربوية

 (  لثالثاهـ )الجزء  1442  ربيع الآخروالعشرون    امسال العدد  
 

 مفهوم القيم الجمالية:
الحكلج ال ل  صديه ال رى عل  اث وةهل  اث    نةبأنهاليةلاى  المالج  ف  كعرا 

البائى التي  عاش وادةس  و      ك ا   ا و      لشةته ا عري  عه لية  
ا اتيةعاى رالخلالد،  30ن  2003الرثاع سر  اع عةكه   س  وة 

بأنهةن55ن  2006االيكليلس واعروةنهة  ىلى       الحةاى  كلبي  التي  الص ةة  اث 
بال و رة  ودية ساية  عر ا تعى  بأنهةن 151ن  2013االدانرلس   حمداث    

الس ا لادةة  الية س  مجيلعى  الت اق  نحل  لل رى  التيةن   للااى  اىىياك 
االتكةوث ي  اا الالو الحاة،س اكمد ر اث وةهل  اث ا ل عايى  لماى  

  ا عيلاى.
المالج عةوى االمالج الي  ننلاحظ أنومما سبق     ةلاى  ا  ت ف ي و دلل 

تل لى ايتى اان يل  ال رق ثين المايى اا عاةي تحد داس  ي  وي،  و   لج ة ى عة
االتدا ث ثايدية وة زا  عة ية ا شكث وي مى غيلض ثين ا  دلوين ي اثت  

الما االأىثاةة  الديانةة  عيلوة  و   المالج  البعا  ن  يين  رب  و    ياىس 
اليةلاى  صل ة ااةل    االمالج  ا عاةي  وراىف  السلل ه   ر  ث  وث  كلتلااه 

ا187ن  2002اةوثس ا اةالب ولاو(      حمد ر  ا  )باينللز تالكلة س 
المالجس   151ن  2013الدانرلس ا  ا عاةي     رب البعا اا ر  ن  لاست ه  

    68ن  1988ر يسينسوثث    صدي ثيةء عل  وعة ت وتعدى،ثث  نهة  يكةل ك
المايى احكلج 30ن  2003الرثاع سرا   ثين  نجد  ل ة  ما  اث لل   ا    س 

 يمك  المل  بأنن  ؛ايراعاىس اثيةء علاه  ا عاةي ين اثانت ةثى 
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ه اليثاى   اليةلاى     اللنالىراليةلاى  المالج  و    ية  كتحم  
 راةنت ةثى  ي ىتةي ا عة ت رايراعاى . 

ه  اللنالى اليثل ى لتحما  المالج اليةلاىس اية    ناليثاى اليةلاىبمعنى  ن  
وت لو   كتلج نهة  يكلج  ة س  المجتتى  ي   ي داي  وعة ت  الثمةواى  ةي  يا 

اا اتيةعاىس اي  اة اللعت كييا  لدب ال  ب  هماى ه ه ا عة ت ا راي،  
 ا عتزابا بهة. 

ود    اليةلاىن  المالج  انت ةثى اادالاى  ا   وة  عل  سكث  كمدر   يكةل 
 اق الية  لل لالو  نللااى لليثاى اليةلاىس االتي تمثث عيةعةة ال رى نحل الت

 اا عيل ى.  ى  ةى ا
اا نت ةثىس  ل   اللنالى  و   لكث  الحةايى  ا راعاى  وتيثث  ا عة تن   وة 
وراعاى اليثاى اليةلاى االمالج اليةلاى التي كتلج ي ىتةيهة كيمالج اث العيلاةة  

الثمةواى  بايل ى  وركب ى  اه   اليثاىس  و   اليلع  ي ا  س  بالضراي،  اا د  ة 
التي با ا راعاى  غت   زاتم  عتبةيهة  ع   مجتيا  كرثاته  اث  ي  المةوه  ه  اعايه 

 ا اتيةع  االثمةي. 
 االشكث التة   ل ح ه ه الع عى ثين كلل ا  ةهالج. 

 
 
 
 
 

 (: العلاقة بين التربية الجمالية وقيمها ومعاييرها 1شكل )                         
 

 
 
 
 
 تةي  لكث و  اللنالى االيتا ى ا عة ت ه  ا راعاى الحةايى راي

 الية التربية الجم
 ) وسيلة (

 القيم الجمالية 
 ) نتيجة ( 
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 أهمية التربية الجمالية:
بم   كركبط  هماى  اليةلاى  ا  ة ة اليثاى  ياة،  ي  ي  وتعدى،  اكبربا  ل رىس 

ا ل عة ة   و  ياث  بط  االي س   اا اتيةع   االثمةي  اليثلل  الةلو 
االيكليلس رالخلالد،  و   ا شت اث  ثهس  اا نتيتةع  الية   ن  2006اكمد ر 

   ي ه اللالو اةلتة ن165-166
اتجةه -1 ككل    ي  اليةلاى  اليثاى  ي  كسدلج  اكيهر  ايلسةنس    ه ر ةعوشةة 

لج ي  اةغى  يا ه اكمل ى وعتمداكهس اه  الشر  الأاثر  ااعاهس اية كسد
 هماى لت ل ر الكثت و    ةة ايلسةن اليةلاى ا ة ى المجة  ا ل عة   

 االخاة  االت كت المجرى. 
 لليثاى اليةلاى  هماى ي يوا وستلب الثمةوى اليةلاى ال ياى لل رى. -2
ى   ست اا  ن   دلج  ل عل  ا تلم س   عايلج ي  بط  هت انة ث  كسد -3

االحاة،   ايثداع   العيث  ي  عيدوة  شةيك  ثشكث  وضث  الية  
 ا اتيةعاى و  ويملي اليثاى اليةلاى.

ا للاع الت كت ايثداعاى لدب    ساالحسةناى  س كيي  اليثاى اليةلاى ا  الى -4
   573ن 2015ال رى. ا ضاف رو رس 

 دى السللك العدااع. ى كتيثث ي ولاااعيةات ثاى اليةلاى  هماى اللي  -5
 ككسو ال ةلو ال اق الرواا ااييال اا رس ايو الخت اتجيو الشر. -6
 اليثاى اليةلاى وركب ى عاياة بالتمدل اا دلاى االحضةي،. -7
 هداف اليثاى الحد ثى. اليثاى اليةلاى انالى لتحما  الكثت و    -8
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 ة الجمالية:لتربيأهداف ا
ثي سه يةات  ا   هدافالأ -1 ال رى  ع عى  اليةلاى  اليثاى  ك در  عاىن 

كيي  اتجةهة  اية  اباا ر   يين كملل عل   نةأ و  الت ةهلج االتسةوحس  
ىلمةثاة لدب ال  ب ي الح ةظ عل  البائى التي  عاشلن وادة ا كتسبلن  

ا تضي   ا اتيةع   الياتر  عبر  المجتيا  وعة ت  للعةىاة    و    ية 
 االتمةلاد.

اليةلاى    ف ادهلأا -2 اليثاى  كعد  ال اق    الأ  عاىن  كيياى  ي  ال رى  ىا، 
و    الياث  تمااز  عل   ال  ب  كسةعد  التي  ا عة ت  اككل    الية  

اكش اع عل  المباحس  عبث    دلج  الشة عى  الأولي  مجةيا،  لت يابدلج  اليمد 
 ى ضةعدة لليمد. 

ة   يال لاأ ال ةلو عل  ك اق  يالش صاىن و      كرثاى    هدافالأ -3
دى،س ااييسةأ ثمالج س  ك   ست ا ىىياادةس ى ةوى لتعز ز  ي  ليه ا تع
 . الثمى بالي س

ا  ةهالج    هدافالأ -4 اككل    للتلا ث  انالى  اليةلاى  اليثاى  كعد  العلياىن 
عل    كش ا  االيمدس اية  االت اث  ال دلج  تر    ع   السللك  اكعد ث 

المدياة   هماته ي ك ل ر   ىثل ل  هبتت الديانةة الي ا ثتكةي اايثداع ال 
 . العملاى االعلياى

الي ساىن   -5 اانت ةثته  اللظة ف  ال ةلو  ال عة ة  اليةلاى  اليثاى  ته ب 
كيي    ا ل لعاىس اية  الص ةة  تجةه  وشةعره  اكلاه  ىاوا  لد ه  الحساى 

   160-158ن  2014ا نتم لاى اسعلي ا نتمراي. ر اشالس
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 : ماليالجوق ذلتوا القيم الجمالية مية تنأساليب 
 نللب ككراي ا ل لعن وة يةينى ا تكري، لعيلاى الت اق الية  ية  هر   -1

 ابت ي كيياى المدي، عل  التصياف الية  لل لالو ا ةى ى اا عيل ى.
كصث   -2 يمك   ن  التي    اليمد ى  ال ر مى  عل   ا عتيد  ا مةيلىن   نللب 

 اى وياايى. ةل ة الل ية  ى  لتا ى لخبر  بال رى لت اق وتكةوث 
الح  -3 ى داي  يكةل  ةلاى    فاينمة   ا  ي  التديج  ا عني  التديلم ن 

ه   ثث  وي ماة؛  وعاةيا  ال ر مى  ه ه  كعد  ا   العير ىس  ا ريلى  عل   ثيةء 
 س ابمة  ن ه ه  180ن  2006وعاةي    ع  لسبي ر الخلالد، االيكليلس

كركبط  د واعني انهة  يمالا   افالعير ى اودةي، التصي  الأنةلاو كركبط با ريلى 
التي   الةوعاى  ا ريلى  وثث  وتمدوى  ال ةلبةةبمريلى  وادة  ىىياك    كست اا 

المدا كصيا ة  المجرى،  الثمةواىس    ؛ا  ةهالج  بايل ى  ع عتدة  ىىياك  ثم  او  
رالراةالس كتعل  بالعلاوث  31-30ن  2011ا ضاف     نةلاو   رب 

 ن ثثو ثاى اليةلاى اعايدةسا يهر، عل  الي 
البائى   -1 ىاي  المدا،ن ا ياد و    له عل   اليةلاى بأنللب  المالج  كيياى 

اةا ى بمحةاة،  ة ج المدا، التي تمثلدة الأنر،س اوينسةة التعلالج االداي  
 .ايع و  ثكث  للاعه اانة  ه

ال  -2 ه ا  ا سل  ن  ااييسةىن  التلااه  بأنللب  اليةلاى  المالج  داي  كيياى 
يلج ا هماى  تبةي اللظا ى اليثل ى  ل  التعلالج باعع  ين  يمةويل  بالأنةك ، اال

 . التلااه ااييسةى ي تحما  الأهداف اليثل ى
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العةى،   -3 اككل    العةى،ن  ككل    بأنللب  اليةلاى  المالج   ركبط  كيياى 
العةىاة  بأ  بالضراي،  ككتسو  السةث   ارهس اية  ا ل لع  ككراي  نللب 

تيا التي    عية ر همةوى المجو  يةود ا   ه المجة  باعتبةيهة عيصر  هماى ي ه
 .  تلج كصياف المالج المدهة ي ىتةيهة

 : الثقافيةالهوية ثانيا/ 
 ا  دللن 
الثمةواى    عروت  ايل ى  االعللل  االثمةوى  لليثاى  العرثاى  اليلا،  فبأنهةن  ا يميى 

السللك اللع المراياة  الحاى للش صاى ال رى ى االيةعاىس االعةوث ال ل يحدى  
لل رى االيةعى الأ   عة االأو بمتةثعى  الى  ال ل  سيح للأوى  اةرك  االعيصر  س 

التي    وا ا يت ةظ بمكلناتهة الثمةواى الخة ى اوازاتهة اليةعاى   الت لي اايثداعس
ا شياى االساكلللااى  الملواى  االل ى  ال ل ث  التةي خ  ث عث  ا يميى    رتحدىة 

 تحدى   صل اى  شكث  اثر  ثا س   21س ى.ةن  اى االثمةوى االعللل العرثاى لليث
مجيلع ا ملوةة االعية ر الثمةواى التي   لمجتيا وعين بأنهةنو دلل ايل ى الثمةواى 

الثمةي   ش ص وةس  ا لمجيلعى ثشر ى وعايىس  لكسيح بالتعرف عل  ا لتيةء 
عيلو يحاث  يمك   ن  اللع اية  ىلى  الضيني  الصر ح  ة  با  ا  ىلى  س  لتيةء 

وعاي ثشر ى  محدىي  اشكعى   ةعى  ا راي  وضةء  وتيازس    همةي  كراتر  اية  س 
. ي  اعةىاة اكمةلادس اك لعةة وستمبلاىاعاية  وشياةس ال ىس    تاييخة شيث  

   181ن  2019راسمةعال س
و    مجلعى  عل   كستيد  ا ن  مجتيا  ثد  لأل  الثمةواى  ايل ى  وإن  اعلاه 

غت  ع   تمازهة  التي  التي  السيةة  لتييحدة  صل اتدة  ع   بهف  عر كُ هةس  ة 
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وة  عني اوةثين  نلاهةس  الثبةةس  و   ثيسبى  بالضراي،  كتسلج    نهة  صل اى 
عل  اةةومى  تحدل  الت ات  بربا  ايتياى  الثبةة  اةلاى   راي،  ثين  التلابان    

ايل ى    االعة اىس اعلاهن المالج  ن  ي صث ع     يمك  لأل بحث ي ول لع 
 لثمةواى. ا  ى ل ايتبةي المالج  يد  هلج وكلناة الثمةواىس باع

 : مكونات الهوية الثقافيةأبرز 
 /الدين: 1

الد   اين و   صل ة  سكث  االد    وملوةة    عيلوة  ايل ى   يد 
اللتياىس   يةنلج  الثمةواى  و محدةساللهي  اعةو   كعبل ى    يحيث  ينلج  تةعى 

اا الرولبا  و   بم يلعى  للأوى  اليع   اللع   سح   ي  االعةىاة  هة لى  لمالج 
ء  ملل ثه ايلسةن ي ورايث وتعدى، و   راىهةس وةيل ى ثية و  ثين ،  لتعز ز الليد 

و      ع عته ث اكه اباا ر  س ا  كتلج ه ه الع عى ى  ثلاباع ى ني    ياةكه
يتى   ثبعاس  ثعضدلج  الأوراى  كعتز  لا ك شد  وت حمى  مجيلعدلج  وى  و   ن 

لى  ى ا سيا ر  لحا  دولتيلع االتعدى ثيلاةتضيى  ثثلاثتدة اعايدةس اك ت ر بهل تدة  
هل ى  ل  184ن  2019اسمةعال س( تحد د  عل   الد    اى   تإاد  هت    

مجتيا و  المجتيعةة وتإهته عل  هل ى ا يلكى العرثاى السعلى ى  اثر  اادا  
باعتبةي وكةلى ا يلكى الد ياى ي العةس اين و  النهة كشرُف ثلالى الحروين  

ه  عبلى ى ياى وعيل ى  ين ي العبةى، اية لييسلل ى  شر  ين وادةس وة لمعلدة عبل ال
يلج به ه ا كةلىس الأور ال ل يحتلج عل  ولاتيادة  راي، التيسل به ا ا كلن  
  الأهلج ال ل  سلج هل تدلج الثمةواى االلتياى بخصل اى وت رى، ي المالج االسللك 

 .   ع  اث ثمةع العةس
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 اللغة: /2
الل ى  الثم  كعد  للدل ى  الأنةأ  مجرى  ل ةظ    س اىةوا كلن  لاست  لأنهة 

للت ةهلج اوعتمداة    ؛االيةة  ااادالاى  عملاى  وكلناة  يحلل  اعةء  ثث 
المجتيا   الثمةوى  فا صل اةة ه ا  الل ى ه   ا   ثعايدةفساه ه ه   ى ا اةلت 

الخة اى ايلسةلاى التي كعكس العمث اليع  ل ئى و  البشر اكعبر ع  يؤ تدلج  
ايل للعةس اا ةالح   ه   ى  و  يليلجس اى ا اةلت  وإله يمك   مامى اال اة  هاى؛ 

وكث   المل ن   اوةهاتلجس  ا ااتهلج  لحمامى   حةبهة  ياى  كعد  لي،  الل ى  ن 
هل ته تحدى  ل ى  ىلى  يحتةج  لش ء  ن  اعلاه  سىلسةن  اادةن  اايل ى  الل ى  وإن 

لسةله االتيةؤه  وةيلسةن ي الهره لاس ى  ل ى اهل ىس االل ى وكره ا   ساايد
يوز للدل ى       وة ع  الل ى العرثاى تحد دا ود  60-85 ن2015س.رارثاى  ضة

ال نيس لأنهة يةولى ا ل   ل اارتهة الخصبى اكراهدة  العرثاى ااين واى اية يى 
عيلت   ومد  اين لس  ه   يان ىٍ  عمد ىٍ  بحمامىٍ  اكتصث  اكعةلىس  كبةيك  الله 

االح  التةي خ  حمة ى  عل   الل ى  عبر ه ه  العرثاى  االثمةوى  ااةلت  س  و لز ا  ضةي، 
العلاوث العرب  ىيدب  ايدة  التي  ان  البةيبا،  ا بةل ى  و   ل لل    كلن  س 

للأوى  لمل   نهة   اال كرل  االحضةيل  الثمةي  الأو   و   ياةن  يا   نةأ 
للساةى،   ا تايى  المةعد،  اه   وستمبلدةس  اي  ية رهة  ي  اين واى  العرثاى 

ي ه الساةى، التي تحرص  نا  ال يعلسةنا وحسوس الكيدة  الل ى  لاست  و  ساللتياى
   53ن  2015الدالى. رالتللمرلسعلادة 
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   القيم:/3
  كعد المالج اايد، و  العية ر الثمةواى التي كيىل ىلى ودلج تباعى اث مجتيا 

ىاىة عيلواةة  االع عى السة د، ثين  وراىهس االية اكسا ودب ه ه المالج ابا 
وة  يىل ىلى    ن؛تلابا ل اا   ةلوراىه ىياى عةلاى و  ا لس  الثمةوى اظدرة ثين  

المالج ىلى باياى،  صل اةة   ثايية  يىل انحسةي ودب  علكه اايد، تمةنكهس 
الثمةوى الأور ال ل  ضعف و  ايد، المجتياس ايل  ه ا  رب ا ادلن ف  ن  
المالجف   و   يااز،  يل   السللك  لأ ة   كيمالج  تلف  ى   وةه   الثمةوى 

كتحد  29ن  2009رالايةعس ا مةثث  اي  الثمةواى  ل ايى  س  عاياى   ى  بمراعاى 
ال كر اا يةينى لتحما   صل اةة مجتيعاى مماز،س  تياز بهة   يةايى لأتر 

س روكرال  المجتيا.  لحاة،  الكل   االييط  ايلسةن     1385ن  2008نللك 
 ضةس الأور  وة عني عل، ع عى ايل ى الثمةواى بالمالج عيصرا ويهرا وادة اوتةهرا بهة  

ولاابى الت تاة العة اى بالشكث  اى الياالج االت لي ا  ة   وى ال ل  ع   للثمة
وست داة   ولاابى  ي  ال باوى   ضة  اا رالى  ية  صل اتدة  يح ظ  ال ل 

 العصر اولاادى تحدياكه.
 أدوات الاتصال الثقافي وتأثيرها على قيم التربية الجمالية: /ثالثا 

و  كلل المالج    ت  كُ   ثعدى و  العلاوث التي  ث عةلكتإهر ويملوى المالج ثشك
كشكالدة؛  ا  تحد دا   كعاد  اليةلاى  اليثاى  عالج  ي  ا يهر،  العلاوث  كرب    اع  
 كتيثث ين  ة   نه131ن 2013ال و سر
 .العلاوث ال  ر ىن وثث ال اار، اال اةء -1
 انتعداى ال رى ا براكه الش صاى. -2
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 .هعو وثي  ىلاه ال رى ا نللب التعةالثمةوى السة د، ي المجتيا ال ل  يت -3
لمىىىىىىىةل ا ينسىىىىىىىةة التعلاياىىىىىىىى بأثعىىىىىىىةىه ا  تل ىىىىىىىىس الثمةواىىىىىىىى االأاةىيماىىىىىىىى  -4

 اا يد اى.
ى.ةن   ثكةوى   اليةهتل  ا كصة  انة ث     هت  19ا ضافرالح  س 

و   العلاوث ا يهر، ي المالجس    هلج  إيد ا اا ر اى  اا سيلعىس   سكةية ا مراء،س
  ا نلبةة ىن  ةص كثشث وئى الشبةب لدب الش صاى لبىاعل  كشكاث    
.  ىلمةباة

العلاوث ىلى  ااد ثيسباى ىاي    اكشت ه ه  العلاوث  اادى لمر و   ران 
االخبراة ال اار،  وثث  ى     الش صاى  الأيكةلس  كبة    ال  ر ى   ي  العلاوث  ن 

لسباى البائى  ل سدة  ي  اة  يتى  آ ر  ىلى  س ص  و   وت ت،  االخبراة  س 
اليماالز  و   هماى  وة  ز د  كيمةلثا  ةلوةنس  ي  االتعلاي   اليةلاى  ي  المالج  ياى 

وعة تهة عل،  هت    ساتحد د  ومةثث  للي تيا  هل ى  ةلاى  تحد د  ابالتة  
المالج   وثث  اةسلنى  المالج  او   همدة  المالج  ستى  للاع  كشكاث  ي  ايع ل 

 اليةلاى. 
عةوث  يل   اةلي  ه ا  عل   لل  ياز  الت ةعل     اثيةء  تحد دا  ايع ل 

 للأنبةب التةلاىن  ه عل  المالج اليةلاىهت   بدوا 
لثىىلي، التكيلللااىىى ثل ىى دة  هىىلج  ىااة لمىىرا ل باعىىى اعىىل،  هىىته ا ركب ىىى با  -

 اا ح ي عالج المجتيعةة االأوراى. ىة لت ات  الثمةواى التي العل ى
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اعلىىه محىىث بأنىىره ممىىة  وشىىدد التلا ىىث العىىة  عل  ايع ل الت ةعل    ،نا ر  -
الج اا اتيىىىةع ة ة ايعىىى ل االثمةوىىىى االيثاىىىى االمىىى  ي مجىىى ثين ةيلبىىى ا اهتيىىىةل

 اا عتصةى االساةنى.
يختص ايع ل الت ةعل  ع  غته و  العلاوث ثكلله  ىا، و   ىااة الثمةوى  -

الىىتي كىىيىل ىاي التثماىىف اكعيىىث علىى  كشىىكاث ايل ىىى الثمةواىىى للأوىىراى الىىتي 
هىىىت ايعىىىى ل ي  ل ةىىى ا  الىىى لل  يىىىةعش هىىىى بحىىىث ي  ىىىىل دةس تحىىىدى هىىى ا ال

  .الت ةعل  و      البُعد   التةلاين 
  ىا، و   ىااة الثمةوىن الت ةعل   ايع ل  / 

 كةى  ت   ا  تصلن ي اليثاى عل   ن ايع ل ثلنة  ه ا تعدى،  يىل  
  اللنالىللنة ط  باكت كلل االداي الأهلج ي التيشئى ا اتيةعاى االثمةواى؛ ى   

ل ا عروى    وةيتلت تس  تعبال ة    سك  ا ايالأنةناى  سيان  ي  الأهلج  الداي 
اوعةلتدة   ا عللوةة  و       ا  مجتيا  لأل  اليةعاى  ال اار،  اكيمالج 
الثمةي   المةلو  ىعةى،  اةغى  عل   المدي،  ويحدة  ال ل  الأور  اانت داودةس 

مح   للي تيا اودةياة  لمالج  ال رى  كلااه  وةو       نل ى    ة  ع اد  دى،س 
   67ن  2005ر  هباىس   رب اث و   ةايااداى للي تيا  اكل ى  ل يي اك  يعةثاى

 ن كتيثث ي    50ن  2011ارالبدياعس
  ل  ا ثث ا اتيةع  ثتمديم اليية ج ي الثمةوى اال يلن. -
 كمديم عةعد، وشياى للمالج االخبراة اليةعاى. -
ةوىىىةة ال رعاىىىى اىعىىىلج المىىىالج التعبىىىت عىىى  الثمةوىىىى السىىىة د، االكشىىىف عىىى  الثم -

 عةى، كشكالدة.ا ىى  ع ةشال
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ال ل الأ ككل يدة     يهر عل   ور  وة تحيث و  عية ر  الثمةواى ثكث  ايل ى 
ى    االأعرافس  االعةىاة  االتةييخاى  الثمةواى  االرولبا  االمالج  االل ى  اةلد   

ياة،   تيمدر   ا كلناة ي  ه ه  و   وكلان  لصةلح    الأوراى اث  اعاية  نللاةَ 
الثمةواى  ا  كعز  ايل ى  ي    وة سو  بح  ة هد  ز  لي  ول لعةة  و        

اللنة ط   ثتلل  الأوراى  اع   ابحسو  ادى  و   الت ةعل   ايع ل  انة ط 
ا هتهة عل  همةوتدلج و  ادى   ربس ى   ن اثتا و  اليثل ين   لبلان الأهر  

ى للي تياس  للإع ل الت ةعل  واية يخص المالج اع عتدة بايل ى الثمةواالسلبي  
داعاةة العل ى اايع ل     ن ك162ن  2013سنرللدا ا ا   د وتب اث و  ر حم

اليةلاى تحد دا   المالج  ىتةي  االعة اىس اي  اةلاى  الثمةوى  الصراع ثين  ىلى   ىة 
اايع واىس   العةوى  الت ةتو  ل ى  عل   اينجلاز ى  االل ى  ال رثاى  الأباياء  تهاي  

الت ةي ىس وة    اية كيتشر  ا سياةة الأايباى ف   ع   ىلى  بى عل  اة ة 
لتيةء اكشل ه ثعا المالج اليةلاى لدب الشبةب ا عف عديتهلج  عالج الل ء اا 

 لأباوى عاياى يماماى ثين  س ا ل عل  ا لتمةء اا  تاةي ثين المالج ا تصةيعى
 ن  هت ايع ل الت ةعل  عل  المالج اليةلاى او   ثربا آلاةةالشبةب. 

 يياط ال اق الية نكآلاى  /1
كصةلاى العة اى ىلى كيياط اللع  االأ ااق اا عة ت ا عييتدة   ا   ،ي ل ث ىة ال

ي  عيلل عةل وداي س و      كللاد عالج اد د، كتحل  وعدة ويملوى المالج  
ثين   االكراهاى  العيف  عالج  كييا   كيتميدة ع عى  وماىس  ىلى نةيى سلهةء   

اللايد.ري   ياط ب كيوستل    ل س  وة ع13ن  2013عبدال تةحس ثيةء المجتيا 
لاى الشكلاى ومد ي ي بايثلن و  اةوعى ثلن   ىلى تج ي ظةهر،  المالج الية
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ا مدرف   ع   الر ة  فعدل  ىلى  ىسةي،  ي  السال  ف  فهلأ  اد د،  سملهة  
ا   فالسال  فثسبو  لي   ال ااىس  ايلاكف  الصلي  بانت دال  ه ه   ران  ن 

عةوى ي ه ا  ال  اعدل م لا   عةس الت ياث يبمة نت ت نت رض اتجةهةة اد د، ي 
للصلي  المجة    الل ل   ىلى  تهدف  تجياث  عيلاةة  عل   اليةأ  ىعبة   ثسبو 

التحسين  كمياى  عل   الصلي  ه ه  كعتيد  ى   هلاك دلجس  كلتم دة  التي  اليالى 
الرعي  ا  كمدر اللاه عل  يمامته ثسبو ك ت  ثعةىهس ممة  تسبو ي ىيباك  

ا  حةبهة   اكمد رهلج  اعادلج  عل   ركمر رل  لأتيا ل وتيهر    SkyNewsسدلج 
   2018عرثاىس
 الييل ج ايع و  روشةهت ك بامةة التلا ث ا اتيةع   ىثرابا آلاى  /2

الت ةعلاى   الحراى  و   ر د  لكث  اا حى  ا شةهت  ظةهر،  هت  كبدا 
علادلج   اليااز  و       يلج  وكةلى  ة ى  التي    ت  ايع ل  للنة ط 

رى عل  غةلباى اليةأس ابالتة   ت ال ى ا السل    وويحتدلج عديا    سدر،ة ىاسةبهلج  ا 
ري    ن ل،ة  االثمةواى  ا اتيةعاى  المالج  ك ات  ىعلج  ا  مجة   ي 

لصةلح عالج  ا سل  ن ه ا الت ات وة  زا   تمدل     359ن  2013عبدال تةحس
 اية كل ح اليم ى التةلاىن   ةلاىسيا نتد ك عل  يسةب المالج ال

  نا نتد ا  ع ن اية اا ى ايع ل الت ةعل   ىا، و  /ب
هماته  يهر السلق ايع ع ثشكث ابت عل  نللك اليةأ الشرا  س لك   

ثتإهته كركبط  المالج    هية  االمجتيعةة  الثمةواىعل   الأوراى  لدب  ى   االيةلاى  س 
ثسلق   ا اتيةعاى   الت بامةة  روشةهت  ايع و   الييل ج   تدا ث 

المايى ا نتدايع   بالبعد ا عري    ى كملاد ا شةهتمايى ثا ا   ناة ويكبط 
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و       يعةل نلق   هماى ه ا الياثط  تضح  ا  الية  للييتو ا عل  عيهس ك
ا اتيةع   ايع نا التلا ث  ولاعا  عل   ليا و  ة  ا شةهت  كست دل  التي 
عُدايةكلل   ى   التي    ايع ناةس  عل  ايع ناة عبر     ل مت ي لج الأولا  

ا ىا ي50ثيحل  ل  2019عةل  للاتيةع   ا   ث  ال تلانة ث  او     ولاةي 
ايع واى كلععةة   ر حا ى   "Optimedia Zenithف  ديا ياث  اثتبا ي  الشبكى 
ايل ةق     2018 ولا س العة اى  ن ي لج  الأعية   ثاةناة  ويصى  كتلعا  اية 

ويصى  ر  2021 العةل  ولاةي ىا ي ي  600عل  نلق ايع ن العة   نابلغ  
  2019ايلكيالاىس  اىعةال  ية علأاثاةناة 

رالعيزلس  امحلاة ىيانى  ا اتيةع   2017ا حت  التلا ث  ولاعا     ن 
اليتا ى   ثى فىىوةن الشراءف لدب الأنر السعلى ىس  دعلج ه ه   ىة  ة  سي  

لكيالاى  التي ثايت  ن اليسبى العة اى للشراء و  ا تةار اي   criteoىيانى سراى  
ايلاكف   ي    % 35ثل ت    2015ةل  للعاى  ا  لابانت دال  ثل ت  ثايية 

  2016ر حا ى الشرق الأانطس %38.8السعلى ى  
اممة نب  يمك  المل  بأن عالج اليثاى اليةلاى ا ركب ى بايل ى الثمةواى ككةى  
ككلن ي   عف ية تهة ى ا وة عليلت وعة ت الحكلج الية  السةثمى ال ار  

ن ا هت ا شةهت  ةكه ثسل ى ايع يلمة   بكي اب هاييى ايع ل الت ةعل  ا بمد
كركبط   ثايية  ا عيل ى  الثمةواى  بالمالج  ا عة ت  كركبط  ى   السل ىس  ه ه  ىعلج  ي 

او    له  تحل  ايع ن    سعلادة بالبعد ا ةىل الأعلب  هتا  العلاوث ا يهر،
ايع و    التكراي  بآلاى  ثمديتهىلى  ا ا ركبط  وعري  لهلج   حةثه     لع  لجق 

 تلهملن كلل الحر ى انط عةس و  ايع ناة كياد يلج    تاةي ي يين  نهلج   ا
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ويياط  كةى   وعث نللا   ىلى  ثم  وياد،س  وعللوةة  عل   وبياى  بأن  اةياتهلج 
  مض  عل  التبة   ال ل  سلج الثمةوةة بخصل اتدة.

 :الدراسات السابقة
يثاى  ال  عالج  ت الديانى ىلى ثاةن وعة  تهدون 2011ىيانىرالراةالس /  1
اعد الية ال را  اال كر  اين و   ال كر  ي  ويد ين    لاى  البةيث  انت دل 

الل      و  ويةهو البحث العلي  همة ويدو البحث الأ ل  اويدو البحث
عل     للإاةثى الديانةة االبحلتر ي ا ادان    يلعى و  اانتعةن بمالتحلال س  

الديانى الديانى  ن  كسةؤ ة  اا حت  ال كر  يةلاى  ال   ثاىي لا وعة ت  س  ي 
ي ال را   العلي ا   س الشكلاى  تمثلت  الراياىا   سا عاةي  ومةثث  ا ا ةى ى    الي عاى س 

وعة ت  الل ،ا  اين و   س  وة  ي ال كر  ا الد     وتيثلت  ا اييسةنس  البعد  س 
  ى ي البات ثكا اى ا نت ةى، و  اليثاى اليةلا   س اا تتيت الديانىالأ  ع 

ا ا هلج  ك ةلاو  لأن اا   ق ر   لاا دينى  و    ية  تلج  اليةلاى    يياىالتي  اليثاى 
مجيلعى و  التل اةة التي اةن و   همدة  راي،  س االتدت الديانى ىلى  لل رى

اعايه اهمةوته و      كعلايه عل  الكليى ال ابى    كرثاى ال  ث عل  الية  
  . اوعث الخت عةسر، اا ي   الحس  ا ىب الك ل ايس  ا 

 ىاي عل   التعرف ىلى  الديانى هدوت ن  2013لس  انر الدا   د ر  حم/  2
للبيةة  اليثاى   وت تاة  ء  ل  ي لل ةلبةة  اليةلاى المالج كيياى ي الاى 

ثت با   الديانى  اانت دوت سرالعص  الل   س   عايى عل  انتبةلى ا يدو 
  التدي سس ئى ها ء عضةو     30  ا  تةلبى  100ة ثل ت  ال ةلبة و  اى عشلا

 المالج كيياى ي وتلن ةة  ىاياة  ةللبية اليثاى ةلكلاة  ن   ونيتةلا   لجااةن و   ه
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 كيياى ي  اليثاى الاةة ىاي و  وعلعةة تحد هيةك  ن ةة ايةلل ةلب اليةلاى
 عف  ا  اليةلاىس المالج ثتيياى  تعلمىا  اليثل ى الألش ى على نوثث اليةلاى  المالج

هائ  داىسايعو  ثراوك ل ر   التزال  عضةء  الي س  تدي لا  ى ا عف  ة   با مدر 
اةة راةس    ىاي  لت عاث ومييى انياكا اى ثل ا  الديانى  االتدت  هيةء 

 .يةنو وت تاة العصر  بمة اليةلاى  المالج  كيياى  ي  اليثاى الاةة
الديانى2015رو رس  /  3  الأياةء  اتةب  محتلب تحلاث  ىلى  ن هدوت 
وعة ت  2015  للعةل نط ا تل  الثةلث للصف س  ىاليةلااى  يثلا   ي  لء 
البةيث  ايدف التحما   التي   اليةلاى اليثاى  وعة ت  كتضي   ىا،  ثبيةء عةل 
  الصحى  اا دينىس الأنر، الد  س ىس ه نري اس وعة ت  3تر  ه  و  ككللت
 عللج   اتةب ىنااةن و   هلج اليتة ون    ورعاىس ومر،  21اكضييت   )اال  اء
 التي اةكاى باليسبى ومةيلى ااد بل تبمس اةن ا تلنط الثةلث لصفل الأياةء
 الصحى وعاةي ا ن س% 70 اه  ياء الخبراء   ىلى  انتيةىاة  البةيث  اعتيدهة
 الأ عف  اا دينى  الأنر،  وعاةي اةن  ثاييةس  كي ا ا الأاثر  اةن اال  اء
  تلج س التي اال رعاى الر اسى بال مراة  هتيةلبا   البةيث ا ا   س  كي ا 
 اتةب ي كضيايدة عل  االعيث  اليةلاى اليثاى  تعة  ىل يداا   علادة اليااز
 .ا تلنط الثةلث للصف  الأياةء  عللج

 لديانى هر ا   ع ن هدوت الديانى للكشف   2015سرمحيد ا لف/  4
  تخصص  ي ال لبى لدب اليةلاى المالج ك ات ي الةوعاى  االبائى ا اةىيماى

 الديانى تبمتو  سلعراق ا  ي لىياى ث داى ا اةوعى وستلب عل  ال ياى  اليثاى
 ال ياى  اليثاى  عسلج تلبى و   اتةلبى  ة تةلب 160ا كللى و    البحث عايى عل 
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اةوعى    ي  ال ياى  اليثاى عسلج  تلبى  و   اتةلبى تةلو 120سا ث داى  اةوعى 
او   ىيالى اليةلاى  المالج  ك ت  وستلب  البةيثةن  ايدى  ه ن    3س   ثعةى 

ال ساى/ اكاى و    ةعااتيا ا   س كرثل ى/علياىس  ثائاىس  الت ت  ى/  عاةأ    
نيلاة   الية       ا عري  ال  ب  كمدل  او   المالج  ه ه  ي  الحة ث 

 ك ت وستلب ي ولحلظة ك تاة  هيةك الديانى الةوعاىس ااش ت الديانى  ن
اةوعى  ال ياى  اليثاى  عسلج  تلبى  لدب  اليةلاى  المالج   ا رايث  ت ت ث ىيالى  ي 

 . االعلياى الثمةواى اا عةيف الخبر،  ثزياى،  الت ت ه ا  بىسل ى اىز ك ا ا الدياناى 
الديانى ىلى ك ل ر  ن     2019س  ر اراىاة اعباداة  ىيانى/  5 هدوت 

ي  لء   العةسر  للصف  الأيىن  ي  اا دلاى  اللتياى  اليثاى  و  اتةب  ايد، 
ا  كيياى  ي  اعاةأ  هرهة  اليةلاى  ا اليثاى  االسللك  المجتيعاى  س  عد سيالاى 

الت ر بي اىعداى عة يى بم ةهالج اليثاى اليةلاى اوماةأ    ت دال ا يدو سبهبان
تةلبة اتةلبى    117ا سيالاى المجتيعاى اوماةأ السللك ا دعس اك بامدة عل   

تجر باتين   مجيلعتين  و   ي  ا   31وكللتين  امجيلعتين  تةلبةس    29تةلبى 
الر دظا   تةلبةس  31تةلبى ا26 و   وكللتين    ةث تين  لصةلح  يتة ة  وراعة  و 

يالاى المجتيعاى  ي  اا  ثعةى ا س ر باى التي كلمت الليد، ا  لي،  المجيلعى الت 
ا دع كعزب  االسللك  ىيصة اى  ى لى  وراق  اة  االى  عدل  كبين  س  واية  س 
 . اا  ثعةى ا سيالاى المجتيعاى االسللك ا دع ت ت اليس ي 

الأجنبية:  او    ن Warburton)،2007  ر  اايثليكلن  نىياى  /1الدراسات 
ا ريلى   ي اليةلاى باليثاى   ةص ىيان  وويد كصيالجىلى   ديانىال هدوت
 عل   ب ال   ش اا يدو    ه ا ا ك ب  ن  ىلى الديانى  اكل لت الثةلل ىس
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 ة  سةي  يةا  ال باعىس ي   الية اكمد ر  اا ثتكةي اايثداع الج سلال تالت ك
 يدو  ا ي هةوشاى كعد وإنهة اليةلاىس اليثاى  هماى  و غلج لر باه   ل ىلى الديانى 
 .الديان 
الديانى  ن     Wolfe&Webster,2012ىيانى ا بسي ا ال   ر /2 هدوت 

للكشف ع   هر اليثاى اليةلاى ي تحسين كعللج ال لبى ي  نيالاةس بانت دال  
ا  تلط   مجا يدو  ىاراء  ال   يلعىو       وعليةة  وا    ف صومةث ة 

ا التة ال  ب  و يمى  ىنا  عل   ا  بمى  ل نتبةلى  ى ةوى  الص  ؛  ا د  
يل    كصلياتهلج  ع   و تلية  انيا   اليةلاى  يل   براتهلج  كتضي   نئلى 

  71وعليةة ا    4اككللت عايى الديانى و   س  اليمةل الماي  لدب ا عليين 
اى  يةلال   ى اث  ب اوعليةتهلج عل   ن الي ا ظدرة اليتة و اك ةعة ثين ال  تةلبةس

 لدب ال  ب.  االحر ى الديممراتاى ىكعزبا ا سيالا 
هدوت الديانى للكشف  ن   Moon et al,2013رىيانى ولن اآ ران    /3

ع   هر اليثاى اليةلاى عل  ا لاتيى ي  ور كةس بانت دال  ىااة ا  يمى ف  
الش وف   عل  علا لج  تبمت  وكللى    التي  ت ب  14  و  عايى  و   تةلبة 

ا  اىوعةال  الكلاةة ا    5اا تلن ىس  الأنةناىس  ا ريلى  و     38و  ت ب 
ا   االثةو س  الراثا  الصف  ي  ا دايأ  ا   7ت ب  و     25تةلبةة  تةلو 

ىعامى يل     90س و      ااتيةعةة  نبلعاى  د،  ت ب ا دايأ الثةلل ى
ا اتيةع  الخاة   كيياى  ي  اليةلاى  اليثاى  اليتة و  ن  ىاي  اعد  ظدرة  س 

س اتمكيه و  تخاث الأساةء  ال ةلو  زايا مجتيعهلاى كز د و  اع   يةال  ى اثالي 
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الحر   الت كت  عالج  لد ه  كعزبا  ىلمةاس اية  ا اكدوعه  ثشكث  لسللك  يةينى 
 المةىي عل  اةةومى عل  ه ه اليةلاةة. ا سيا  
 :على الدراسات السابقة التعليق

انتعر  ثو       كتضح  السةثمى  الديانةة  ال اا  اعاض  شبه  ه 
يدة اثين البحث الحة س اية كتبين اللالو التي انت ةىة ويدة  اا  ت ف ثا

كل احدة   ايمك   البحثس  ي ا  االت باماى  اليمر ى  الأتر  ثيةء  ي  البةيثى 
 بالت صاث اةلتة ن

ى اليثاىىىى ي ول ىىىلع وىىىا البحىىىىث الحىىىة  اك مىىىت  اىىىا الديانىىىىةة السىىىةثمى   -
عايىىىىى وكللىىىىى وىىىى   وعميدىىىىة علىىىى  تبمىىىىتايىىىىة   سالمىىىىالج اليةلاىىىىىاليةلاىىىىى ا 

س عىىةة اهىى   اة العايىىى ا سىىتددوى ي هىى ا البحىىثتىى ب اتةلبىىةة الةو
 هماى اليثاى اليةلاى كرثليا اااتيةعاة.اكل لت لتة  دة ىلى  

كت ىىىىى  ويد اىىىىىى البحىىىىىث الحىىىىىة  وىىىىىا ويد اىىىىىى وعمىىىىىلج الديانىىىىىةة السىىىىىةثمى  -
إىا، لت باىى  اىى   لىبةا نىىت اانىىت دال الل ىى   التحلالىى س باعتيةىهىىة ا ىىيدو

 الديانى ا ا ا عللوةة.
التي  ا ادالاىالديانى ةاي  ة  ع  الديانةة السةثمى ي محيختلف البحث الح -

وعاةي الد   اايل ى اللتياىىىس كضييت وعة ت عالج اليثاى اليةلاى ا تضييى ]
 [ اهىىى  ا عىىىة ت الىىىتي س لىىى اةوعاىىىةي التيمىىىالج ا اتيىىىةع س وعاىىىةي كمىىىد ر ا

  2011سوةعدا ىيانى رالراةال ديانةة السةثمىادة  ل و  الق ىلكت ر 
 يد وعة ت اليثاى اليةلاى ي ال كر  هثل  ومط التي  ارة وعاةي الد    

 اين و .
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عةوىىث  اه ن] كيةا  ه ا البحث   ضة العلاوث ا يهر، ي عالج اليثاى اليةلاى -
لاوىىث الىىتي س كت ىىرق يىىة الع  اهىى   [ى   ايع و س البائى اةا التعلالجس التسل 

ي  اايىىد ويدىىةلكيدىىة  كىىت لياىىز علىى   سثشىىكث مجيىىثالديانىىةة السىىةثمى 
  اثر و  ىيانىس اية س كبحث  ل ىيانى ع  عةوث التسل   ايع و .

  ي تحد ىىىد ا عىىىة ت يغىىىلج 2015ا تلىىىف هىىى ا البحىىىث وىىىا ىيانىىىى رو ىىىرس  -
علىىالج   ايعىىة ت االتنىىر، لألانس ومىىد يىىدىة ىيانىىى و ىىر راالتشىىةثه ي العيىى 

س وة لمعث و  البحث الحة   تل ة ية  عدان و  العلاوث   ا عة تغلج  نهي 
عىىىىى  نىىىىىةثمه ي ىعىىىىىى اللعىىىىىلف عيىىىىىد ال ىىىىىرق ثىىىىىين ا عىىىىىة ت االعلاوىىىىىث لمىىىىىريا 

  .اك باماة
ايتىىىةي اليمىىىرل عىىى  الأتىىىر اليمر ىىىى للديانىىىةة السىىىةثمى وىىى  ياىىىث  يختلىىىف -

س ا هىىر ايعىى ل يةلاىىىتىىه باليثاىىى العاع  ةواىىىمثكراازه علىى  ول ىىلع ايل ىىى ال
س اهىىىى  محىىىىىةاي س كتيةايىىىىة الديانىىىىىةة الت ىىىىةعل  علىىىى  عىىىىىالج اليثاىىىىى اليةلاىىىىىى

 السةثمى يغلج ع عتدة ا بةسر، بمل لع اليثاى اليةلاى.
 ياالىىىلتني ي مجيلدىىىة علىىى  البعىىىد ا اتيىىىةع  الديانىىىةة السىىىةثمى  كراىىىزة -

  ضىىة ي انىىتدداف ة ي مجيلدىىة اىىز كر س ا ادىىى   وىى   ع عته باليثاى اليةلاىىى
عىى  البحىىث الحىىة   ايختلىىفاليثاىىى اليةلاىىى وىى   ىى   ا يىىةهو الديانىىاىس 

ثعةى  تل ى تمةوة ومد كراز عل  وعة ت ه ه الديانةة و  ياث ىيانته لأ
 اليثاى اليةلاى ا ركب ى بايل ى الثمةواى ثشكث  ةص.

وثىىىىىىث بالمىىىىىىالج اليةلاىىىىىىىس   ىىىىىىىكب ر ث ااوىىىىىى عل بحثىىىىىىت ي الة الديانىىىىىىةة الىىىىىىتي  وىىىىىى  -
  2013الدانىىىرلسس ا اىيانىىىىر حمد  2015ىيانىىىىرمحيد اعبىىىت  لىىىفس
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  الىىتي ا ىىحت 2015ر عةوىىث التعلىىالج س اىيانىىى رو ىىرس بحثتىىة ي  اللتىىةن
ومىىىد  غ لىىىت علاوىىىث ىياىىىى  هىىىت رالىىىد  س االأنىىىر، اا دينىىىىس االصىىىحى   

ايع وىىىىىى   بعىىىىىىدلاا   سةعالثمةواىىىىىىىس االتيمىىىىىىالج ا اتيىىىىىى    ىىىىىىرب وثىىىىىىث ايل ىىىىىىى
هتهىىىىىىة انىىىىىىد عصىىىىىىلي االتسىىىىىىل   ايعىىىىىى عس ااىىىىىىةء هىىىىىى ا البحىىىىىىث  عروىىىىىىى  

 الديانةة السةثمى عيدة.
انىىىىت ةىة البةيثىىىىى وىىىى  الديانىىىىىةة السىىىىةثمى ي كل ىىىىاح وشىىىىكلى البحىىىىىث  -

انىىىس اك سىىت ايتىىةي اليمىىرل ا ىا، الدي ثعىىا وىىة اىىةء ي اوبرياتهىىةس اثيىىةء 
 .ة و ي  لء لتة  دةاليت

 سة وإجراءاتها ار الد هجيةنم :ثالثا 
الدراسة ا  نمنهج  السيا   انُت دل  ع   للإاةثى  اللي م   الل      يدو 

اليمرل يل  ع عى اليثاى اليةلاى بايل ى الثمةواىس ا عرف بألهن اليا ا تإع  
يتةج وة  تصث  االدعا  لللي   ا تلاور، ا تعلمى با ل لعس اتحلالدة بهدف انت

   192ن  2010العسةفس   ئلى البحث. ر ن  عل ةثى اللإبمشكلى البحث 
تبُ    را سح    اية  الل     ا ادالاى  ا يدو  الأنئلى  ع     ؛ للإاةثى 

ويةنبى   الأاثر  العلي   ا يدو  ا باعتبةيه  الحةلاىل باعى  اال ل  عرف  لديانى  س 
انت لاب  بألهن ثلان ى  ال ل  تلج  البحلتر  و   اليلع  مجتيا     لل   وراى 

عاي اا   دفبه  دلجس ويى  البحثس  ا  المةهر،   ديانى و  ياث تباعتدة   ف 
الع عى  ا انتيتةج الأنبةب.ر  اىياى االىهةس ىان تجةابا  لل ىلى ىيانى 

البحث    179ن  2010العسةفس   عايى  انت لاب  ومد    علاه  اثيةء  س 
ركبط بهة و   رتةلبةة الةوعى  بهدف ا ف ظةهر عالج اليثاى اليةلاى اوة   
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ا باعتدف تا    و      نللااةة لدياى  ة  ى ةوى  اةدى،س  با عة ت  ركبط 
 االىهة و      يسةب وتلن ةتهة الحسةثاى.

تةلبةة اةوعى اللف     تكلن مجتيا الديانى و   اا  نمجتمع الدراسة
 . هى1441/ 1440و  العةل الةوع   لأا    ال صث الديان  ا   

الدراسة ر   ككللت  نعينة  و   الديانى  ة هي ا تاةس    بىتةل    170عايى 
البسا ى   العشلا اى  لت ةلسبال ر مى  الأ ل   لمرا  ا المجتيا  تجةلست  س  الية 

العايى  البحث اةبا  ن  يمص و  ي لج  ن  2010رالعسةفس  ايداة مجتيا 
97   

 خصائص عينة الدراسة: 
ا ت تاة و   عدى  تحد د  اكشيثن  الر اس     الديانىس  عايى  لل ف  ى 

االت ياث ر ال ةسايستةة    ل ى ى باة  الخ،  عدى الحسةباة الشدت   –لااى  الكر
التي   اىلستمرال     التي    –  تاثعدة عل  نيةب كشةة  التدي باى  الداياة  عدى 

  س ااةءة اةلتة نيضرتهة ع  همةوى الية 
 الدراسة وفق متغير الكلّية مفردات عينة توزيع   : (1جدول )

 النسبة  التكرار الكلّية 
 66.5 113 إنسانية  / يةأدب
 33.5 57 قية بيتط / يةعلم

 % 100 170 المجموع 

الكلاةة   و   ا نتبةلى  عل   ا نت ةثى  لسبى  ايك ةع  الدا   و    تضح 
ثل ت   ى   ثل ت    % 66.5الأىثاى  التي  العلياى  الكلاةة  و   ا نت ةثى  ع  

الأىثا33.5 الكلاةة  عدى  ثين  لل رق  لمرا  اتباعاى  وتلععى  باياى،  اه   ى/  س 
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تةلبةتهة  اعدى  ليسبلبا  ايلسةلاى  ل   اةةلكلى  الكلاةة  العلياى  صةلح 
 الأىثاى/ايلسةلاى. 

 
الدراسة وفق متغير عدد الحسابات الشهيرة الاصة  مفردات عينة توزيع   : (2جدول )

 بالموضة والتجميل ) الفاشينستات ( التي اتابعها على سناب تشات وإنستقرام 
(  تتا نسبالموضة والتجميل )الفاشي ةعدد الحسابات الشهيرة الاص

 على سناب تشات وإنستقرام  تابعها التي ا
 النسبة  التكرار

 20.6 35 حسابات  5أقل من  
 34.7 59 حسابات  7إلى   5من 

 44.7 76 حسابات  7أكثر من 
 % 100 170 المجموع 

وتةثعى   لسبى  ايك ةع  الدا   و   لليل ى  عدى  ا تضح  ا يثلى  الحسةباة 
الةوعىاال ةسياستة تةلبةة  لدب  ثل  ة  ال   44.7 ت ى   ال تي  ةلبةة  و  

  7ىلى    5%    تةثع  و     34.7 لادة لسبى    سيسةباة  7 تةثع   اثر و   
  س 20.6يسةباة اثل ت لسبيد  %   5يسةباةس ا علدة     تةثع   عث و   

اه  لتا ى وتلععى ي ظث هاييى  هت انة ط ايع ل الت ةعل  ثشكث عةل 
سعلى ى  ال  ي  سةبن يال ول  6ل ى ثشكث  ةص االتي ثل ت  ا  ايسةباة  

   2019ركمر ر انة ث التلا ث ي السعلى ىس يسو
الدراسة وفق متغير عدد الدورات التدريبية التي حضرتها  مفردات عينة توزيع   : (3جدول )

 عن ثقافة الجمال 
 النسبة  التكرار عدد الدورات التدريبية التي حضرتها عن ثقافة الجمال 

 75.9 129 دورة  أي أحضر لم
 20.0 34 دورات  ثلاث  إلى  واحدة  دورة  من  حضرت

 4.1 7 دورات  3 من أكثر حضرت
 % 100 170 المجموع 
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 شت  الدا  السةث   ىلى  عف اهتيةل ال ةلبةة بالبعد الثمةي  ل لع  
اايك ةع  الية  ادىس  و   المجة   به ا  ا عياى  التدي باى  الداياة  على  ظث  ي  س 
التل   عدى ا اتيةيسةباة  فل ا ث  ال تييستةةل ةساع   ثعدى    ف  يحمين 

ككت   ثه ال ةلبةة  ادا و  ادى   رب لايثل  وراعة همةواة  وتةثعةة ورك ا  
لسبى و  يضرن  اثر و    ثل ت  ى     %4.1ىاياة    3ع  وصةىي   ربس 

ومط  وة لسبى و  س    %20ىاياة عل  الأاثر    3ومطس السبى و  يضرن  
ىاي،  ا  % 76وبل ت    تحضر  ل  اه   ا  العم  ليسبى كمر بة  لضعف  ي   يثلى 

 اهتيةل ال ةلبةة الثمةي بمل لع الية . 
الدراسة لمراة  يةنبتدة    انتُ دوت   نأداة  الباةناة؛  ا نتبةلى  ىا،ة ليا 

ا  اويد دةس  الديانىس  ثيُات  لأهداف  اعد  عل   مجتيعدةس  ا ت ع  ثعد 
السةثمى   االديانةة  اليثل ى  الديانى الأىثاةة  بمل لع  الصلى  لاىس  الحة  اة 

 ليتهة اليدة اى    اككللت ي   ع اةة اكسةؤ ة الديانى ا هداودةسلء واي  
 ن و  ه هى  ازاءس اةلتة 

يحتلل عل  الباةناة الأالاى الخة ى بم رىاة عايى الديانىىىس   الزء الأا ن -1
 عىىىىىىىدى الحسىىىىىىىةباة الشىىىىىىىدت، الخة ىىىىىىىى با ل ىىىىىىىى –الكلااىىىىىىىى اا تيثلىىىىىىىى ين ر

 – عل  نيةب كشىىةة اىلسىىتمرالثعدة  تا     التياالت ياث ر ال ةسايستةة  
  .عدى الداياة التدي باى التي يضرتهة ع  همةوى الية 

 س هىىى نهىىى تر محىىىةاي ا تضىىىييىوعىىىة ت عىىىالج اليثاىىىى اليةلاىىىى ن الىىىزء الثىىىةع -2
س وعاىىةي التيمىىالج ا اتيىىةع س وعاىىةي االثمةواىىى روعاىىةي الىىد   اايل ىىى اللتياىىى

 .عبةي، 18 و  اككلن د ر ال اة كم
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هىىىى تر  كضىىىىييتالعلاوىىىىث ا ىىىىيهر، ي عىىىىالج اليثاىىىىى اليةلاىىىىى ا   ثةلىىىىثنزء الالىىىى  -3
اككللىىت  رعةوىىث التعلىىالجس التسىىل   ايع وىى س البائىىى اةا ىىى  سه نمحىىةاي
 .عبةي، 11 و 

 محاور الاستبانة وعباراتها : (4جدول )
 المحور

عدد  
 العبارات 

مالية كما تراها  قيم التربية الجمعايير 
 الطالبة
 

 والثقافية  وية الوطنيةدين والهالار معي

 عبةي،  18
الآداب   –معيار التنظيم الاجتماعي ) المسؤولية الاجتماعية 

 والذوقيات العامة( 
 تقدير الذات معيار 

 العوامل المؤثرة في قيم التربية الجمالية
 عامل التعليم )دور الجامعة(

 ويق الإعلان التس عبةي،  11
 طةالمحيالبيئة  

 عبةي،  29 رين محو 

و رىاة   انت ةباة  عل   للحصل   الث ه   لاكرة  وماةأ  انت دال    
ث رولاومى  التةلاىن  ا لاومى  ىياةة  او   الديانىس  ورك عىعايى  ولاومى    –دياى 

وتلن ى وي  ضى  –ثدياى  ثدياى  ثم  ولاومى  او   ال ئةة  تحد د   .  تل  
ولاومى  /    1.67ىلى    1ضىن و  وي   ولاومى ثدياى]  ن التة  يسةثاة اةلتة ن
وتلن ى و   ثدياى  ثشد،   /2.34ىلى    1.67ن   ابر  و    ولاومى  ن  ابر 

 [  3ىلى    2.34
الدراسة أداة  لأىا،  /1  نو     ا لل    نصدق  المةهرل  الصدق 

 يين نالديانى ر دق اةكا  
عل    الأالاى  ي  ليتهة  ا نتبةلى  عر ت  و  ياث  اةكيين  عدى    

لليحليس    تحد د ا لح العبةياةس االتية دةو       عبةياتهة  ماالج  اليثل ين لت
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البةيثى    كعد  س  ا ي وةس  ا ا هماتدةس ان وتدة ل لياةس   ى ةوىس اعد  ارة 
و    ا كللى  ل نتبةلى  اليدة اى  للصلي،  ا ل   ياث  و   ا  للثى  التعد  ة 

 عبةي،. 29
  ق الدا ل   كسةللتحم  و   دق ا   للأىا،ن  دق ا كسةق الدا ل   /2
االتإاد و     و رى،س   30ك با  ا نتبةلى عل  عايى عبلاى ثل ت  لىس    ل نتبة

ى لى وستلب  عيد  ىيصة اة  ىا   العبةياة  لكث  ا يكبة   وعةوث  س  0.01 ن 
ثم   العايىس  عل   اا  وراى  ك بامدة  ثم  ثتنلن  او   ايكبة   وعةوث  يسةب 

(Pearson's Correlation Coefficient)  عللت؛ اعرف  ىياى    يكبة  اث ل  
عبةي، و  عبةياة ا نتبةلى بالدياى الكلاى لليحلي ال ل كيتي  ىلاه العبةي،س  
اكل ح الداا  التةلاى وعةو ة ا يكبة  لكث محلي و  اةةاي بمة وادة و   

 عبةياة. 
 للمحور الدرجة الكلية مع معاملات ارتباط بيرسون لعبارات المحور الأول   : (5دول )ج

 الأول ور المح
 لتربية الجمالية كما تراها الطالبة( قيم اايير مع)

 معامل الارتباط بالمحور يعلج العبةي،  وعةوث ا يكبة  باةلي  رقم العبارة 
1 0.685** 10 0.594** 
2 0.570** 11 0.652** 
3 0.647** 12 0.758** 
4 0.589** 13 0.665** 
5 0.658** 14 0.665** 
6 0.852** 15 0.747** 
7 0.631** 16 0.826** 
8 0.515** 17 0.636** 
9 0.522** 18 0.665** 

 فأقل  0.01** دال عند مستوى الدلالة 
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العبةياة    السةث  تضح و  الدا    ايكبة  اث عبةي، و   عالج وعةوث   ن 
ر الد لى  وستلب  عيد  ىيصة اةة  اىالى  ولابىس  ثعُدهة  وإعث0.01وا  ممة     ؛ 

لي الأا س اويةنبتدة لماةأ  عبةياة اة  لدا ل  ثين سةق ا شت ىلى  دق ا ك
 وة  عُدة لماةنه.  

 للمحور الدرجة الكلية  مع   الثان معاملات ارتباط بيرسون لعبارات المحور  : (6جدول )
 الثان المحور 

 )العوامل المؤثرة في قيم التربية الجمالية كما تراها الطالبة( 
 رتباط بالمحورمعامل الا علج العبةي، ي  لي وعةوث ا يكبة  باة ارة رقم العب
1 0.588** 7 0.645** 
2 0.689** 8 0.542** 
3 0.538** 9 0.605** 
4 0.512** 10 0.627** 
5 0.811** 11 0.725** 
6 0.613** - - 

 فأقل  0.01** دال عند مستوى الدلالة 

وىىا ةياة ايكبىىة  اىىث عبىىةي، وىى  العبىى  ن عىىالج وعةوىىث  السىىةث  تضىىح وىى  الىىدا  
  وإعىىث؛ ممىىة  شىىت 0.01ى ىيصىىة اةة عيىىد وسىىتلب الد لىىى رلابىىىس اىالىى ثعُىىدهة و

ىلى  ىىدق ا كسىىةق الىىدا ل  ثىىين عبىىةياة اةىىلي الثىىةعس اويةنىىبتدة لماىىةأ وىىة 
  عُدة لماةنه.  

انىىىت دال   التإاىىد وىىى  هبىىىةة  ىا، الديانىىى وىىى   ىىى   ثبــات أداة الدراســة:
لي وىى  محىىةاي لكىىث محىى  س Cronbach's Alpha (α)رلبىىة  الثبىىةة  ل ةارا وعةوىىث 

 ا نتبةلى.
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 معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات أداة الدراسة  : (7جدول )
 ثبات المحور  عدد العبارات  محاور الاستبانة 

 0.869 18 قيم التربية الجمالية كما تراها الطالبةمعايير 
 0.771 11 ة كما تراها الطالب  ماليةقيم التربية الجالعوامل المؤثرة في 

 0.822 29 ات العام الثب

الدا    و   ثلغ    السةث  تضح  ياث  عةٍ   العةل  الثبةة  وعةوث   ن 
يمك   0.822ر ورك عى  هبةة  ثدياى  كتيتا  ا نتبةلى  عل   ن  اه ا  د    س 

ود  ويسراة  للديانىس اية  عُد  ا اداع  الت با   علادة ي  عل   ن  ا عتيةى  يةة 
ا الع ا كللى ةةاي  لتةنتبةبةياة  كع    وستمر،  لى  ىعةى،   و  ايثتى ي ية  

 و رىاة عايى الديانى ور،   رب.  ك بامدة عل 
ثعد ك با   ىااة الديانى ا الحصل  عل     أساليب المعالجة الإحصائية:

وو  الباةناة ا  للثى و  عايى الديانى عللت وعةلى ىيصة اى بانت دال ثرنا
ايي  فالحزل  و   SPSSصة اى  للتيك   اومةيلتدتحلالف  اك ستهةدة  ا لل    ة  س 

 : بانت دال الأنةلاو التةلاى 
ن لل ف  وراى عايى الديانى اتحد د لسو  التكراياة االيسو ا ئل ى  -1

 .انت ةباتهلج
 .ن ليكاو انت ةباة  وراى عايى الديانىا تلنط الحسةا -2
ا عاةيل  -3 لت ا نحراف  تجةلسن  ودب  التمةيب    ا نت ةباة  حد د  ر 

 .ة اك ستهةاتحلالد عد   التبةا 
 . ن لماةأ الصدق الدا ل  لأىا، الديانىفوعةوث ايكبة  فثتنلن -4
 . وعةوث هبةة ف  ل ةارالبة  ف ن لماةأ هبةة  ىا، الديانى -5
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لباةن ال راق يل  انت ةباة عايى الديانى    T-testا تبةي ر ة      -6
 .ت ت اللظا ىاومة  
    one - way analysis of varianceةىل رالأي  ا تبةي تحلاث التبة    -7

التصياف   الث هاى  لليت تاة  اومة  العايى  انت ةباة  وراى  ثين  ال راق  لباةن 
 وثث وت ت ودب انت دال اللنة ط ايع واى 

 نتائج الدراسة وتفسيرهارابعا/ 
يثاى اليةلاى اايل ى  عى ثين عالج الوة الع   نإجابة السؤال الأول أولًا/
 ؟ واى الثمة

 بية الجمالية والهوية الثقافية: ين قيم التر العلاقة ب
ه ا   يداى  الل     يتران  ا ت ت    ه     ثين  الع عى  ي  البحث  عيد 
لا د   ايل ى؟  المالج  ل  اا رن  كشاكث  ي  و   يهر  نيا ن  البحث؛  بربا 

ل س السيا   ه ا  ىاةثى  ع   والبةيث  ع عى  ى   ه  وةل  العيصر    ثين  تبةىلى 
اتجةهةة  تل ى؛ وي  ادىن كعد المالج    اث اا ر و اث ويدية ي كشك يهر  

ازءا و  الكث ا راو ال ل كتكلن ويه الثمةوى يسو كعر ف تاثللي الشدتس  
او  ادى   رب وإن المالج عل  ا ستلب ال رىل تحدى ا عة ت اكلاه السللك؛  

يةع  لت لا  ا اتة تمثث  يد  ىااة الضبط  ب اليةع  وإنه وة عل  ا ستل 
 اته الثمةواى و  ثين المجتيعةة الأ ربس اثيةء علاه يمك   المجتيا  صل عل   

الع عى   كبةى   هت ه ه  وةكل اح  الع عى ثين  ابالتة ن اياةثى ع  نيا ن 
الثمةواى و      ثعُد   اهيين همةن   وعة ت الحكلج    /1اليثاى اليةلاى اايل ى 

 يةلاى.اليثاى ال/ غة ى 2مةواىس ى الثالية  ا ركب ى بايل 
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    وعة ت الحكلج الية  ا ركب ى بايل ى الثمةواىن
 وعاةي الد  ن    

 دتلج اين ل بالية  اعايه المةهر، االبةتيى ي اثت و  ولا ا التلااه 
ا هتيةل  عيد اث   ، ا   المرآع الماي  االسللا ؛ وي  الأور بالأ   بالز يى

بى ىلى التدثر ا عيلل ي با يى  الكليى ال ا  ىلى الحث عل  ال ر ثيمةوى ال اة ا 
الد     ع عى  كتضح  عيلوة  الكلن  اآياة  اعدي،  ةلمدة  ثل  ه    –السيةء 

بالمالج اليةلاى ا هتهة عل  وستلب  - يد  هلج عية ر كشكاث ايل ى الثمةواى
الال  انللاه  ال رى  اىيمةن  ه ا  عبدالر و س  ياد  ته  ا  كر  ثلتإهت  مللهن حم  

لأ  عاى عيدل ىلى عالج  ةلاى؛ وإ بحت  يب  اا  تلب المالج ا فيوعتُ وس
بمثةثى   يراى  ااث  كسباحس  ال ة ر  وصلة  ىيمةلاىس  ى لى  حملت  اعد  الأساةء 

رعبدالرحم س بمثةثى  شلعف  نكلن  ااث  ا ضاف  2013ن لىس    
وةل ر 122ن  2010راادايلس كبللية     ال ل  اليةلا ى  العةت ى  ى  ي  هيه 

ن ت  وثةلاى  ىلى  وثةلالا  ال ضالى  االية ف االخت  فالح  ى ةواى؛   ي  واصلي 
عباح   سكث  ي  الر  لى   صلي  اية  واهس  لمةة   كلن لأن   سع   ا اب  سكث

   .ثه الت ل    ستساغ  
ا د ث  ىن   ىن  ثث  اين و   التصلي  ي  عضاى   الى  اليةلاى  المضاى 

   الية  لدلاث ا        عماد، و ةء الا دا ث ا يد اى ي ثي  الية  هل  يد
و   ازء  هل  الية   الدلاث  ااعتيةى  ال  س  الدلاث  اةلو  ككةولاى    ىلى 
للإلسةن ككةولاى  يؤ ى  و   ال  عة  الكريم  المرآن  ي  ا عتيد  االن    سا يدو 

   22ن 2010ر تالجس.نالعمث    ملل ي ايلسة
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 ن الحضةيل اللتنيا عاةي   ب
المالج   ا لعف و   والي   شكث  االتعةوث  ثعةلاى  الية   دا  نةناة ي  ا 

التعبت   التي تخلل و  ا هتيةل بالية  اانة ث  الحضةي، ايلسةلاىس وةلحضةي، 
عيه ا يةعى ول لعه؛ يضةي، وت ل ى   كت ةاب وا وشةعر ايلسةن ا   

   46ن 2006ليكليلسه رالخلالد، اا كبل  يةاةكه الي ساى ا  كعبر ع  ىلسةلات
بعد الية  ي يضةي،  اتةنهلجس   ب يؤ ى الاو ع    هةن ال ين   اي ي

الحضةي،   ه ه  بممةهر  وبةسر  ثشكث  لتكبط  اليةلاى  المالج  و دلل   تسا 
الن   ال ل  ل حه  الأور  همةوتدلجس  تاي خ  عل   ياة  سةهدا  باعتبةيهة 

، الحضةي، ان ث ية  ةلاى ومدر لحاةف ثمللهنف الخبر، الي"JohnDeweyى لل
ل  اىيا ر  ةء  ا مدر بحةاى  34ن  2005الشرثانيساراهةف ايحدى     هماى  لل 

ثائته امجتيعه اآيي يضةيكه   االبحث عيه ي  الية   لت اق  ا ةناى  ايلسةن 
 اولاعا  ي ه الساةياى. 

 وعاةي التيمالج ا اتيةع ن  ج
اي، التعةوث  يين  لاده لضر    عيث الية  عل  كيمالج ع عى ال رى ثي سه 

وا ا  وشةا لدلج  االحاةث  الكلن  اااتيةعاهد  كله   ،س  اليةلاى  اليثاى  وإن  ة 
اليثاى   ى   ن  االتعةان ثين  وراىهس  التضةو   ال رى بالمجتيا عل   نةأ  ع عى 
عل  الية  محةالى لبيةء ع عى ال رى بالكلن عل   نةأ الت ةابس وةلية   

ى   573ن  2015 ره ويدةس ري و رس  اة، االمبح  ي شد ايلسةن ىلى الح  س 
ف   رب هرثرة  الية   ت لي و      عد،  HerbertReadي د  الحكلج  ف  ن 

التي   التعبت  ال رى لأنةلاو  ال ل يمثث انت ةثى  التمد ر  ويدة لشة    لش ىس 
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التيمالج   ااعا  ىتةي  ي  للمالج  ال رى  انت ةثى  ىل  اا رانس  ىلاه   لاددة 
رعبةأس 762ن  2018يباوسا اتيةع ر اكضاف   ن     30ن  1987  

االمالج  ا لل رى ه   يد وعة ت الحكلج  ا اتيةعاى   عة ت  المجتيا  التي  كُسبدة 
واصبح ثمر، الحكلج  الية س  وةس   مجتيا  ااتجةه او  ل اق تباعاى  الية  

 . ابالتة   سدلج ي كيياى ا لتيةء ا اتيةع 
كشكاث المالج اليةلاىس  هت ايل ى ي  ا تضح و      اليمة  السةثمى  

لاى ي عيلاى اليثاى االتيشئى ا اتيةعاى  للمالج اليةك  كصلي  ناسٍ    يمو
ايل ى   كشكاث  ي  المالج  ع   هت  اثتداءةس  وة  الثمةواى  بايل ى  ىان  تتهة 

 الثمةواى اتمثالدة وايك  كل احه و      البُعد الثةعن
 ىنغة ى اليثاى اليةلا 

 اى    ن هدف اليث112ن  2010ري اادايلس  Childs"ف رب سالدبا    
اوشةعرهلج    يةناسدلج كيمالج ىعةى، و  الت وا  تمكين  ي  تبللي اليةلاى
 الخبراة ناةق  ي ا لل اللالىس  ي الية   ة اى نحل  ااتجةهةتهلج اوعةيودلج

 التيمالج  ه ا   ملل  ن  سر   ا ةيادة ا ديناى ا ينسى  ىا ث التي  عاشلنهة
 لت ت تا ىل وتحللى  ثث يثتى لاست  لاى الية الخبر، امى و ةىهةن ف نيم عل 
االعية ر  تباعى  عرف    ن  ايلسةن و    ت لو  ممة  كشكلدةس التي الع عةة 

ااف  تعللج ىىياك الع عةةفس اي ه ا ىسةي، اا حى ىلى  ن اليثاى اليةلاى  
اوي الثمةوىس  ي  صة ص  ا يهر،  العلاوث  انتيراي ى  و   ابالتة   دةن  الت تس 

 ة اك ليهة.كشكالدة اتمثالد ي التإهت
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ف  وتب  ن اليثاى اليةلاى   كت اة    Bertrand Russell وة ثركرالد ياناثف  
اغت   ا بةسر،  اايي  كشيث  لكيدة  وحسوس  الكية   و   ايلسةن  كمر و 

ايلسة اا لاهو  اال بةع  الأ  ق  كيهر ي  التي  بمة  يس لج  ا بةسر،  االمالج  لاى 
ك ال  ب لل براة  لضراي، اوت    Deweyالن ى لل   شت   اليةلاىس ي يين 

اللالى ر ي   اللياد  نتاعةب ولات  الية  ي  ا د ث  كعد  التي  اليةلاى 
اليةلاى  116-115ن  2010اادايلس اليثاى  ىلى  هت  وةلأا   شت    

الثمةواى    عة ايل ى  وكلناة  عل   ال  اعايدة  ودب  اتبةعة  وة  والنا  ثةع 
التإ ا ه ا  لتشكاث اع هت  عةوىس    ايلسةن ع    ل   ثص ى  االكلن  اللالى 

اهل  هت ولس   بالغ الأهر عل  هل ى الش ص او  ثم همةوتهس ه ا  عني  لية 
ى ا نلايية ثضراي،  تت البعد الثمةي لأل هل ى اةلت ثمالٍج محدى،؛ وستكلن  

 ك   همدة عل  ايت ق. همدةس ىن س كالمالج اليةلاى  يد 
اا  يعل   اةل   ا ستلب  ا يلكى  فهمةوتية    سعةي  السعلى ى اةن  لعرثاى 

ي   الثمةوى  ابااي،  ال ل  تلمته  يؤ ى    2019وةيأ    27هل تيةف  كدسين  عيد 
اانياكا اى اللبااي،  ت سةهد عل    اث ع عى ايل ى الثمةواى بالمالج اليةلاى  

با كركبط  اليالىالتي  ثرا  ل يلن  ول لعةة  ثعا  الثل  دة  لبااي،  وو 
ولس اة ثمللهن فال يلن Readدعى التي  يادهة هرثرة ي س ه ه الع اوشةي عدة

اليالى تمثث الثمةوى ي  اثر ورايلدة اكسةعةس اية لمسلج العيث ال ني عالج كلل  
لبيةء  ال ر مى  ه   اليةلاى  وةليثاى  الحال ىس  و   عدي  بأابر  ايلسةن   الثمةوى 

عايى الحما مجتيا  ل  اككل    ريباوس  عةلا  م   اهل  762  ن 2018ىف    
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ايلسةن  ث هل ى  كشكاث  ي  اليةلاى  لليثاى  الأهماى  بالغ  عل   هر   لل  ياد 
 االمجتيا.

وة وعة ت عالج اليثاى اليةلاى لدب تةلبةة   نالثان سؤالالإجابة ثانيا/ 
 ؟و  اادى لمره  اللف اةوعى 

     ؛ ى اللفاةوع  اليةلاى لدب تةلبةة ثاى  الي عالج    عة ت وللتعرف عل   
التكراياةيسة اا نحراوةة  ب  الحسةثاىس  اا تلن ةة  ا ئل ىس  االيسو  س 

س  ه ا اةليا عاةي ىس االركو  نت ةباة و رىاة عايى الديانى عل  عبةياة  
 ااةءة اليتة و اية  ل ن 

في ضوء  الجمالية ة التربي يير قيم معا حول بحث العينة  مفردات  ة استجاب : (8)  جدول
 توسطات الموافقة زلياً حسب ممرتبة تناقافية ة الث الهوي

 العبارات  م

 الموافقةدرجة  التكرار

ساب 
 الح

سط
لمتو

ا
ري  

لمعيا
ف ا

نحرا
الا

 

ركبى 
ال

 

 % 
سبى

الي
شد،  

مى ث
ولاو

 

اى 
ثدي

ن ى 
وتل

اى   
ثدي

مى 
ولاو

ضى 
  

وي
 

ل ر مى و ثس     ر  تهيني لمر، اا 13
 اومدرل العةل

 14 48 108 ك
2.55 0.644 1 

% 63.6 28.2 8.2 

ثسعةى، غةور، عيدوة  ل ت لمر   سعر  18
 اا ر   ىلى ومدرل 

 11 68 91 ك
2.47 0.617 2 

% 53.5 40.0 6.5 

 ف د د ي عةس فا ل ىال وعملج كمبث  16
 11 74 85 ك

2.44 0.614 3 
% 50.0 43.5 6.5 

كتضي   ليا   يكدل و ثسة   يمك   ن 4
 ود  مجرى  للان  رب؛  لأع ل ىا    

 21 57 92 ك
2.42 0.702 4 

% 54.1 33.5 12.4 

ول ى ف  "عصةة الشعر المصت، ادا مجرى  3
 . ا   يب وادة كشبدةة بالراة 

 26 67 77 ك
2.30 0.720 5 

% 45.3 39.4 15.3 
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 ثس  ا  كع بني التصةوالج غت ا إللوى ي ا  1
 عصةة الشعر للن ا 

 24 78 68 ك
2.26 0.691 6 

% 40.0 45.9 14.1 

عيد التسلق لدل عيةعى بأن الأساةء   17
 . ا رك ا ىا ية كركبط ثثييدة  اليالى

 34 58 78 ك
2.26 0.772 7 

% 45.9 34.1 20.0 

  تمنى ىاراء عيلاى تجياث ي  عرب ور ى  15
 28 71 71 ك

2.25 0.722 8 
% 41.8 41.8 16.4 

الكبت،  نبةة ا اتيةعاى  ا يةعيد يضلي  14
 .  ني  ن  يب و  كلبس وثل  زع

 25 85 60 ك
2.21 0.678 9 

% 35.3 50.0 14.7 

 عتمد  ن البعا    ستح  ا ييالس   8
 ل لل تختلف وعةولتي يسو الش ص. 

 38 63 69 ك
2.18 0.774 10 

% 40.5 37.1 22.4 

وا اا ر   تجبرع ثعا  عيد الخ ف  9
 ف عل  يوا  لتي.  لاعا

 43 53 74 ك
2.18 0.812 11 

% 43.5 31.2 25.3 

5 
انتيتا بمشةهد، ا عةيض ال ياى اا تةيف  

    ثراوو   ااايي ي اللاعا  ا و 
 التل ز لن االالكالب 

 44 64 62 ك
2.11 0.785 12 

% 36.5 37.6 25.9 

  –ىب العرا ر الشعر تيتا ثمراء، الأ ن 6
   ةالراايا–لمصت، مصص اال

 70 43 57 ك
1.92 0.863 13 

% 33.5 25.3 41.2 

 ع بني و  يحرص عل  التحدتر بالل ى   2
 . العرثاى ود  كع    ة  للحلاي

 57 76 37 ك
1.88 0.736 14 

% 21.8 44.7 33.5 

لثى   هتلج بمعروى وعنى الكليةة ا كت  7
  دة ى عل  ا  ثس التي  يكدباينجلاز  

 60 77 33 ك
1.84 0.725 15 

% 19.4 45.3 35.3 

  عتز ثكثت و  عةىاكية اكمةلادنا  10
 75 61 34 ك

1.76 0.766 16 
% 20.0 35.9 44.1 

الي ةياة    روينوعملج ال ةلبةة ي الةوعى  11
 ي الأوةا  ا  صصى ية 

 118 31 21 ك
1.43 0.704 17 

% 12.4 18.2 69.4 

12 
اع    ستلب ال  تةلبةة الةوعى باتهتلج  

الية  لأل ةظد  ثعادا ع  الأل ةظ  
 الب  ئى. 

 129 21 20 ك
1.36 0.684 18 

% 11.8 12.4 75.8 

 0.293 2.10 المتوسط العام 

 وة  ل ن السةث  الدا   و    تضح
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ة الث ه س وة  عل  وماةأ لاكر   2.10ثلغ ا تلنط العةل لليحلي   /  1
عاولاو عني   البحث  مى  الي  ت  وعة  عل يى  اليةلاى  عالج  وتلن ى  ثاى  ثدياى 

 .ثشكث عةل
 /  وة ا تلن ةة الحسةثاى لليعة ت ثيةء عل  للع ا عاةي ود  اةلتة ن 2

  (: المتوسطات الحسابية لمعايير قيم التربية الجمالية في ضوء الهوية الثقافية9جدول )
 نة البحثحسب استجابة عي

بية  معايير قيم التر 
 الجمالية

المتوسط   ت العبارا 
 لحساب ا

معيار الفردية مقابل  / 1
معيار الدين والهوية  

 الوطنية والثقافية 

 كع بني التصةوالج غت ا إللوى ي ا  ثس  ا للن اعصةة الشعر /1
 .  للحلاي ع بني و  يحرص عل  التحدتر بالل ى العرثاى ود  كع    ة  /2
 . بالراة ادة كشبدةة ول ى ف ا   يب و"رى صةة الشعر المصت، ادا مجع  /3
 يمك   ن  يكدل و ثسة كتضي   ليا لأع ل ىا    رب؛ ود  مجرى  للان  /4
انتيتا بمشةهد، ا عةيض ال ياى اا تةيف ااايي ي اللاعا  ا و      ثراوو   /5

 التل ز لن االالكالب 
 ة  لرااياا–، المصص المصت  – ر الشعر ء، الأىب العرا  نتيتا ثمرا /6
  الكليةة ا كتلثى باينجلاز ى عل  ا  ثس التي  يكد دة بمعروى وعنى   هتلج /7

2.10 

المعاملة بالمثل  معيار 
التنظيم  مقابل معيار 

)الذوقيات   الاجتماعي 
العامة والمسؤولية  

 الاجتماعية(

 وعةولتي يسو الش ص.  الس ل لل تختلف /  عتمد  ن البعا    ستح  ا يي 8
 ا لاعف عل  يوا  لتي.   تجبرع ثعا  لخ ف وا اا ر  عيد ا/ 9

  عتز ثكثت و  عةىاكية اكمةلادنا  /10
 الي ةياة ي الأوةا  ا  صصى ية   روينوعملج ال ةلبةة ي الةوعى  /11

ا ع  الأل ةظ  / تهتلج تةلبةة الةوعى با ستلب ال اع  الية  لأل ةظد  ثعاد12
 لب  ئى. ا

1.78 

خرين(  رة الآ)نظمعيار 
تقدير  ار معيمقابل 
 ذات ال

 ل ر مى و ثس  اومدرل العةل   ر   تهيني لمر، اا /  13
 . عيد يضلي ا يةنبةة ا اتيةعاى الكبت،  زع ني  ن  يب و  كلبس وثل  /14

  تمنى ىاراء عيلاى تجياث ي  عرب ور ى  /15
 ف ىي عةس فا ل د د  ال وعملج كمبث  /16

 . ا رك ا ىا ية   ثييدةكركبط ث  الىبأن الأساةء الي يةعى  عيد التسلق لدل ع /17
  سعر ثسعةى، غةور، عيدوة  ل ت لمر اا ر   ىلى ومدرل  /18

2.36 
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وعاةي لمر، اا ر   ومةثث ركمد ر ال اة   ايعاةي    لكمد  اث لل  تضح
اةي ال رى ى ومةثث   لاه وع  ساللف ا  للمالج اليةلاى باليسبى ل ةلبةة اةوعى  

الثمةرالد  وعاةي اللتياى   اايل ى    ا  ت يأتي وعاةي ا عةولى با ثث ومةثث  واى 
 وعاةير التيمالج ا اتيةع  و      ال اعاةة العةوى اا سيالاى ا اتيةعاى   

  فدياى ورك عىالعبةياة التي ايتلت ا راكو الأالى ي وئى فولاومى ث    /3
  اه  عبةياة 4س16س18س13يعلج رمط ه ن العبةياة  و  عبةياة   4  ي   تمثلت 

بالبعو اا ركبط  ركب ى  وبةسرف؛  ثشكث  با مدر  فا ركبط  اةسلأ  الية   د 
ف ايراعاى للحكلج الية ؛  ومةثث كمد ر ال اة    ضة بمعاةين ف لمر، اا ر   

ا عاةي   ه ا  الأالى  ل ح  عبةياة  ف  الث تر  اا ن  لمر،  ل ر مى     ر   تهيني 
ىلى    لمر اا ر  ةور، عيدوة  ل ت  ةى، غ سعر ثسع  - اومدرل العةلو ثس   
يمك   ن  ف  4بةي، يعلج  وة العف  د د ي عةس فا ل ىال   وعملج كمبث  فس  ف  ومدرل

ود  مجرى  للان ىا    رب؛  كتضي   ليا لأع ل  و ثسة  وتل ح   يكدل  ف 
ا اايل ى  الد    وعاةي  ومةثث  ال رى ى  وعاةي  لتا ىهاييى  عةس  نل ى    لثمةواى؛ 

ا كملاا ا ل ى   فال ةسايستد  لتةةفشةهت  اه   ايك ةع  س  ظث  ي  تباعاى  ا ى 
فعدى   وت ت  لسبى  التي ا حتدة  با ل ىف  ا عياى  ف  ا شةهت  عدى يسةباة 
لايااا   الديانىس  وت تاة  التي  تاثعدةف  ي   ال ةسايستةة    -يسةباة 

و   ال ل يمك   ن  مدر    يل ى اللتياىوعاةي ا عتزابا با  -عل  ه ا الأنةأ
ي   ا     عل   فالعللجف  الأوز  و   ن    ثسس  لمريا  وةكمدل  ال ل  ياد  ور 

الت ةعل  باة  ىا، و   ىااة الثمةوى ا يهر، ثشكث وبةسر عل  عالج   ايع ل 
 اليثاى اليةلاى و      كيياط ال اق الية  عبر  ل  ا ثث ا اتيةع .
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تلن ىف  ياى ولي ي وئى ف ولاومى ثد، و  عبةياة اةعبةي   12اةءة    /4
 نا دة اةلتة ايمك  كصي

  اهىىى  عبىىىةياة 8س 7س 6س 5  ي ا راكىىىو ر15س17س1س3العبىىىةياة يعىىىلج ر   
 وركب ىىىى   ضىىىة ثبعىىىد ا مدىىىر ى   نهىىىة ككشىىىف   ضىىىة كرااىىىا وعاىىىةي فالىىىىد  

ط ايعاىىةي للحكىىلج اليىىة  وىىركبالىى ل يحىىرل التشىىبه بالراىىة ؛   ف اينىى و 
الشىىعر  صىىةةع  ى علىى  عبىىةي، ف تلنىى ةواىىى وىى   ىى   ا لاومىىى ابايل ىىى الثم

س  وىىة العبىىةيكين يعىىلج فا   يب وادة كشبدةة بالراىىة لمصت، ادا مجرى ول ى ا
كع بني التصةوالج غت ا إللوى ي ا  ثس  ا للن اعصةة ف   ن1517سس  1

بط ثثييدىىىة عيىىىد التسىىىلق لىىىدل عيةعىىىى بأن الأسىىىاةء اليالىىىى كىىىرك  - الشىىىعر
وىىدب  وتل ىىحف ور ىىىى تجياىىث ي  عىىرب عيلاىى   تمىىنى ىاىىراء - ك ىىا ىا يىىةا ر 

انىىىت ةثى ال ةلبىىىةة للسىىىلق ايعىىى ع لليل ىىىى انىىىلق عيلاىىىةة الت ياىىىث 
التي  ا ىىحت اييصىىةءاة الىىلايى، ي ومدوىىى هىى ا البحىىث ك ىىلق ا يلكىىى 
 العرثاىىى السىىعلى ى ي وعد كىىهس وىىة  ىىركبط وىى  ادىىى   ىىرب ثتىىدع ويسىىر ف

ى ى ال سىىى وثىىث ىيانىى ة تباىى الىى ل يىى ية ويىىه عىىد، ىيانىىةكمىىد ر الىى اةف 
عيىىىىد ن ف 14علج كىىىىدع هىىىى ا ا يسىىىىر العبىىىىةي، يعىىىىلج   ا ىىىىد2018رثلنىىىى  س 

ى   فيضلي ا يةنبةة ا اتيةعاى الكبت،  زع ني  ن  يب و  كلبس وثل 
 ثروز تدىىة الشىىكلاى  داي  وعاةي ال رى ى عل  هىى ا ا  تاىىةي لتكىىلن ا  ثىىس

  ر  .الت رى عل  ااويسر 
عبىىةياة وركب ىىى   اهىى  11س 10 ي ا ىىركبتين ر 9س 8راةءة العبىىةيكين    ب

اهىى ن  ثماةأ وستلب  اعاةة الحلاي كعبتا ع  المىىالج اليةلاىىى ا اتيةعاىىى
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عتمىىد  ن الىىبعا    سىىتح  ا يىىيالس لىى لل تختلىىف وعىىةولتي يسىىو ف  
ف علىىى  يوىىىا تجىىىبرع ثعىىىا ا لاعىىى عيىىىد الخىىى ف وىىىا اا ىىىر    - الشىىى ص

مىىدل س اي يىىين كة اةلىىت ر وتلنىى ى علادىى  ى  ان ىياىىةة ا لاومىىىف  ىىلتي
وعاىىةي ف لمىىر، اا ىىر   ف لاعىىبر عىى  العبىىةياة الأالىس ى   لىىه اىىةن وركب ىىة 
ثيمىىر، اا ىىر   لليمدىىر االشىىكثس اكىىدل ي هىىةكين العبىىةيكين وعاىىةي فلمىىر، 

محلىىه  اب الحىىلاي لاحىىثالأ ىىر   للىى اعاةة ا اتيةعاىىى ا عيل ىىى ا ركب ىىى بآى
 الشىىكلاى كىىيىل بالمىىالج هىى ه ا عىىة تس وىىة  عىىني  ن ث فبا ثىى وعاىىةي ف ا عةولىىى 

اليةلاىىىىىىى لىىىىىىدب ال ةلبىىىىىىةة ىلى ا باىااااىىىىىىى اعىىىىىىدل التكةوىىىىىىث ثىىىىىىين ا ىىىىىىةىل 
اا عيللس اثين ا مدر االلهرس اهية بالضىىبط كتإاىىد  هماىىى اليثاىىى اليةلاىىى 

 .التي كلابان ثين الةلبين 
س 13س 12رراكىىىىىو   و ىىىىىةءة ي ا  10س 7س 2س 6س 5عبىىىىىةياة ر وىىىىىة ال   ج

ا ىىىركبط االحضىىىةيل ةياة وركب ىىىى بالبعىىىد الثمىىىةي   اهىىى  عبىىى 16 س15س 14
با تجىىىىةه  بايل ىىىىى الثمةواىىىىى اا عىىىىبر عىىىى   ىىىىلي المىىىىالج اليةلاىىىىى الثمةواىىىىى ممثلىىىىى

الل ىىىىى العرثاىىىىى اآىابهىىىىةس ايلمىىىىةا نحىىىىل ا عىىىىةيض ال ياىىىىى اا تىىىىةيف اااييس ا 
با بالعىىةىاة ا  ثس اا عتزاعل   يةة اينجلاز ى ا كتلثىعروى وعنى الكلاو

س  ل انهة اةءة ي وراكو وتإ ر، وة  شت لتدع ا عاةي الثمىىةي االتمةلادف
وعاىىةي ال رى ىىى الىى ل عىىبر  لصىىةلحاالحضىىةيل للمىىالج اليةلاىىى لىىدب ال ةلبىىةة 

 .سةثمىكو ا تمدوى العيه كمدل العبةياة ا ركب ى با مدر االشكث ي ا را
 ىىىىىىىىت، بملاومىىىىىىىىى ا راكىىىىىىىىو الأ   ي 12س 11ين ر عبىىىىىىىىةيكا  ىىىىىىىىتا اىىىىىىىىةءة ال   ى

وعمىىلج ال ةلبىىةة ي الةوعىىى وي  ضىىى يسىىو اادىىى لمىىر العايىىىس اهىى ن ف
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تهىىىىىتلج تةلبىىىىىةة الةوعىىىىىىى  -  ىىىىىروين الي ىىىىىةياة ي الأوىىىىىةا  ا  صصىىىىىى يىىىىىة
ى  كعىىبر ف  ئىىى.با سىىتلب الىى اع  اليىىة  لأل ىىةظد  ثعاىىدا عىى  الأل ىىةظ الب 

لج ا اتيىىةع  وىى  عاةي التيمىىابميةلاى ا ركب ى لج الالعبةيكين ع  وستلب الما
س وىىة  شىىت ااا ىىر  العةوىىى نحىىل البائىىى اال اعاةة اىاب     التيسل با

باليسىىبى لصىىةلح ا عىىة ت ال رى ىىى   ضىىة  ىلى كدع وعاىىةي ا سىىيالاى ا اتيةعاىىى
 . دب ا نت ةثى ي ه العبةياة

ه ا  /5 لتة و  ال اليث  ع عىودب  اةلي    كبين  با اى  ى  سيالا يةلاى 
المجتيعاى  ا اتيةعاى  العةوىس    اا عة ت  اليةلاةة    اال اعاةة  ه ه  وتمدر 

اهل الأور ال ل  ادكه الديانةة  ضلي اليثاى اليةلاى اكضعف ثضع دةس  بح
ليةلاى  ا     ثين اليثاى 2019ىيانى راراىاة اعباداةسس ى  يث ت  السةثمى
ا اتيةعاىاا سي  اال  سرا سيكل لتا س  الاى  ىلى2012  ىلمة   ع عى  ثاى   

ا سيالاىس   اكعز ز  اليةلاى  اليثاى  ثايتت  ثين  اآ رانس  اية  رولن  ىيانى 
اي يين  االلع  بمزايا المجتياس    اليثاى اليةلاى ثدياى ا لاتيى ايكبة      2013

اليث  ي  هر  بحثت  الديانةة  ه ه  اىن  اا  اليةلاى  وت تاة  اى  ي  ايهة 
  ة و ه ه الديانى لتش ص اللاعاس اةءة لت  س بيثشكث تجر  لاتيى  اى ااا سيال
اليةلاىس   عف  وبايت   باليثاى  ا ركب ى  ا عيل ى  كمدوت  ا عة ت  عة ت  ا ى  

اا ةى ى الشكلاى  اا ر    ثيمر،  ا ركب ى    سا ركب ى  كلل  يين   رة  ي 
العةوى   ا تلن ةة  بااىاب  ىلىيسو  ممة  شت  ي    عاالركو؛  اليثاى  ف 

ا ركب ى بايل ى  ا عة ت  كبني   ىب لضعف ي  اليةلاى اللتياى    ا عيل ى اليةلاى 
ال ل  ماس  ا  التة   اةلي  ال ل  ياده   ضة  الأور  ا اتيةعاىس  ا سيالاى 
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العل  االتي  ىياى  المالج  كلل  ي  ا يهر،  التعلا    عفا حت  اوث  ممث   ىاي  لج 
 الةوعى. بأىااي
ي المالج اليةلاى لدب   لاوث ا يهر،الع وة  ن الثالثل لسؤااإجابة  /ثالثا 

 ؟   و  اادى لمره  اةوعى اللف تةلبةة
اةوعى اللف    تةلبةةالعلاوث ا يهر، ي المالج اليةلاى لدب  للتعرف عل   

 نحراوةة  س   يسةب التكراياةس االيسو ا ئل ىس اا تلن ةة الحسةثاىس اا
اوث ا يهر،  العل عبةياة    عل   لبحث ة عايى او رىا  ى اةي ىس االركو  نت ةثا ع

 س ااةءة اليتة و اية  ل ناةوعى اللف تةلبةةي المالج اليةلاى لدب 
الجمالية  التربية  قيم  العوامل المؤثرة في    حولعينة الدراسة   مفردات  ةاستجاب   :( 10)جدول  

 ب متوسطات الموافقة بة تنازلياً حسجامعة الجوف مرت طالبات لدى 

 ت عبارا ال م
 لموافقةادرجة  التكرار

وسط  المت
 الحساب 

الانحراف  
 المعياري 

اليسبى   الرتبة 
   علا ة  لعلج %

5 

تاثا باهتيةل يسةباة   
ايع ناة الت ةي ى  

افال ةسيستةةف ي ولاعا  
 التلا ث ا اتيةع 

 

 19 55 96 ك

2.45 0.689 1 
% 56.4 32.4 11.2 

7 
ق  تاثا اد د ولاعا التسل  
اةن لمجرى  لكيالاى يتى لل  اي

 ت ع ىان  ن  سيل ا 

 26 56 88 ك
2.36 0.735 2 

% 51.8 32.9 15.3 

6 
 ه  ي ىع ناة عدى و   
فال ةسيستةةف ا سيل عل   

  نةندة

 31 71 68 ك
2.22 0.734 3 

% 40.0 41.8 18.2 

9 
ي ا تاةياتي    نتشت  د مةتي
  – كاةجا  –اليةلاى ر ا  ثس 
 ) الشعر

 41 63 66 ك
2.15 0.782 4 

% 38.8 37.1 24.1 
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11 
 يب ي  نةك تي عدا، ي  
وستلب ال اعاةة اا ييال  
 . ا تبةى  ثايدلج اثين ال ةلبةة

 40 73 57 ك
2.10 0.751 5 

% 33.5 43.0 23.5 

10 
تي ي   نتشت   لاتي  ا عر بة 

  – اليةلاى ر ا  ثس ا تاةياتي
   الشعر  –ةج ا كا

 39 82 49 ك
2.06 0.719 6 

% 28.8 48.3 22.9 

 تاثا الحسةباة ال باى الخة ى   8
 . بالعية ى الت يالاى

 54 55 61 ك
2.04 0.824 7 

% 35.8 32.4 31.8 

1 

 لاه الأنةك ، االأنتة اة  
ةء  ال ةلبةة للبةعى الحد ث االتم

يالى  هيةء  الكليةة ال
 اةة راة 

 53 60 57 ك

2.02 0.806 8 
% 33.5 35.3 31.2 

2 

 ت رق الأنةك ، / الأنتة اة  
 هيةء اةة راة لل اعاةة  
اليةلاى ر ا ةى ى اا عيل ى    

ايح زان ال ةلبةة عل  التيسل  
 بهة

 69 73 28 ك

1.76 0.718 9 
% 16.5 42.9 40.6 

3 
ة اة عل   لأنةك ، االأنت يبه ا 

اى ثثمةوتية  ليةل ايكبة  عايية ا
 . ياى االلتياىالد 

 74 65 31 ك
1.75 0.746 10 

% 18.2 38.2 43.6 

4 
كي   الةوعى ىاياة امحة راة  
ع  الثمةوى اليةلاى  ي   

 . الألش ى ال  ثاى

 99 51 20 ك
1.54 0.698 11 

% 11.8 30.0 58.2 

 0.412 2.04 المتوسط العام 

 ل نوة  و  الدا  السةث  ضح  ت
ا لاو  /1 عل  ن ىياى  العةوى  اليةلاى   مى  المالج  ا يهر، ي  ىياى    العلاوث 

ر وتلن ى لليحلي  العةل  ا تلنط  ثلغ  ى   لاكرة  2.04؛  وماةأ  عل     
 الث ه .
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كبعة ليلع    ا يهر، عل  المالج اليةلاى   ةة الحسةثاى للعلاوثنل ا ت وة  /  2
 ود  اةلتة ن  العةوث

حسب   بية الجماليةقيم التر  في  ثرةللعوامل المؤ بية الحسا(: المتوسطات 11جدول )
 استجابة عينة البحث 

العوامل المؤثرة في قيم  
 التربية الجمالية 

 العبارات 
المتوسط  
 الحساب 

/ عامل التعليم )دور  1
 الجامعة(

اليالى   التمةء الكليةة  لاه الأنةك ، االأنتة اة ال ةلبةة للبةعى الحد ث ا /1
 ة  هيةء اةة را

اةة راة لل اعاةة اليةلاى ر ا ةى ى   الأنتة اة  هيةءت رق الأنةك ، /  /2
 اا عيل ى   ايح زان ال ةلبةة عل  التيسل بهة 

  يبه الأنةك ، االأنتة اة عل  ايكبة  عايية اليةلاى ثثمةوتية الد ياى االلتياى. /3
 ال  ثاى. لش ى لثمةوى اليةلاى  ي  الأامحة راة ع  ا كي   الةوعى ىاياة /4

1.76 

/عامل التسويق  2
 الإعلان 

 تاثا باهتيةل يسةباة ايع ناة الت ةي ى افال ةسيستةةف ي ولاعا التلا ث  /5
 ا اتيةع  

  ه  ي ىع ناة عدى و  فال ةسيستةةف ا سيل عل   نةندة /6
 ل رى ا ت ع ىان  ن  سي ى يتى لل اةن لمج  تاثا اد د ولاعا التسلق ايلكيالا /7

 . لعية ى الت يالاىال باى الخة ى با تاثا الحسةباة   /8

2.26 

 /عامل البيئة المحيطة 3

   الشعر  –ا كاةج   – نتشت  د مةتي ي ا تاةياتي اليةلاى ر ا  ثس / 9
 الشعر   –كاةج ا  – نتشت   لاتي  ا عر بةتي ي ا تاةياتي اليةلاى ر ا  ثس  /10

ثايدلج اثين    ييال ا تبةى تلب ال اعاةة اا ي وس يب ي  نةك تي عدا،  /11
 . ال ةلبةة

2.10 

العةوث   هل  ايع و     رالتسل    عةوث  السةث   ن  الدا   و    تضح 
عل  عالج اليثاى اليةلاى باليسبى ل ةلبةة اةوعى اللف بمتلنط  الأا   ا يهر  
ر عةوث2.26ثلغ  اةا      لاه  التالبائى  عةوث  يأتي  ا  تا  ي  علالج  ىس  ا تيثث 
ثل ف   رىاي   لدب  الةوعى    اليةلاى  المالج  عل   العلاوث  هتا  عف 

 ال ةلبةة. 
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 العبةياة ا تمدوى ي ا راكو الث تر الأالى ه ن  /3
 تاثا باهتيةل يسةباة ايع ناة الت ةي ى افال ةسيستةةف ي ولاعا  ف  

ا اتية ايلكيا  تاثا اد   -  ع التلا ث  التسلق  ولاعا  لل اةن  لاى يد  تى 
فال ةسيستةةف   - يلا ت ع ىان  ن  سلمجرى    ه  ي ىع ناة عدى و  

عل   نةندة و       ا سيل  ايع ع  التسل    ر  عةوث  كمدل  وة  عني    
ولاعا التلا ث ا اتيةع    عل  ثماى العلاوث ا يهر، ي المالج اليةلاى لدب  

اس  ةلبةةال  وت  ل ل  ت  الأور  ا حته  وة  ىعبة     بحثال   تاةوا  و  
وتةث عل   ايع عال ةلبةة  التسل    و   اليلع  ه ا  لسبى    ؛عى  ثل ت  ى  

س اية  ياد وة  و  العايى  % 44.7يسةباة    7ال ةلبةة ا تةثعةة لأاثر و   
الت ةعل  عبر   اليمرل ال ل  اد عل  ك لق  هت ايع ل  له الأىب    هو 

ىع  اث و   ه ه  وة  بثه  باعتبةي  اكسل    ا اللنة ن  ىع ل  همةوى   ث  ىااة 
 آن اايد. اانتد ك ي

 يمك  كصياف ثماى العبةياة يسو كركابدة كيةبالاة اةلتة ن /4
  7-6-5-4  ي ا راكو ر8س9س11س10العبةياة يعلج ر

 اه  عبةياة ن لت ىياى ولاومى وتلن ى   ضىىةس اكشىىت لتىىإهت البائىىى اةا ىىى
د مةة   ى   ن ف الصىىىىى هىىىىىثالأ -الأنىىىىىتة اة –ر الصىىىىىد مةة  ممثلىىىىىى بالمىىىىىدا،
تحىىث ا عللوىىى ال باىىى الصىىحاحى ممثلىىى س ثم عل  الأنتة اة االأهث   تمدو  وادة
ي آ ىىىىر هىىىى ه   تاثىىىىا الحسىىىىةباة ال باىىىىى الخة ىىىىى بالعية ىىىىى الت يالاىىىىىبالعبىىىىةي،ن 
علىى  ي العليىى  ا تس وىىة  عىىني  ىىعف اهتيىىةل ال ةلبىىةة بالةلىىو الثمىىةالعلاوىىث ف

الىىىداياة بىىىة  ال ةلبىىىةة علىىى  اليتا ىىىى لسىىىبى ىع لج هىىى هبمل ىىىلع اليىىىة س ا ىىىدع
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ى  ثل ىىت لسىىبى وىى  س  بحىىثا تعلمىىى ثثمةوىىى اليىىة  الىىتي ا ىىحتدة وت ىىتاة ال
 و  العايى. %75يحضرن  ل ىاي، 

  11-10-9-8  ي ا راكو الأ ت، ر4س3س2س1/ العبةياة يعلج ر 3
 ىىى    عىىىى وىىى الج الىىى ل يمثلىىىه ىاي الةوهىىىت عةوىىىث التعلىىى اهىىى  عبىىىةياة تمثىىىث  

ىياىىىةة ولاومىىىى وتلنىىى ى هىىى ه العبىىىةياة  الألشىىى ىس اعىىىد نىىى لتا  الأنىىىةك ،
 لاىىىه الأنىىىةك ، االأنىىىتة اة ال ةلبىىىةة للبةعىىىى الحىىىد ث اوي  ضىىىىس اةلتىىىة ن ف

الأنىىتة اة  هيىىةء  ت ىىرق الأنةك ،/ -االتمةء الكليةة اليالىىى  هيىىةء اةة ىىراة
علىىىى   ايح ىىىىزان ال ةلبىىىةة ىىىى   يةلاىىىىى ر ا ةى ىىىى اا عيل ة للىىى اعاةة الاةة ىىىرا

 يبىىه الأنىىةك ، االأنىىتة اة علىى  ايكبىىة  عاييىىة اليةلاىىى ثثمةوتيىىة   -  التيسل بهة
اي يىىين كشىىت الركىىو اا تلنىى ةة الحسىىةثاى لىىداي وتلنىىط ف الد ياىىى االلتياىىى

هىى ه  الأنىىةك ، لىىرثط للأنىىةك ، ي هىى ا المجىىة  ى   نهىىة كشىىت   ضىىة ىلى  ن ىاي
س ااىىةءة  بةسىىرىايهىىلج اييسىىةىل ا االلتياىىى   ىىعف وىى  ياى المالج بالثمةوى الد

كي ىىىىىىى  الةوعىىىىىىىى ىاياة العبىىىىىىىةي، الأ ىىىىىىىت ثدياىىىىىىىى ولاومىىىىىىىى وي  ضىىىىىىىىس اهىىىىىىى ن ف
وة  عني  ىىعف  هىىت  فامحة راة ع  الثمةوى اليةلاى  ي  الألش ى ال  ثاى

 ىىىى كت ىىى  وىىىا ىيانىىىى س اهىى  لتال ىىىلع ا ا ااهتيةودىىىة بهىىى ىاي الةوعىىى اليثىىىلل 
يثاىىى ىايا وتلنىى ة ي ا حت  ن لكلاىىةة ال  التي  2013نرلس  االدا    حمدر

كيياىىىىى عىىىىالج اليىىىىة س ا ن علىىىىى الألشىىىى ى اليثل ىىىىى ا تعلمىىىىى بالمىىىىالج اليةلاىىىىى  يىىىىد 
وعلعةة الىىداي ا ىىإول  لكلاىىةة اليثاىىى ي هىى ا المجىىة س اكت ىى    ضىىة وىىا ىيانىىى 

 المىىالج ك اىىت للبائىىى الةوعاىىى  هىىرا يالىىتي ا ىىحت  ن   2015رمحيىىد ا لىىفس 



 

 

 

272 
 "دراسة ميدانية"قيم التربية الجمالية لدى طالبات جامعة الجوف في ضوء الهوية الثقافية  

 د/ نعيمة عمر الدرعان 

  الىىتي ا ىىحت  ن 2015ا لتىىة و ىيانىىى رو ىىرسس ايىىة كت ىى    ضىىة وىى اليةلاىىى
 .ىاي الأنر، اا دينى اةن الأ عف  هت عل  اليثاى اليةلاى لدب ال  ب

ي  هث هيةك وراق  اة ى لى ايصة اى  ن لرابعالسؤال اإجابة  /رابعا 
ة اى _ عدى الحسةباالكل  للعر ة  ت تاة الديانىراى العايى كبعانت ةباة او 
 ؟   ةلبى _ عدى الداياةالتي كتةثعدة ال 

للتعىىرف علىى  وىىة ى ا اةلىىت هيةلىىل  ال ىىراق با ىىت ف وت ىىت لىىلع الكلاىىىن   1
للع الكلاى ت ت   كبعة بحثعايى ال اق  اة ى لى ىيصة اى ي انت ةثىور 

 " Independent Sample T-test انىىىت دوت البةيثىىىى ا تبىىىةي ف ة ن
ة و ايىىة  ل ىىحدة ااىىةءة اليتىى س  ةباةنىىتا ال ىىراق ثىىين  لىىى لتل ىىاح ى

 الدا  التة ن
" للفروق بين   Independent Sample T-testاختبار " ت : نتائج   (:  12جدول )

 نوع الكلية ختلاف متغير  استجابة مفردات عينة البحث تبعا لا
 لمتوسطا العدد  نوع الكلية  المحور

  ف الانحرا
 المعياري 

قيمة 
 ت 

 تعليق ال لة الدلا

ي  ى  اليةلالج اليثاى وعة ت عا
 لء ايل ى الثمةواى لدب  
 تةلبةة اةوعى اللف 

 0.292 2.10 113 ىلسةلاى  /  ىثاى 
غت   0.912 0.111

 0.297 2.10 57 ك باماى  / علياى ىالى 

  اليثاى  عالجالعلاوث ا يهر، ي 
اةوعى   ةلبةة تاليةلاى لدب 
 لف ال

 0.388 2.04 113 ىلسةلاى  /  ىثاى 
-

0.233 
غت   0.816

 ىالى 
 / ياىىىىعل

 ك باماى
57 2.05 0.458 

ر الدا   ي  ا ل حى  اليتة و  و       وراق  12 تضح  االى  عدل    
و رىاة عايى      وإعث ي انت ةباة0,05عيد وستلب ر اة ى لى ىيصة اى  

بةة  ب تةللد   لء ايل ى الثمةواى  ي اليةلاى  اى  وعة ت عالج اليثيل  ر  بحثال
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اللف ا يهر،    ساةوعى  لدب  اليثاى  عالج  ي  العلاوث  اةوعى    تةلبةةاليةلاى 
س اه  لتا ى وتلععى ي ظث  عف الداي  للع الكلاى  با ت ف وت ت  اللف

الاةتهة اتخصصةتهة بمل لع الية س يسو لتة و  اليثلل لل ةوعى با ت ف  
 تبةلى. الثةع و  ا ناةلي 

للتعرف عل  ن  كتةثعدة ال ةلبىعدى الحسةباة التيت ت  ال راق با ت ف و  2
نىىت ةباة و ىىرىاة يةلىىل وىىراق  اة ى لىىى ىيصىىة اى ي اوىىة ى ا اةلىىت ه

عىىدى الحسىىىةباة الىىتي كتةثعدىىىة ال ةلبىىىى  ىىىت ف وت ىىىت   كبعىىة بحىىىثعايىىى ال
 ؛(One Way ANOVA) انىىت دوت البةيثىىى فتحلاىىث التبىىة   الأيىىةىلف

 ن حدة الدا  التة ة اليتة و اية  ل ااةء سه ه ال راقتل اح ى لى ل
( للفروق في  One Way ANOVAنتائج " تحليل التباين الأحادي " )  :( 13)  جدول

 ختلاف متغير عدد الحسابات التي تتابعها الطالبة لا تبعا بحث مفردات عينة ال استجابة 
مصدر  المحور

 التباين 
مجموع 

 ات مربع
درجات  

 ة الحري
متوسط 
 المربعات 

قيمة 
 ف

لة  الدلا
 الإحصائية

 تعليق ال

ي  لء  اليةلاى  اليثاى   وعة ت عالج
ايل ى الثمةواى لدب تةلبةة اةوعى 

 اللف 

ثين  
 0.547 2 1.093 المجيلعةة 

ىا ث   دالة  **0.001 6.822
 0.080 167 13.380 المجيلعةة 

 - 169 14.473 المجيلع 

اليثاى  الج  ع ث ا يهر، ي العلاو
اةوعى   ةة تةلب اليةلاى لدب 

 اللف 

ين  ث
 1.336 2 2.672 المجيلعةة 

ىا ث   دالة  **0.000 8.597
 0.155 167 25.956 المجيلعةة 

 - 169 28.628 المجموع 
 فأقل 0,01دالة عند مستوى  **



 

 

 

274 
 "دراسة ميدانية"قيم التربية الجمالية لدى طالبات جامعة الجوف في ضوء الهوية الثقافية  

 د/ نعيمة عمر الدرعان 

ر  الدا   ي  ا ل حى  اليتة و  و       اا13 تضح  وراق  اة     لى 
  لبحث اوإعث ي اتجةهةة و رىاة عايى     0,01لى ىيصة اى عيد وستلب رى 

لدب تةلبةة اةوعى    ي  لء ايل ى الثمةواىاليةلاى  عالج اليثاى  وعة ت  يل  ر
ا س  اللف    اةوعى اللف  تةلبةةاليةلاى لدب  اليثاى  عالج   يهر، ي  العلاوث 

وت ت   كتةبا ت ف  التي  الحسةباة  ال ةلبىعدى  ال راق    ه ه التحد د  س  ثعدة 
ال ةوئةة  ثين   كتةثعدة  التي  الحسةباة  ا لبى  عدى  انت دال  سا اهس     تبةي 

 اال ل اةءة لتة  ه اةلتة ن
يوضح نتائج اختبار شيفيه للتحقق من الفروق بين فئات عدد الحسابات  :  ( 14)  جدول

 التي تتابعها الطالبة 

 المحور
عدد الحسابات التي  

 الطالبة تتابعها 
 العدد 

المتوسط  
 الحساب 

أقل من  
5  
 بات حسا

إلى    5من 
7  

 حسابات 

أكثر من  
7  

 حسابات 
ي  لء  اليةلاى  عالج اليثاى وعة ت 

ايل ى الثمةواى لدب تةلبةة  
 اةوعى اللف 

 **   - 2.01 76 يسةباة  5 عث و  
  -  2.14 35 يسةباة  7ىلى  5و  

 -   2.19 59 يسةباة   7 اثر و   
اليثاى  الج  ع ث ا يهر، ي العلاو

اةوعى   ةة تةلب اليةلاى لدب 
 اللف 

 **   - 1.91 76 يسةباة  5 عث و  
  -  2.05 35 يسةباة  7ىلى  5و  

 -   2.20 59 يسةباة   7 اثر و   
 فأقل 0,01دالة عند مستوى  **

ر  الدا   ي  ا ل حى  اليتة و  و       وراق  اة  14 تضح  االى    
ال       لبحثعايى ارىاة    وإعث ثين و 0,01ستلب رىيصة اى عيد و  ى لى

  7 اثر و      تةثع ل     ا   بحث رىاة عايى اليسةباة او   5 عث و    تةثع   
ر يل   اليثاى  يسةباة  عالج  الثمةواىاليةلاى  وعة ت  ايل ى  لدب    ي  لء 

اللف ا يهر، ي  س  تةلبةة اةوعى    تةلبةة   اليةلاى لدباليثاى  عالج  العلاوث 
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عااللفاةوعى   و رىاة  لصةلح  ال س  و      تةثع ال       بحث يى    7 اثر 
لتا يسةباةس   لاه   باليمر  وتلععى  ا ركبط  ى  الت ةعل   ايع ل  مل،  هت 

بالتسل   ايع ع باعتبةيه  يد  هلج العلاوث ا يهر، ي ا كصة  الثمةي ا هته  
اوة  ادكه لتة و    ثيمرل ي ا البح عل  المالج اليةلاىس اية اةء ي ايتةي ال

 . ةع و  ا نتبةلىي الثاةل 
لىىىى  وىىىىة ى ا اةلىىىىت للتعىىىىرف ع الىىىىداياةن ال ىىىىراق با ىىىىت ف وت ىىىىت عىىىىدى   3

 بحىىثو ىىرىاة عايىىى ال انىىت ةباةهيةلىىل وىىراق  اة ى لىىى ىيصىىة اى ي 
انىىت دوت البةيثىىى فتحلاىىث التبىىة    سعىىدى الىىداياة ىىت ف وت ىىت  تبمىىةة 

ةءة س ااىى ال ىىراق هىى هاح ى لىىى ؛ لتل ىى  OneWayANOVAرالأيىىةىلف 
 ليتة و اية  ل حدة الدا  التة نا

( للفروق في  One Way ANOVAباين الأحادي " )نتائج " تحليل الت :  ( 15)  جدول
 ختلاف متغير عدد الدورات لا تبعا مفردات عينة البحث  استجابة 

 المحور
مصدر 
 التباين 

مجموع 
 مربعات 

درجات  
 الحرية 

متوسط 
 ربعات الم

قيمة 
 ف

الدلالة  
 الإحصائية

 يق التعل

ي  لء  اليةلاى  عة ت عالج اليثاى و
ةوعى مةواى لدب تةلبةة اايل ى الث

 اللف 

ثين  
 0.506 2 1.012 المجيلعةة 

ىا ث   ىالى  **0.002 6.280
 0.081 167 13.461 المجيلعةة 

 - 169 14.473 المجيلع 

اليةلاى   اليثاىعالج  العلاوث ا يهر، ي 
 اةوعى اللف   تةلبةةلدب  

ثين  
 1.437 2 2.875 لعةة المجي

ىا ث   ىالى  **0.00 9.321
 0.154 167 25.754 المجيلعةة 

 - 169 28.628 المجيلع 
 فأقل 0,01دالة عند مستوى  **
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ر  الدا   ي  ا ل حى  اليتة و  و       وراق  اة  15 تضح  االى    
  بحث ايى الىاة ع  وإعث ي اتجةهةة و ر 0,01عيد وستلب ر  ى لى ىيصة اى

اةوعى    لدب تةلبةة  لثمةواىي  لء ايل ى االيةلاى  وعة ت عالج اليثاى  يل  ر
ا يهر، يس  اللف    اةوعى اللف  تةلبةةاليةلاى لدب  اليثاى  عالج    العلاوث 

وت ت   الداياةبا ت ف  وئةة  عدى  ثين  ال راق  التحد د  ةلح  عدى  س 
 ة لتة  ه اةلتة نل اةء دال ا تبةي سا اهس اال   انت الداياة 

 دد الدورات من الفروق بين فئات عنتائج اختبار شيفيه للتحقق   :  ( 16)  جدول

 العدد  عدد الدورات  المحور
المتوسط  
 الحساب 

 أحضر لم
 دورة  أي

 حضرت
 دورة  من

 واحدة
 ثلاث إلى

 دورات 

 حضرت
 من أكثر
3 

 دورات 

ي  لاى  اليةاليثاى   وعة ت عالج
دب  واى ل لء ايل ى الثمة

 تةلبةة اةوعى اللف 

 **   - 2.07 129 ىاي،   ل  يضر س
 ىلى اايد،  ىاي،  و  يضرة 

 ىاياة تره 
34 2.17  -  

 -   2.41 7 ىاياة 3 و   اثر يضرة 

اليثاى  عالج  لعلاوث ا يهر، ي ا
  تةلبةة اليةلاى لدب 

 اةوعى اللف 

 * **  - 1.97 129 ي، ىا   ل  يضر س
 ىلى د، ااي ىاي،  و  يضرة 

  -  2.24 34 ىاياة ه تر

 -   2.39 7 ىاياة 3 و   اثر يضرة 
 فأقل 0,05دالة عند مستوى   *              فأقل 0,01دالة عند مستوى  **

ر  الدا   ي  ا ل حى  اليتة و  و       وراق  اة  16 تضح  االى    
ال       بحثليى ا  وإعث ثين و رىاة عا0,01ى عيد وستلب رى لى ىيصة ا

 3 و   اثر رىاة عايى الديانى ال    يضرن  س يحضرن ىاياة كدي باى او
لدب تةلبةة    ي  لء ايل ى الثمةواىاليةلاى  اليثاى    وعة ت عالجيل  ر اياةى
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 3 و   اثر س لصةلح و رىاة عايى الديانى ال    يضرن   اةوعى اللف
   0,05عيد وستلب ر  صة اى االى وراق  اة ى لى ىي  س اية  تضحاياةى

ا  كدي باى  ىاياة  يحضرن  س  ال     الديانى  عايى  و رىاة  ثين  و رىاة  وإعث 
الديانى   ر  ىاياة 3 و    اثر ال    يضرن   عايى  ا يهر، ي  يل   العلاوث 

لدب   اليةلاى  اللف  تةلبةة المالج  الديااةوعى  عايى  و رىاة  لصةلح  نى   س 
التإهت  ني  هموة  ع.ىاياة 3 و   اثر    ال    يضرن ي  الداياة  ه ه  اى 

الةوعى  عة ت   تةلبةة  يؤ ى  ااعاعل   اليةلاى  باالمالج  ا يهر،  د   ي  لعلاوث 
 ه ه الرؤ ى.

 
 * * * 
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 التوصيات  خامسا/ 
ي  ىىلء ايل ىىى الثمةواىىى وىى    اعايدة   راي، اهتيةل الةوعى باليثاى اليةلاى -1

 يةهو.االأنةك ، اا      الألش ى
تحد د ا راعاةة التي تحتكلج ىلادة    كتعل  بأهماىعيث  ا  ىاياة اايش كي  -2

س بمة  يةلاى ثشكث  ةص د المالج ال تحدال ةلبى ي السللك عيلوةس اي
  دعلج عالج ا لتيةء للدل ى اللتياى االثمةواى.

الت اق   ىعةوى ا عةيض ال ياى ي الةوعى بمة  يي  لدب ال ةلبةة ودةياة -3
اا عيل ى  اة الع عى بإثرابا ايل ى  ةى ى  ا ركب ى باللالو ا الية 
 الثمةواى. 

يل ى الثمةواى عيد ال ةلبةة   يي   ثعةى ا ك ل ر ثراوو التلعاى ال كر ى بمة  -4
 .ا ل ح كعدى  ليهةس اويدة ايل ى اليةلاى

اىىىىى ال لبىىىىى ايع واىىىىى لتلعاالىىىىداياة  ىىىىراي، اهتيىىىىةل الةوعىىىىى بالديانىىىىةة  -5
واىىىىىىى االثمة س عتصىىىىىىةى ى اا اتيةعاىىىىىىىا يهىىىىىىةاآي ياييىىىىىىى ايع واىىىىىىىا بمىىىىىىدب

 .ثشكث  ةص االيةلاى
ل ةلبىىىىةة بالبعىىىىد اليىىىىة  ي   ي كلعاىىىىى اك عاىىىىث ىاي اييسىىىىةى الأاىىىىةىيم -6

بمىىىة  ييىىى  ا سىىىيالاى ا اتيةعاىىىى  ع عىىىتد  وىىىا  الأنىىىةك ، االبائىىىى الةوعاىىىى
 .اال اعاةة العةوى

لىىىىدب ال لبىىىىى يىىىىة  رثاىىىىى ي كيياىىىىى الىىىىلع  اللاىىىىةة الل ىىىىى العىاي ا  عاىىىىثك -7
ل ىىى بآىاب الل ى العرثاى اودب ايكبةتدة باليةلاةة ا عيل ى و  ادىىىس اباي

 و  ادى   رب.الثمةواى 
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لأنىىىس   ىاي الاىىىةة ال يىىىلن بمىىىة  ىىىدعلج الةلىىىو ا عىىىري االت بامىىى   عاىىىثك -8
 .لدب ال ةلبةة الت اق الية 

ة ىعةوىىى ييىى  لبىىةة وىى   ىى  ن ال ىى ب اال ةك عاىىث ىاي عيىىةى، سىىيا  -9
ر ف ال ةلبةة بالبعد اليىىة  لليتىىةيف ااايي اكيياىىى الىىلع  بأهماتدىىة لتع

  ى بايل ى الثمةواى.ضةي ى ا ركبالحاليةلاى ا 
يثىىط   حىىى  وىى   ىى  ك عاىىث ىاي عيىىةى، سىىيان ال ىى ب اال ةلبىىةة  -10

 .ث للة بالمالج اليةلاى اكلعاى ال ةلبة السللك االتإى و
 
 * * * 
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 حات: المقتر 
ك ىىىل ر ثىىىراوو  ة ىىى باليثاىىىى اليةلاىىىى اوىىىة دف لىىىى بهىى ىاىىراء ىيانىىىةة ممةه -1

 .الاى ا اتيةعاىاا سي  تعل  بهة و  عالج ا لاتيى اا لتيةء 
ىاىىراء ىيانىىةة ممةهلىىى كسىىتددف وئىىةة   ىىرب وىى  المجتيىىاس اوىى  ا رايىىث  -2

 ى ثايدة.عايةة اا مةيلالتعلاياى ا  تل ى  عروى  هر ال راق با ت ف ه ه ال
اليةلاىىىى  ىىىدعلج ومىىىرياة ايعىىىداى العىىىةل ي الةوعىىىى ثاىىىى كصىىىيالج وىىىيدو للي  -3

 اوعة تهة.يةلاى لاسد ال  ل، ا عرواى ع  المالج ال
ىىياج المجة  الية  ثكث الالبه ا ةى ى اا عيل ى  ي  التعةان المة لج ثين  -4

اكرنىىاخ وعة تهىىة لمىىالج اليةلاىىى ابااي، التعلىىالج اابااي، الثمةوىىى بمىىة  ىىدعلج كيياىىى ا
 ى.الثمةوا

 
 * * * 



 

 

 

281 
 مجلة العلوم التربوية

 (  لثالثاهـ )الجزء  1442  ربيع الآخروالعشرون    امسال العدد  
 

 راجع:الم
 المراجع العربية 

يةة ي كيياى المالج  ب . ىاي الاةة اليثاى لل2013ا الدانرلس ناى ىر   سوةهر حمد -1
  40اليةلاى لل ةلبةة ي  لء وت تاة العصر. مجلى ينةلى اليثاى اعللج الي س. ر

 . 177 –  145 س 
ر -2 الثمةواىت ايع ل ال .  ه 2019اسمةعال س  حمد  ايل ى  مجلة    .ثاىالعر   د د عل  

 197-176 س 7. رالدراسات الإعلامية
وة ثر -3 اا  .  2011البدياعس  العربيع لس  الأ  عاةة  المستقبل    33  .مجلة 

 . 66-50 س  385ر
جماليات الإحسان "مدخل إلى الرؤية الجمالية    . 2011ثلع لس الصد ا  محيد ر -4

 ياى.ىاي الكتو العللبيةنن . الإسلامية
العربية.   .  2015رالتللمرلسعبدالعز ز -5 اللغة  ا يميى 2ر مستقبل  الربا ن   . 

 لللاين واى لليثاى االثمةوى االع
ك ل ر ايد، ي  لء اليثاى اليةلاى    .  2019اراىاةس   ةء ا عباداةس هةع ر -6

ا دع االسللك  ا سيالاى المجتيعاى  كيياى  مية  الجامعة الإسلا  مجلة  .اعاةأ  هرهة ي 
 . 648-617   س1 ر27سسيةوالنفللدراسات التربوية 

  كر اين و  اال را  . وعة ت عالج اليثاى اليةلاى ي ال 2001الراةالس باياى ر -7
ومةيلىف.   الفلسطينية فىيانى  الإنسانية  الدراسات  بحوث  المدأ    سمجلة  اةوعى 

 34-1 س 17س را  تليى
غص ر -8 جامعة  المنظو   .  للال    29-27  -2004الع رلس  لطلبة  القيمية  مة 

الأيىنن    .ان قابوس، مؤتمر الشباب الجامعي "ثقافته وقيمه في عالم متغير"السلط
 . لل اليثل ى ي اةوعى الزيعةءالاى العل

وةادر -9 للعللل    .  2008ال ىس  ع يةن  اةوعى  تلبى  لدب  الماياى  ا يملوى 
ا ت تاة ثعا  ي  لء  القرىمجلة    .االتكيلللااة   أم  التربوية    جامعة  للعلوم 

 . 430-367س  2ر 20. لسعوديةا ية،والنفس
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ر -10 ييةن  تلميذا  . 2003الدنيس  لدى  الجمالية  القيم  المرحلة  تنمية  ت 
إسلامي منظور  من  اليثاى   .الابتدائية  الاى  ويشلي،س  غت  وةاستت  ينةلى 

 الرياض.نللبيةة
ا ثعةىهة.   2010 ةثرر  اادايلس -11 اليةلاى  و  الخبر،  ي  الن  اليثل ى  لس ى 

 . 134-91س  3ر26س  شقعة دممجلة جام ى للس
- تلناليثاى اليةلاى فعراء، ي ولس ىن  و  .  2018يباوس ظةهر يباور  -12

 . 764-753س   32ر . مجلة لارك للفلسفة واللسانياتهرثرة ي دفس -ساللر
السادر -13 الشباب  .1988يس س  لدى  القيمي  ال كر  الصراع  ىاي  المةهر،ن   .

 .العرا
اا ث   -14 التربية  .   2001 لنفر  ةيس  التذوق  الجم  دور  تنمية  في  الية 

 نلييا.  سش ويشلي،س الاى اليثاىس اةوعى ىو ينةلى وةاستت غت .الجمالي
ر -15 محيد  اليكليلس  ا  محيلى  نفس    .  2006الخلالد،س  "علم  الجمالية  التربية 

 فس الأيىنن ىاي الشراق. الجمال
 ايةى   لليشر االتلبا ا. عياةنن  .عاصرالإعلام الم . 2005 هباىس محيدر -16
وةادالرث -17  المدارس طالبات لدى  الجمالية القيم  . 2003ر  اع س  باهةي 

المشمولة  غت  وةاستت  ينةلى  . التربوي بالإرشاد  المشمولة غيرو  الإعدادية 
 نالعراق.ا ستيصر ى الةوعى اليثاىس  سالاى ويشلي،

ولبالر -18 الجمالية ن  2005الشرثانيس  التعلي  التربية  القضايا بمناهج  لمواجهة  م 
 وراز الكتةب لليشر. نوصر ..المعاصرةكلات والمش

ورىي شر -19 الجمالية  .  1991ساللرس  التربية  اثراهالج ن  ىركر في    ن وصر.اوةء 
 ايائى ا صر ى العةوى للكتةب. 

 .الةوعاى ا عروى ىاي ن اينكيدي ى .الجمالية القيم .  1987ر ياا ى  عبةأس -20
ال  المدخل .  2010رالعسةفس  ةلح   -21 العلوم  في  البحث  .  ةسلوكيإلى 

 الرياضن ىاي الزهراء
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الةوعة  .  2015العيرلس  سمةءر -22 تلبى  لدب  المالج  ممةينى  الأيىلاىس  ىياى  ة 
 . 1086-1063س   3  ر42.مجلة العلوم التربوية

 ىاي نالمةهر،.  الإسلام في التربية على أضواء  .1979ر  عل  المة  س -23
 . الألصةي

ر -24 إلى .  2002اةوثس  حمد  النفسمدخل  علم  وصرن   2ر       وراز   س 
 اينكيدي ى.  

ر -25 اايل ى2015ارثاىس اريمى محيد  الل ى  الم.   .  الآداب في جامعة  لك  مجلة 
 74-51 س 1ر27س سعود

وادالاى و   2014ونىر   اشالس -26 لليثاى اليةلاىس ىيانى  اليثل ى  اللظة ف   . 
س  للتربية وعلم النفس  امعات العربيةمجلة اتحاد الجاادى لمر وعلي  اليثاى ال ياى.  

 . 174-150 س 4ر12
ر -27 واسلن  اللع  2003ال و س  كشكاث  ي  االعكةندة  البصر ى  الصلي،   . 

لدب تلبى الةوعى. ينةلى ىاتلياه غت ويشلي،س الاى ال يلن اليالىس اةوعى    الية 
 ث داى. 

ر -28 يس   حمدل  كداعاةة    . 2004اةراع س  ولاادى  ي  اليثاى  العل ى ىاي 
 . 187- 164   س7 ر. في التعليم الجامعياسات مجلة در   .ل ى الثمةواىاي  عل

ية  ي  لء الأنةلاو  الكرثاى الحكلج    .  2012ر  وص   س ها  عبدالشداد -29
 . 400-371س  74. ر مجلة كلية التربية الأساسيةا عرواىس 

ر -30 وراأ  الثةلث  2015و رس  للصف  الأياةء  عللج  محتلب اتةب  تحلاث   . 
لة كلية التربية الأساسية للعلوم التربوية  مج   ى.وعة ت اليثاى اليةلا  ا تلنط ي  لء

 . 583-570 س  24. روالإنسانية
  قيم الهوية وثقافة الانتماءن   للال   31-30  -2008ر  للىاىا  عبد  سوكرال -31

مدخل لتحديد دور التعليم العالي في بناء مستقبل الأمة العربية، المؤتمر العلمي  
 صرن اةوعى عين شمس. و  .ف  تعليم والهوية الثقافيةرون " مناهج الالعش
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كللس ن    .ى العرثاىثمةوالخ ى الشةولى لل  .ا يميى العرثاى لليثاى االثمةوى االعللل -32
 .ىىاي، الثمةوى

 . ىاي اليثاى ي الح ةظ عل  ايل ى الثمةواى للي تيا 2009ولن س هةع ر -33
 163-127 س  77ر 19س مجلة كلية التربيةالعراس 

ياى االيةلاى و  ويملي ىن و . مجلى ال رعةنس  لج ال  . الما2010 تالجس محيدر -34
 23-19 س 64ر
 . الأيىنس ىاي الشراق. فلسفة القيم التربوية . 2009الايةعس عبدالكريم ر -35

 : المراجع الأجنبية

36-Moon,S., Rose,S. Black,A. James. Hwang, Y. 

lyun,l and Memoli,J. (2013). Releasing the Social 

Imagination: Art, the Aesthetic Experience and 

Citizenship in Education. Creative Education. 4(3): 

223-233. 

37-Warburton, C (2007). “The art and Science of 

Teaching. Aesthetics: A model for Secondary 

School Teachers” M.A.L.S., Stata University of 

New York Empire State College. 

38-Webster, R. and Wolfe, M. (2013). Incorporating 

the Aesthetic v v, Dimension into pedagogy. 

Australian Journal of Teacher Education. 38. ( 10 
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 المراجع الإلكترونية:
الت    -39 رى.ة .  اثراهالج  بالمالج.   الح  س  المالج ات  اني   .اةىيماى  ثتةي خ  اةعه    

 https://msky.ws/wp-الراثط عل     2020/ 17/1

D8%A7%D9%84%D8content/uploads/2018/02/%

https://msky.ws/wp-content/uploads/2018/02/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D9%8A%D8%B1-%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D9%85.pdf
https://msky.ws/wp-content/uploads/2018/02/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D9%8A%D8%B1-%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D9%85.pdf
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-8%B1%AA%D8%BA%D9%8A%D9%8A%D

%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A

%D9%85.pdf 
ا   -40 ا اتيةع   التلا ث  انة ث  يكمر ر  السعلى ى  اتيةع   فنلسة     2019 

ا نياةع   تاي خ    الراثطعل   23/1/2020السعلى ىفس 

-https://drive.google.com/file/d/1cjhDpzgjmbow 

x4G5lWnm9k3Jg_GOAXK/view 

السل  2018عرثاىر  SkyNewsريرتق  -50 نهلأ      لكالب 

https://www.youtube.com/watch?v=ufner3ZK6x8    
 2019/  8/  7تاي خ ا نياةع  

ا لات سر  -51 كعر 2017 حا ى  وة ا  ا ن  ي  الت يال   ال و  ع    . ى يلكف 
s://www.almowaten.net/2017/04/%D9%85%Dhttp

-8%A7%D8%B0%D8%A7

-1%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%8

-D9%86%D8%B9%

-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8    تاي خ
 ل 18/6/2019ا نياةع 

ر  -52 اللت س  الت ياث 2019 حا ى  وستحضراة  و   السعلى ى  اايىاة   ن 
https://www.alwatan.com.sa/article/403206/7  تاي خ  س

 ل 18/6/2019ا نياةع 
ر  -53 بحلل   2018 حا ى  ولا   ايع ع  ايل ةق  وسةياة  س  2019  

-https://amwal

mag.com/%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85

-%D8%A9

-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1

https://msky.ws/wp-content/uploads/2018/02/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D9%8A%D8%B1-%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D9%85.pdf
https://msky.ws/wp-content/uploads/2018/02/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D9%8A%D8%B1-%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D9%85.pdf
https://msky.ws/wp-content/uploads/2018/02/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%BA%D9%8A%D9%8A%D8%B1-%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%82%D9%8A%D9%85.pdf
https://drive.google.com/file/d/1cjhDpzgjmbow-x4G5lWnm9k3Jg_GOAXK/view
https://drive.google.com/file/d/1cjhDpzgjmbow-x4G5lWnm9k3Jg_GOAXK/view
https://www.almowaten.net/2017/04/%D9%85%D8%A7%D8%B0%D8%A7-%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%81-%D8%B9%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AC%D9%85%D9%8A%D9%84%D9%8A-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%85%D9%84%D9%83%D8%A9%D8%9F/
https://www.almowaten.net/2017/04/%D9%85%D8%A7%D8%B0%D8%A7-%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%81-%D8%B9%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AC%D9%85%D9%8A%D9%84%D9%8A-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%85%D9%84%D9%83%D8%A9%D8%9F/
https://www.almowaten.net/2017/04/%D9%85%D8%A7%D8%B0%D8%A7-%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%81-%D8%B9%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AC%D9%85%D9%8A%D9%84%D9%8A-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%85%D9%84%D9%83%D8%A9%D8%9F/
https://www.almowaten.net/2017/04/%D9%85%D8%A7%D8%B0%D8%A7-%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%81-%D8%B9%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AC%D9%85%D9%8A%D9%84%D9%8A-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%85%D9%84%D9%83%D8%A9%D8%9F/
https://www.almowaten.net/2017/04/%D9%85%D8%A7%D8%B0%D8%A7-%D8%AA%D8%B9%D8%B1%D9%81-%D8%B9%D9%86-%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A8-%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%AC%D9%85%D9%8A%D9%84%D9%8A-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D9%85%D9%85%D9%84%D9%83%D8%A9%D8%9F/
https://www.alwatan.com.sa/article/403206/7
https://amwal-mag.com/%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%83%D8%A7%D8%AA-%D8%A5%D9%86%D9%81%D8%A7%D9%82%D8%A7%D9%8B-%D8%B9%D9%84%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7/
https://amwal-mag.com/%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%83%D8%A7%D8%AA-%D8%A5%D9%86%D9%81%D8%A7%D9%82%D8%A7%D9%8B-%D8%B9%D9%84%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7/
https://amwal-mag.com/%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%83%D8%A7%D8%AA-%D8%A5%D9%86%D9%81%D8%A7%D9%82%D8%A7%D9%8B-%D8%B9%D9%84%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7/
https://amwal-mag.com/%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%83%D8%A7%D8%AA-%D8%A5%D9%86%D9%81%D8%A7%D9%82%D8%A7%D9%8B-%D8%B9%D9%84%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7/
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 "دراسة ميدانية"قيم التربية الجمالية لدى طالبات جامعة الجوف في ضوء الهوية الثقافية  

 د/ نعيمة عمر الدرعان 

%83D8%B4%D8%B1%D9%D8%A7%D9%84%

-%D8%A7%D8%AA

%D9%81%D8%A7%D9%82D9%86%D8%A5%

%D-%D8%A7%D9%8B    2019/ 3/7تاي خ ا نياةع 
الرحم س ت  -54 رعبد  ر   ن2013ه  عبدالرحم   وا ته  كصلاي اد د  ن6-1وسةياة 

تاي خ    https://youtu.be/yvS_2NFIuYoلل لس ى  
     2019/ 24/6ا نياةع

الاى ال يلن   تلبى ك ت المالج اليةلاى لدب  ن 2015س عبترمحيدس وع  ا  لف  -55 
ي عل   س بحث ويشل 272-242س مجلى وعدد ال يلن اليالىس  اليالى بجةوعى ىيالى 

انياةعه  ولع تاي خ  العراعاىفس  العلياى  الأاةىيماى  المج ة  ف  ل   18/6/2019ا 
الراثط  عل  

j?func=article&aId=10561t/iashttps://www.iasj.ne

9 
ر  -56   العة اى  العية   ثاةناة  ايل ة2019ويصى  ي لج  العة     نلق    ق  عل  

ايع ن 
-72850/globalm/statistics/2https://www.statista.co

/ecastfor-gadvertisin    27/11/2019تاي خ ا نياةع 
ر   -57 وبرا ر  الأانطس  الشرق  التسل 2016 حا ى  ن  ايلكي    الشرق  ق  اع 

ا نياةع    الأانطس تاي خ 
15/6 /2019

rticle/565356/%D8%A7om/home/ahttps://aawsat.c

-%D9%84%D8%AA%D8%B3%D9%88%D9%82

%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%84%D9%83

%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A

- 

https://amwal-mag.com/%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%83%D8%A7%D8%AA-%D8%A5%D9%86%D9%81%D8%A7%D9%82%D8%A7%D9%8B-%D8%B9%D9%84%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7/
https://amwal-mag.com/%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%83%D8%A7%D8%AA-%D8%A5%D9%86%D9%81%D8%A7%D9%82%D8%A7%D9%8B-%D8%B9%D9%84%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7/
https://amwal-mag.com/%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%83%D8%A7%D8%AA-%D8%A5%D9%86%D9%81%D8%A7%D9%82%D8%A7%D9%8B-%D8%B9%D9%84%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7/
https://amwal-mag.com/%D9%82%D8%A7%D8%A6%D9%85%D8%A9-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%B4%D8%B1%D9%83%D8%A7%D8%AA-%D8%A5%D9%86%D9%81%D8%A7%D9%82%D8%A7%D9%8B-%D8%B9%D9%84%D9%89-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D8%B9%D9%84%D8%A7/
https://www.iasj.net/iasj?func=article&aId=105619
https://www.iasj.net/iasj?func=article&aId=105619
https://www.statista.com/statistics/272850/global-advertising-forecast/
https://www.statista.com/statistics/272850/global-advertising-forecast/
https://aawsat.com/home/article/565356/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B3%D9%88%D9%82-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%88%D8%A7%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9-%D9%8A%D8%B5%D9%84-%D8%A5%D9%84%D9%89-%D9%86%D8%B3%D8%A8-%D8%AA%D9%82%D8%A7%D8%B1%D8%A8-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B3%D9%88%D8%A7%D9%82-%D8%AA%D9%82%D8%AF%D9%85%D9%8B%D8%A7
https://aawsat.com/home/article/565356/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B3%D9%88%D9%82-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%88%D8%A7%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9-%D9%8A%D8%B5%D9%84-%D8%A5%D9%84%D9%89-%D9%86%D8%B3%D8%A8-%D8%AA%D9%82%D8%A7%D8%B1%D8%A8-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B3%D9%88%D8%A7%D9%82-%D8%AA%D9%82%D8%AF%D9%85%D9%8B%D8%A7
https://aawsat.com/home/article/565356/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B3%D9%88%D9%82-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%88%D8%A7%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9-%D9%8A%D8%B5%D9%84-%D8%A5%D9%84%D9%89-%D9%86%D8%B3%D8%A8-%D8%AA%D9%82%D8%A7%D8%B1%D8%A8-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B3%D9%88%D8%A7%D9%82-%D8%AA%D9%82%D8%AF%D9%85%D9%8B%D8%A7
https://aawsat.com/home/article/565356/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B3%D9%88%D9%82-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%88%D8%A7%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9-%D9%8A%D8%B5%D9%84-%D8%A5%D9%84%D9%89-%D9%86%D8%B3%D8%A8-%D8%AA%D9%82%D8%A7%D8%B1%D8%A8-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B3%D9%88%D8%A7%D9%82-%D8%AA%D9%82%D8%AF%D9%85%D9%8B%D8%A7
https://aawsat.com/home/article/565356/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B3%D9%88%D9%82-%D8%A7%D9%84%D8%A5%D9%84%D9%83%D8%AA%D8%B1%D9%88%D9%86%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%88%D8%A7%D9%84-%D9%81%D9%8A-%D8%A7%D9%84%D8%B3%D8%B9%D9%88%D8%AF%D9%8A%D8%A9-%D9%8A%D8%B5%D9%84-%D8%A5%D9%84%D9%89-%D9%86%D8%B3%D8%A8-%D8%AA%D9%82%D8%A7%D8%B1%D8%A8-%D8%A3%D9%83%D8%AB%D8%B1-%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%B3%D9%88%D8%A7%D9%82-%D8%AA%D9%82%D8%AF%D9%85%D9%8B%D8%A7
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 درجة تطبيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا التعليم  

 من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية في ضوء التوجهات العالمية الحديثة 

 عمر بن سالم بن محمد الصعيديد. 

 كلية التربية – تكنولوجيا التعليمقسم 
 المجمعةجامعة 

 
                                                                           هـ 1441  /8  /30تاريخ قبول البحث:   ه ـ 1441 / 4 /8تاريخ تقديم البحث:  

 ملخص الدراسة:
هدفت الدراسةةةةةةةة  ا الك   ع الرجةةةةةةةةق دة ارد  س لمكا يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا      

الدرسةةةك ل ولتقدكا هاا ا دس اسةةةتبدح اللماهج ال ه  الت لكم مة وده  نظر مجةةةرل الدكااك  
ال صةةةةةةةةةةةةةحي التقلكليا هكج يراح  لم اع اسةةةةةةةةةةةةةتلمان  للد ا   التر  ل دك  لدااك الدارا ل  ةةةةةةةةةةةةة ع  

( مؤشةةةةةةةةةةةةرااا م كار ال ةةةةةةةةةةةةاواك 68( م ا   اشةةةةةةةةةةةةتدلت دل  )5الت دهات ال الك ا سر نت مة )
(  22  والخ ط الاسةةةةجاسكوك  و تضةةةةدة )( مؤشةةةةراتل م كار الر  9وال اط   الريردك  و تضةةةةدة )

( مؤشةةةةةةةةراال م كار  14مؤشةةةةةةةةراال م كار سر  ة التداف  التر  ل دك  ل اللمكي  الدرسةةةةةةةةك  و تضةةةةةةةةدة )
(  12( مؤشةةةراال وم كار الت لم الهلم ال ةةةتدر و تضةةةدة )11سصةةةدكم امنظد  وال ارا و تضةةةدة )

س/ مجةةةةرف  يركااك مدرسةةةةك  ل ( مجةةةةر 346مؤشةةةةرااز ووادت امااك دل   امم  تدد الدراسةةةة  )
(  اارك س لكم دةامة ل  16جمكد الإاارات ال ةامة  للت لكم ملدلرة  ال ر كة  ال ةةةةةةةةةةةةةة  ا ة  وال   ل ةت )

( مة مجةةةةةةرل / مجةةةةةةرفات الدكااك الدرسةةةةةةك ز ويرد  جةةةةةةحت 170و ان ال ائد م ها ما  د ده )
 درد  م بحضةةةةةةةةةة  دل  الدراسةةةةةةةةةة  دة ان س لمكا يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا الت لكم داعت  

م ةةةةةت ا ال ا    تد  ل ودل  م ةةةةةت ا  م م كار دل  هدكز  دا ائهرت ال تائ  ددح ود ا  
فروق ل اردة  س لمكا يرةااك الةدارا ل ةا   سر  ل دكةا الت لكم مة ودهة  نظر مجةةةةةةةةةةةةةةرل الدكةااك  

لإ  اب الدااك    الدرسك ل سلم اا لت  ي ال  عل وال  د  الت لكدك ز واوص  اللماهج بإدداا  رام 
هاه ال ا  ل وسضةةةةةةةةةدك ها  رام  الإدداا الج  يل ونجةةةةةةةةةر تداف  سر  ل دكا الت لكم  ك همل وس ف   

 الددم  مز

ااك الدرسةةةةةةةك ل الت دهات  سر  ل دكا الت لكمل م ا   التد ك  ل الت لكمل الدك  الكلمات المفتاحية:
 ال الك  ا د ت ز



 

 

 

 Schools principals’ implementation levels for educational technology 

criteria as viewed by school leaders’ advisors, in light of global trends. 

 

Dr. Omar. s. Alsaidi 

Department of  Education Technology- College of Education 

Majmaah University 

 

Abstract: 

   The current study aimed to reveal the degree of school leaders' application 

of educational technology standards from the viewpoint of school leadership 

supervisors. By using the descriptive analytical approach, the author designed a 

questionnaire about technological standards for school leaders in the view of 

global trends, which consisted of (5) standards and (68) indicators. The first 

standard was equality and digital citizenship which had (9) indicators; the second 

standard dealt with strategic vision and plans, including (22) indicators; the third 

standard concerned about creating a technological culture in the school 

environment with (14) indicators; the fourth standard was about systems and 

resources design, and it includes (11) indicators. The last standard dealt with 

continuous professional learning, including (12) indicators. The tool was 

distributed to the entire study community (346) school leadership supervisors in 

all (16) Public Departments of Education in the Kingdom of Saudi Arabia. A total 

of (170) questionnaires were returned from school leadership supervisors. The 

study revealed a low rate of the application of educational technology in all 

standards by schools leaders. Also, the results showed that there were no 

differences in terms of gender and educational region in the degree to which 

schools leaders apply educational technology standards from the viewpoint of 

school leadership supervisors. The findings of this study suggest to carry out 

training sessions about educational technology criteria and recommends to raise 

school principals’ awareness concerning educational technology. Also, theoretical 

as well as pedagogical implications have been recommended in this study. 

key words: Educational Technology, Schools Principals, Technical Criteria of 

Education, School Administration, Global Trends. 
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 مجلة العلوم التربوية

 (  الثالثهـ )الجزء  1442  ربيع الآخروالعشرون    الخامسالعدد  
 

 :  المقدمة
س   ر م تدركا داعت   وهر    ملت لكم  واس اا  اهتداما  ال الم  اول  سجهد 

مة   للرفد  والبرام ا  الإصلاهات  مة  سل ل   شرم  ال ظم  دل   مخردات 
الدرسك ل   الدكااك  الت   ر    والبرام   الإصلاهات  سلك  وشملت  الت لكدك ل 
اسضقت   س  ات  لم ك  الدرسك   الدكااك  فدد  دت  لالك  طلمك ك   و  تكو  

 ملامحها ل اس اع مهامها و الاتهاز
الدرسك  الدكااك  س د  التررركيراصرك دل     الك ح  ولم  التدلكد    ل  م  اماوار 

س لم  رم  م ااا هكج الح ك  وامددال الإاار    امددال ين  رت  ع الجدد س   
ل  ما  تصم ملدرراتطلابل وم لدينل و اار ينل و لد ا اللمجر   مة  ما  تصم م
و   وال جاطات الجا ط  ين  الج    ل  دل   يجاا  المجتدد  و الدرس   ال دم 

ز د مة اهمك  الدائد  (ز هاا الت  ر ل اور الدكااك الدرسك   2013)صا  ل
الدرسيل فد ه و ه سلمدا ددلكات الت   ر والإصلاحل ولإهداث س ك  س لكدي  
 يجابي استلزح اممر ود ا يرائد مدرسي ملم مل رف ل م تم ل دلها فدائد الدرس   

 ه  ال  صر امهم لتق ين امااع الدرسيز  
الد ااااا  الدرس ل  ا د ت   ع  التر  ل دكا  الاي  د ح  ه  ومد اخ ل  ور 

الدائد الج  ي س دكدااا فالتر  ل دكا تحتاج م ارس ومهارات   افك  لدا الدائد  
الج  يا لإيجاا اسالكب س لكدك  ف ال  تح ة مة اااع مؤس اتهمل وسرفد مة  
يردراتها الإ دادك ل, وايااك التد   ين الؤس   الج     وال لدين مة ده  و ين  

اخراا فدة اهم وئائق الدائد الج  ي ل هاه الرهل     اولكاع امم ر مة ده 
  ا وس ئكحه  الدرس  اراك هادته للت   ل  اخال سر  ل دكا الت لكم  دة ددم  
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انتدائهم  و   مححزكل  س لكدك    كيات   يجاا  دة طر ا م اخ صقي سلكم  ز د مة 
الت ظكديل  و  مة  حاع  وخلاولائهم  سز د  م تدرك  م  مه ك   س دك   تهم  افرص 

اللماني الدرسك ل وس ف   و   التوهكزات دة متا     كتهام ؤول    اف   عال ئكحك ل  
و اللت حكا    اللاام    الك  ال ارا  ال و البرام   ك   الت لكد  ال جاطاتجرودات 

سد ح  الدور الاي  اهمك   ( دل   2010ز وا د الز  ن ودلما    )(2018)  راهكمل
ن دك   ه الت لكم مة هكج تح ين  ا سر  ل دكا  ايااك    د    سهرفد  حاعو   لت لكم  

م ت ا ال دلك     اممر الاي ان رس دل  انخحاض  اال راني  م دلات ال د 
 الت لكدك ز 

هاه الت  رات لم سجك خكارا اماح الدائدين دل  الت لكم س ا امخا ملجانب  
ال دلك    دل   مل حد  وبما    ا  التر  ل دكال  سددمه  ان  يمرة  الاي  الجرق 
الت لكدك ا ف دلت دل  رفد م ت ا ود اك ن دك  الت لكما مة خلال ما س فره  
مة اسالكب متددم  س هم ل تح ين ال دلك  الت لكدك  الت لدك  ونتائوهال ول  
التر  ل دكا   هاه  شرلت  الت لكدك ز   دا  الؤس ات  اااع  وتح ين   صلاح 

التدر س واسالكب  الدراسك ل  ال اه   اماح  دد دك  واسجاسكوكاسهل    تحديات 
ال    الظروس والإمرانات  التد يمل ويرامت بأاوار مهد  ل تهكي   وم هوكات 
ستري  الات الخبرك ال  يمر بها الت لد ن وس  دهال وسرادي التدا ز  ك همل وخلا  
فرص س لم هدكدك  لبتلق شرائح المجتدد متواواك ا دوا الج رافك ل وا  ادز  

(ز  ن محه ح امااع التدر لاستبداح  Haddad, and Draxler,2002التدافك  )
وال دم   ال لابل  يرلمم  مة  ال ج    ا دكدك   ملدارس   مرسلمط  التر  ل دكا 
دل    ال تددك  والا تجاس  اللمقج  آلكات  س ئكق  دل   ويردراتهم  ال تدمل 
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(ز و  تدد اللماهج ان  2006الت لمكدات التر  ل دك   ص رك م تدرك )الز يل  
الج    الرحايات  الدائد  لد ه  س فرت  ما  ال ئائق متى  ان يحدا هاه  ي يمرة 

الت ارد ل   الت  رات  س ا ب  ال   التدكزك  الإاارك  مة  تمر ه  ال   والهارات 
هكاك   ل  مت  د   مة  الات  د ها  وما   ت   التر  ل دك   ال لدك   والت رات 

 .مختلق  الات ال ل ح المجتد ات ل 
الدراساتا   مة  ددا  اشارت  واملائه  لدد  لكت وا   andدراس  

Hopkins,2008)   (Leithwood, Harris    نجر ل  الج  ي  الدائد  اور   ع 
ال دلك    تح ين  ل  واوره  الدرس ل  م ت ا  دل   وسح كلها  الت لكم  سر  ل دكا 
الدرسك    الدكااك  الت لدك   جرم داحل وا دت دل  ود ا دلاير   ين دامم 

ا وان الدكااك الدرسك  س د ال امم التاني ام تر  وممارس  ال لدين  اه التر  ل دك
 Abu) تأت اا   د دامم التدر س الصحي ل اااع ال لابل واراس  ا   حمكد

Hmaid,2009)     التر  ل دكا نجر  ل  الج  ي  الدائد  اور  دل   ا دت  ال  
ل   ال تدرك  الزيااك  مة  للاستحااك  داح  الت لكدك   جرم  ال دلك   ل  وا ها 

الت لكدك   ال ل مؤس ته  اااع  رفد  ف ال ل  اور  الدرس   لدائد  ان   ماتز  دا 
الج     وال لدين مة ده  ومة اولكاع   التد   ين الؤس    وال دم دل  ايااك 
امم ر مة ده  اخرال فدة اهم وئائق الد ر ل هاه الرهل   اراك هادته  

سح كله  جرم ف ال  للت   ل  اخال سر  ل دكا الت لكم  دة ددم الؤس   و 
اااع ال لابز )اوانيل   ان راا دل   له  لا له مة اهمك  ل ال صر ا الي بما 

راتلم ن  2013 ور تج   (Rathbun,2004)(ز و ج    Baylor and)ل وم ل ر 

Ritchie,2002)     ع ان مة ا را تأت ات الدكااك الدرسك  ل ال دلك  الت لكدك 
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التر  ل دكا فكهال والددرك دل  اتخاذ الدرارات     ردة ل الجه ا اللماول  ل ام 
سلك   لت حكا  والاسجاسكوكات  وامسالكب  ال تودكل  والت  ات  ال  امم  ه ل 

 الدراراتز  
بأن  الؤمة  الدائد  ذلك  ه   الحادم  الدرس   يرائد  ان  اللماهج  و  تدد 
الج      ال ظم  تح ين  اارك  ل  م ادداا  داملاا  التر  ل دكا   د    استبداح 

ومؤس اتهال وملتالي  ر ن يرااراا دل   يجاا سص ر مججك ور    م هدك  ين  
م   بي الدرس ا مما   هم ل    اب الهارات التد ك  لتو  د ددلكات الت لمل  

 ع (    Eren & Kurt, 2011  ر ة و ارت )    وتحدكا امهداس الجج  ز و ج 
 ل دك  ل الدارا ولا سكّدا  انهدا يرد لاهظا س افر ال د د مة ال سائط التر 

الخاص  م هال  لا انّ س ئكحها والاستحااك م ها   تدد  ع هد  لم  دل  الدور  
الاي  د ح  ه يرائد الدرس  ل هاا المجالا لالك سلمدو ا اد  مُلقّ  لت فر يرااك  
ل   التر  ل دكا  مة  للاستحااك  الحّ ال   الخ ط  و د  دل   يراار ة  مدارا 

 الداراز 
 Mullen, Gordon, Greenleeدل  ذلك  ؤ د  م مة مكلين واملائه )  اعا  

and Anderson,2002  ور تجي وم ل ر   )(Baylor and Ritchie,2002) ل
دل  ان مجرودات الت   ر    (Leithwood and Jantzi,2006)ولكت وا ودك تزي  

دين  الج  ي س تدد دل  ن دك  يرااك الدارا الا ة  لمال ن دهدا ل س دكه ال ل 
لاا  ان   الت لكمل و الك  حاعاتهم ل س لمكدهاز  التر  ل دكا ل  نح  استبداح 
لزاما ان سر ن ه اك م ا   سر  ل دك  لدااك الدارا س ده ممارساتهم وددلكاتهم  
الت رك   الت دك  اله ك ا مة ادم م ا لم   التر  ل دك ل ول سد يم امااعل و رام  
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ذلك مة  والتر  ل دك   م  ال لمتد  دة    ال لدك   اله ك   وامطر  الحاهكم  خلال 
التددح   التر  ل دك ل هرصاا دل  س هكد الجه ال و مرانك  يركاا  سلك ال ا   

 (ز Duncan, 2011الاي  تم  هرااه ل هاا المجال مة ددمه )
 مشكلة الدراسة:   

ال    ا د ج  ال صر  محاهكم  اهم  مة  واهدك  الت لكم  سر  ل دكا  لا  انت 
ارسلماطا وتكدا ملت لكم ال   ص ب تجاهلها بأي هال مة امه ال لا  ارسلم ت  

 ا مة آثار مهد  ل سرشكد ال ارال واستتدار الجه ا اللمجر  ل وس ف  ال يرتل  
وس   ر ددلك  الت لكم ل الدرس ا بحكج سضدة نجاح ال دم وايرته فلا د مة  

 س لمكا يرااك الدارا  اه التر  ل دكا واستبدامهاز 
ال   ا    و  ال ر ك   الدلر   س ت  سزال   - لدد  مة    -ولا  ددا  س حكا   ع 

البرام  التدر لمك  ا ااف   ع س دك  الرحايات التر  ل دك  لدا يرااك الدارا  لاّ  
ان المجتدد الدرسي لم  لب م ت ا الت ل ات الأم ل ل فضلاا دة  طع اللقاق  

ذلك  ص رك س ااي ما   حا     ر ب الت رك التر  ل دك  للد ل ماتل فلم    رس
دل  البرام  التدر لمك  او التوهكزات الدرسك  وخص صا فكدا  تصم مماوات  
التر  ل دك  واللم ك  امساسك   ال وام  التد ك  ل الت لكمز وبحرم طلمك   تخصص  
مة   الدارا  الت لكدك  ل  ال دلكات  ومرايرلم   الج  ي  المجال  اللماهج وددله ل 

الزيارات التر  ل دك ز    خلال  الدارسات  ل  ه اك   حاا  ان  الترررك  لقظ 
و  تدد اللماهج انه ذلك يرد  ر ن مراه ل دا مة ال  امم البتلح  ل م مة  
اور   امدلماعل   ق  وتجهكزاتهال  ترك  الدرسك   اللمكي   ال لدينل  يردرات   ك هاا 

ا د ت ل ومدا    يركااك الدرس  ل الدكاح  دورها ل س ر ق ال لدين ملتر  ل دكا
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دل    ال لدين  وسجوكد  استبدامهال  و مرانك   مت للماتهال  او  تجهكزاتها  س ف  
الت ئكق اممتمل وسد يم استبداماتهمز ويرد  ر ن دائد ا ضاا  ع ددح ير اد   
يرااك الدارا  تر  ل دكا الت لكم واورها ل تح ين ال دلك  الت لكدك ز وهاا ما  

( بأن يرائد الدرس  لا  ؤاي اوراا فادلاا  2008ا دت دلكه اراس  ال  ك ي )
ل ام  سد ك  الت لكم ل اللمكي  الت لكدك ل وان اوره محدوا ولا  تدتد   دات  
اللمكي    ل  الت لكم  سد ك   لدم   م تدلملك   ر     س   ر  الاي       ع  الدائد 

(  2000الت لكدك  والاستحااك م ها  يجا كاتها ل س ز ز الت لم الججكز الدا م )
ال  س صلت  ع ان اغلب يرااك الدارا لا  د م ن ملتب كط والإدداا لتد ك   
الت لكم ل مدارسهم ملجرم ال ل بل ولا   دد اي اور  م ل سصدكم ال سائم  
التد كات   ال لدين دل  استبداح  او ل سدر ب  و نتادها ملدرس ل  الت لكدك  

ال لمك  ا د  التجوكدل  دا  )الج     س ا  ان ه اك  د د  مة  2009ي   )
الؤهل ل   الإاار    الدكااات  الدرسك ل  دل   الإاارات  س ادهها  ال   الجرلات 
الج انب   لت   ر  ال لدي  مللمقج  الاهتداح  الإاار  ل و  ق  التد ك   و  ق 
الإاار    جرم داحل والتر  ل دك  م ها  جرم خاص ل دا  ك ت نتائ  اراس   

س لمكا الإاارك الإلرجونك  ل مدارا الت لكم ال اح    ( ان ارد  2012الج   ي )
 ل محافظ  دُ كزك ملدلر  ال ر ك  ال   ا   داعت  درد  م بحض ز 

ومل ظر  ع الدراسات ال ر ك  فدد  جحت نتائ  اراس  دلمد الرس ل ومحدد  
( دة يرص ر يرااك الدارا الا تدائك  ل محافظ  الدلك  ك  بمصر ل و د  2007)

لاستبداح التر  ل دكال ول س دكه ال لدينل وسجوك هم ومتا    ااائهم  الخ ط  
( فدد س صلت  ع ان م ت ا  اراك  2015وسد يمهمز اما اراس  ا   ر كد )
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(  2018الد ر ة مهمك  سر  ل دكا التّ لكم  ان مت س از واخ اا اراس    راهكم )
لكم امساسي   ل     ال   ك ت نتائوها ان ارد  امتلاك مد ري مدارا الت 

 دُدان ل ا   الجد ك  الدولك  للتد ك  ل الت لكم داعت  درد  مت س  ز
التد ك  ل   تأسك ا دل  ما سلما  تضح الدور الهم الاي سد ح  ه م ا   
الت لكم ل تحد د   صل  اتجاهات الت   ر التر  ل دي واستبدامها ل ال دلك   
الت لكدك ز لاا فإن اللماهج  را ان ددلك  ص اد   تدد مدرسي سر  ل دي لا  

الدرسك للدكااك  ال لا  ملإيمان  المح ري ل ددلك    تقدا  نتاده  لاّ     دورها 
وال لاب   التدر  ك ل  ا كي   يرلمم  مة  واستبدامها  وسلم كهال  للتر  ل دكا  ال جر 
 ص رك مت اا  ل و لمد  اور الدكااك الدرسك  مح رياا ل ذلك مة م  لا ان الدرس   
ال ظر ددا  لمال مة ده ا ل   الج      صرس  ال ظم  الت حكاي ل  س د الجزع 

ال ل الدرسي   اده  ال ت يات  فالدائد  ذلك  دل   و  اعا  ال ظمز  سلك  مة  كا 
تحديات  لم ك  ا تأت  ملماشر دل  ااائهل و ت لب ذلك ال دم دل  س   ر ااائه 
ورفد م ت اه وس ز ز  حاعسهل ولة  ت نى ذلك  لا مة خلال سد يم ذلك امااعا  

هاا اللمقج    فتد يم امااع ه  اوع الخ  ات للت   رز ومة ه ا ان لدت فررك
التدتل  ل تحد د ال ا   الدولك  ل سر  ل دكا الت لكم لدااك الدارا وال ير س  
اللمق ث   ان  اللماهج  ملاهظ   خلال  فدة  الدااك  اا  س لمكا  ارد   دل  
والدراسات ال ا د  لم تحدا م ا   سر  ل دك  لدااك الدارا ل الدلر  ال ر ك   

تهدس  ع ال ص ل  ع سلك ال ا  ل وارد   ال   ا   داعت هاه الدراس  ال   
 س لمكدها مة خلال الإدا   دة امسيل  التالك : 
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 أسئلة الدراسة:   
ما م ا   سر  ل دكا الت لكم اللاام  للدكااك الدرسك  ل   ع الاتجاهات   ز1

 الدولك  ا د ت ؟ 
سر  ل دكا الت لكم مة وده  نظر مجرل  ما ارد  س لمكا يرااك الدارا ل ا     ز2

 الدكااك الدرسك ز  
)  ز3 م ت ا  د د  الال   هصائك   ذات  فروق  س دد  (  ين  α  ≤  0.05هم 

مت س ات استوا   افراا الدراس  ل س لمكا يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا  
الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك الدرسك  سلم اا لت  ي ال  عل وال  د   

 ت لكدك ؟"ال

 أهداف الدراسة:  
  ع: تهدس الدراس  

ل   ع   ز1 الدارا  لدااك  اللاام   الت لكم  سر  ل دكا  بم ا    يرائد     اع 
 الاتجاهات الدولك ز 

الت رس دل  ارد  س لمكا يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا الت لكم  دا  راها   ز2
 مجرف  الدكااك الدرسك ز 

الرجق دة مدا ود ا فروق ذات الال   هصائك  استوامت افراا   ز3
( س زا  ع مٌت  ي ال  عل وال  د   α  ≤ 0.05الدراس  د د م ت ا )

 الت لكدك ز 
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 أهمية الدراسة:   
 س تدي الدراس  ا الك  اهمكتها مما يأتي:

 اولا: امهمك  ال ظر  : 
لهارات التد ك  اللااح  ا  ةدس فر فررك دام  وشامل  لدااك الدارا ومجرفكها   ز1

 س لمكدهاز
بما  حكد   ز2 ال ا ا  ال ظري  للأاب  ا الك   الدراس   سضكق  ان  الؤمم  مة 

 اللماهتين ل  ال سر  ل دكا الت لكمز
انها سلدي الض ع دل  اور الدكااك الدرسك  ل استبداح سر  ل دكا الت لكم   ز3

 .ل المجتدد الدرسي

 ثانكا: امهمك  الت لمكدك : 
س هم ل تحد د مدا تحدا هاه ال ا  ل وما  ذا  ان يحتاج يرااك الدارا    ز1

   . ع س   ر او تأهكم لت لمكا هاه ال ا  
س سكد مدارك يرااك الدارا بم ا   سر  ل دكا الت لكم ال الك  وودكهم بأهمك    ز2

 س ئكق التر  ل دكا ل ددلك  الت لكم والت لمز
ارد  س لمكا يرااك    در كاا اللماهت  ل اسات الدلكل   مة الدر   ا الك   س دُّ الدراس  ز3

 الدارا ل ا   سر  ل دكا الت لكمز
سحكد   ز4 ان  التدر لمك يمرة  الإاارات  ا ااف   ع  س حكال    م ؤولي    البرام  

   اب الدااك الج   ين الهارات التر  ل دك  وفا ما ورا ل ال ا   الدولك   
 ذات الجأنز  
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اماحيرد   ز5 ال لكا    سحتح  الاا  الدراسات  وطلاب  اراسات  اللماهتين  لإدراع 
 م تدلملك  ه ل سلك ال ا  ز

 حدود الدراسة:  
 ايرتصرت الدراس  ا الك  دل  ا دوا الآسك :

الدرسك  ز1 للدكااك  التر  ل دك   ال ا    ال   دك :  وهي:ا دوا  م كار    ل 
م كار الر    والخ ط الاسجاسكوك ل م كار سر  ة  ل ال اواك وال اط   الريردك 

وال ارال   امنظد   سصدكم  م كار  الدرسك ل  اللمكي   ل  التر  ل دك   التداف  
 ز وم كار الت لم الهلم ال تدر

 مجرفات الدكااك الدرسك    / ا دوا اللمجر  : مجرف  ز2
ال ام  للت لكم ملدلر  ال ر ك  ال   ا   ودداها    ا دوا الرانك : الإاارات  ز3

 (  اارك س لكم دام ز 16)
الدراسي   ز4 ال اح  مة  التاني  الدراسي  الحصم  الزم ك :  ا دوا 

 ز هة1419/1420

 مصطلحات الدراسة: 
 للدص لقات ال اراك ل الدراس  ا الك : فكدا  لي س ر ق 

كم والاسصال اممر رك  داح  سر  ل دكا الت لكم: درفتها جم ك  سر  ل دكا الت ل
ال ظريات  1994 ل  الاي  لمقج  ال لم  ه   الت لكم  سر  ل دكا  "بأن  ح 

 والت لمكدات الرسلم   بمصاار الت لم وددلكات الت لكم مة هكج  
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 اارتها( بهدس    –سد يمها    –س حكاها    –س   رها    – سصدكدها    – )تحلكلها  
 س هكم هدوث الت لم الإيجابي لدا الت لم"ز

( بأنه: 79ل ص  1417( درفه ا دكم )School Leaderلدرس : )يرائد ا
ال ؤول امول دة تحدكا   ال املين ملدرس ل وه   اللماشر لجدكد  الرئكس  ه  
الدرس  مهدافهال و ل غ غاياتهال  دا انه ال ؤول دة س تكا ال لاير   ين اللمكت  

 والدرس ز  
بم الدارا  يرااك  بأنه:  اللماهج  درائكاا  البتلح   و  رفه  الت لكدك   راهلها 

)الا تدائك  والت س   والتان   ( ل الإاارات ال ام  للت لكمل الرلحين رسمكاا مة  
 يرلمم  اارك الت لكم لإاارك ال دلك  الت لكدك  والإاار   ل الدرس ز  

( التر  ل دك   ستك ارت  Technology Standardsال ا    درفها   :)
(Stewart, 2006,p51-52بأ )   نها: هي م ت يات للأااع س اددهم دل  ال رف

والحهم وال دي ملتر  ل دكال واستبدامها  رحاعك للت اصم مد  اف  الهتدين  
ص د   ددلكات  لتق ين  وال ل مات  اللمكانات  تحلكم  ول  الت لكدك   مل دلك  
الدرارات وغ ها مة ال ئائق امخرال وادم استبدامها ل ددلكات الت لمل  

 دضايا الادتدادك  والدان نك  وامخلايرك  الت لد  مستبدامهاز  وفهم ال 
س فر  Persaud, 2006,p31 دا درفها   س ا ) ( بأنها: م ت يات للأااع 

اطراا مرد ك  وملماائ س دكهك  ل اددك لدااك دل  ان  صلمق ا يرااك سر  ل دكين  
  ل و  تبدم نها  د  ن التر  ل دكا ل ال اه  الدراسك  وما  رسلمط بها مة انج

وسد يم  اف    الإاار  ل  ال دلكات  ول  اف   ال تدركل  اله ك   الت دك   ل  رام  
 ال املين ملدرس ز  
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و  رفها اللماهج  درائكاا بأنها:  د د  مة ال ا   اللاام  لدااك الدارا ال   
ال اواك   م كار  وهي:  البتصينل  يرلمم  مة  تحركدها  وتم  اللماهج  س صم  ا 

التداف   وال سر  ة  م كار  الاسجاسكوك ل  والخ ط  الر     م كار  الريردك ل   اط   
الت لم   اللمكي  الدرسك ل م كار سصدكم امنظد  وال ارال وم كار  التر  ل دك  ل 

 الهلم ال تدرز
(:   رفه اللماهج  School Leaders Supervisorمجرس الدكااك الدرسك  )

ال سر  ي  مجرس  ه   بأنه  الت لكمل   درائكاا  مراسب  اارات  ل  الدرسك   دكااك 
 مهدته متا    اااع يرااك الدارا وس دكههم وسدككدهمز   

( ا د ت :  ال الك   اللماهج  Modern global trendsالت دهات  (   رفها 
 درائكاَ بأنها ال   دات او ال ا   التر  ل دك  الخاص  ملدكااك الدرسك  ال   

اوني للد ا   التر  ل دك  لدااك الدارال والجد ك   صدرت دة الائتلاس الت 
 الدولك  للتد ك  ل الت لكمل و لس ال كاس  ال ط ك  للإاارك الت لكدك ز 

   الإطار النظري والدراسات السابقة 
الت لكمل   ال ظري م   دات ذات دلاير  بأهمك  سر  ل دكا  سضدة اماب 
الدارا ل   لدااك  التر  ل دك   للد ا    الدرسك ل   اف   الإاارك  وتحدياتها ل 
ال ظدات والجد كات الدولك ل مد است راض ا را الدراسات ال ا د  ال  ود   

 مد طلمك   الدراس  ا الك ز  
 المدرسية:  لقيادةيم لأهمية تكنولوجيا التعل 

الت  ات   الإيجابي مد  الت اطي  الدرس  ل  لدائد  ا دكدي  التقدي   تدتم 
الإاارك   ير الب  دة  للتبلي  الدرس   يرائد  است داا  ل  البتلح ل  دا  تدتم 
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التدلكد   واستلمدا ا  ت دهات  اار   وسر     م اصركل وخاص  ل ئم التددح  
( ونتكو  للت  رات الت ارد  ل  ال  2010التر  ل ديز )ه ان وال وديل  

ال دلكات   ل  اف   لتلمّ كها  س    دد دل  يركااي  نمط  ئهر  فدد  التر  ل دكا 
الت لكدكّ ل ودُرِس   الت لد  م ها ممددال الإاار   اح مل دلك   الدرسكّ ل س اع 

  ( Eren & Kurt, 2011هاا ال دط ملدكااك التر  ل دك ز ويرد اّ د   ر ة و ارت )
انه دل  الرغم مة ددح ود ا س ر ق وا ح ومحدّا لدور يرااك الدارا  دااك  
سر  ل دكينل  لّا انه لا يمرة تجاهم ال ؤولك  ال  سدد دل  داسا يرااك الدارا  
تجاه س لمكا التر  ل دكا ل الدرس  واددها واستبدامهال سللمك  لت ير ات ال للم   

ل ال دلك  الت لكدك ل ال  اصلمقت دلمارك دة واولكاع امم ر التزا دك نح  الت ك   
الدرة   ومة  الانجنتل  ال رف    د ا  مصاار  مة  الرت   تح ي  شلمر   كيك  
ممارس  الدكااك التر  ل دكّ  واستبدامها ل  اف  ال دلكات الإاار  ل وخاص  ل  

ويرد  (  2004ددلك  التب كط الإااري الدرسيل والت لكديز )نج ان ونج انل
اف )ا د  لد ه  Avolio,2000لك   ان  ر ن  يجب  الدرس   يرائد  ان  دل    )

الجا ط  ين   لتقدكا  دهده  و لمال  التد ك ل  س لمكا  خ    س حكا  ل  الاست داا 
التد ك  والر اار اللمجر   مللمكي  الت لكدك ل وال دم  دائد سدلم       ع تحدكا  

د امفراا نح  س   ر  الت ك  ل الاتجاهات والج  ر والتحر  وال ل ك والإنجاا م 
( ذلك  ر ت ن  الت لكدك ز  ؤ د  (  د له:  ن  مرانك   Creighton,2003اللمكي  

تخ كط وس حكا الت ك  وام  التد ك  امر ص ب س حكاه  لا ل هال  ود ا الرغلم   
لدا الد ر ةل ومتى ما اسكقت  م فرص  الجار   ل س ك  مهارات وم ارس  

وان سرد  الت ك  ل سد ك  الت لكم  ت لب ان ست فر  وصحات الإاارك التدلكد  ل  
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وس حكا   تحد د  ل  رئك كاا  طرفاا  وان  صلمق ا  التد كينل  الدكاا ين  صحات  فكهم 
الت لكدك ا هتى   اللمكي   التد ك  ا د ت  وسد يمها ل جمكد انج    وسج كم وام  

   تدر الت لكم م تحكداا مة سلك التد ك ز    
 ة لقائد المدرسة:  الكفايات التكنولوجي  

(  د د  مة الرحايات اللااح س افرها لدا  Picciano,2006هدا  كجة )
يرااك الدارا هتى  تدت  ا ملدكااك ل التب كط والتصدكم والت   ر وس لمكا سد ك   

 الت لكم ل الدرس ل وستدتم ل:
 عناصر التقنية الأساسية:  
امساسك  ل امنظد  الريردك  والتد ك   يجب ان  حهم الدااك الج    ن الج انب   •

 امخرا ال  يجب ان ست افر ل الدرس  وال  د  الت لكدك ز 
 زيجب ان  حهم الدااك الج    ن  كحك  استبداح البرام  الت لمكدك  •
 الخبرك ل الت امم مد مصاار ال ل مات الإلرجونك   حادلك ز •
جلمر  ال الك  للد ل مات دل  س ف   ال  ال رف  بأهمك  ويردرك الجلمرات المحلك  او •

 الإسصال واورها ل نم  وس  ر ادضاع الدرس ز 
 اهمك  م افد ال سائط الت داك وس لمكدات التد ك  ل الت لكمز  اراك •

 تطبيق التقنية: 
وال ئائق   • والتدر س  الت لم  لتددكم  التد ك   حادلك   استبداح  دل   الددرك 

 الإاار  ز
 ددلكات س ك  مللمكي  الدرسك  و اارك الت لكمز الددرك دل  يركااك و اارك •
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الددرك دل   دداا اللماارات وسددكم ددلكات التدر ب والبرام  ال  تحدا   •
 سدر ب ادضاع الدرس ز 

س   ر و دداا الر اار ال  لد ها ال ارس الت لد  ملبرام  الإاار   والت لكدك    •
 والمحافظ  دلكهاز 

ال  سددم س لمكا التد ك  ل اللمكي  الت لكدك  الدرسك   اللمقج دة الصاار الالك    •
 او  اارك الت لكمز 

الت لدين     اراك • ال دال   ين  ال لمد    لاستبداحاهمك  تحدكا  وهد ق  التد ك  
 وال جرز

 اهمك  ام  التد ك  ل جمكد اللمكي  الت لكدك ز  اراك •

 تحدّيات القيادة التكنولوجية في الإدارة المدرسية: 
دل  داسا يرااك الدارا ددلك  ام  التر  ل دكا مة خلال التأت  ل  سدد  

ال لدين ل اده  التقدي لت ئكق التر  ل دكا واستبدامها ل تح ين ال دلك   
( وسج  ال د د مة الدراسات  ع انّ ود ا يرائد  Mwawasi, 2014الت لكدك ز )

 دكا ل اللمكي  الدرسك   مدرس  ملتزح وم لّد   د مت للماا ل واح استبداح التر  ل
( فكهاز  لاستبداح  Abu Hamid, 2009وا ها  الدارا  يرااك  ادم  (  نّ 

ال لدين   س لكم  تّم  انهّ  ذا  سدّديا  ال   الحرر ّ   الدرس   مة  التر  ل دكا   لمد 
وسدر لمهم دل   كحك  استبداح التر  ل دكال وس ف ها  مل سكتدرة هؤلاع لاهداا  

 س رار  سكّ  وفادل  ل ال دلكّ  الت لكدكّ ز ولخص مة س ئكحها   ر د  ذا
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(Sincar, 2013)    لت لمكا الدارا  يرااك  س اده  ال   التقدّيات  مة    ضاا 
 التر  ل دكا ل ال دلك  الت لكدك ل وهي:

  ويرااكندص التدر ب: و ت لا ذلك  دلّ  فرص التدر ب التاه  للد لدين   ز1
   س ئكق التر  ل دكا ل الدرس ز نحالدارا 

ررك  حالداوم : وسج   ع الداوم  مة المجتدد الدرسي وخاص ا مة ال لدين ل ز2
 خاصز  مهد ت   جر داحل ولت ئكق سر  ل دكا مالت ك   جر

  دص امدهزك وال دات التر  ل دك ل و الك  ندص ال ارا: و ت لا ذلك   ز3
تددم ز  ال ارا اللمجر   ذات الهارات التر  ل دك 

ُ
 ال

ال اواك:  نّ س ف  فرص مت او   للد لدين والدارا ل  ال ا ص ل دل    ز4
وس ئك س ئكق      د هال  حالتر  ل دكا  ل واح خ ط  الضرور    ال  امم  مة 

 امر لكس متاهاا ل  ت  مة امهكانزالتر  ل دكا ل ير اع الت لكم وه  

 المعايير التكنولوجية لقادة المدارس: 
سُ د ال لايات التقدك اممر رك  الدول  الرائدك ل  ال ال ا   التر  ل دك   
ل  ت  مة المجالات الج    ا ومة  ك ها  ال التر  ل دكا الإاار   والت لكدك ا  

ال امل  ل  ال ال ا   التر  ل دك  لدااك  ول م مة اشهر الجد كات وا كيات  
الدارا   لدااك  التر  ل دك   للد ا    الت اوني  الائتلاس  ل  ستدتم  الدارا 
Collaborative for Technology Standards for School Administrators 

(TSSA)  ل والجد ك  الدولك  للتد ك  ل الت لكم(ISTE) International Society 

for Technology in Education   الت لكدك للإاارك  ال ط ك   ال كاس   ل و لس 
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National Policy Board for Educational Administration (NPBEA)   ز
 وفكدا  لي درض ل ا ر سلك ا كيات والجد كات:  

 ( TSSAأولًا: الائتلاف التعاوني للمعايير التكنولوجية لقادة المدارس )
( دل  س   ر م ا   ه ل ما يجب ان   رفه الد رون بحكج  TSSAت )ددل

 ر ن ن يراار ة دل  الاستبداح اممتم للتد ك ل وتم هاا الت   ر للد ا   مة  
خلال  جماع وطلم  ين اصقاب الصلق  الت لكدك ز وان لا الائتلاس الت اوني  

سي ال ادحل وسر زت  مة ملمدا ان الدكااك سل ب اوراا رئك كاا ل الإصلاح الدر 
هاه ال ا   دل  اور الدكااك ل س ز ز الت لم وال دلكات الدرسك  مة خلال  
ريااك   لح الك   مؤشرات  هي  لا  ما  ال ا    هاه  وان  التر  ل دكال  استبداح 
اميرص    او  امانى  ال ت ا  ال يرت لا يحدا  نحس  التر  ل دك ز ول  الدارا 

دائد الدرسيل وان هاه ال ا   لك ت وصحات  للد رف  والهارات ال ل    لل 
مضد ن  لدكااك سر  ل دك  ف ال ل ولا   لم ي بأي هال مة امه ال ان سدق  
هاه ال ا   هائلاا اون الت  ر والا ترارز ويردح الائتلاس الت اوني ست  م ا    

اله ك ل والدارس   الإنتادك   والت لمل  الت لكم  والر   ل  الدكااك  الددم    تمتلت ل 
والإاارك وال دلكاتل التدككم والتد يمل والدضايا الادتدادك  والدان نك  وامخلايرك ز  

 ( Mccampbell, 2001.p69وفكدا  لي درض لتلك ال ا   ومؤشراتها الحردك : )
ال كار امول: الدكااك والر   :  لهم الدااك الج    ن ر    مجج   للترامم  

  .ز  كي  وتداف  سحضي  ع تحدكا سلك الر   الجامم للتر  ل دكا وس ز 
ل  (1 الصلق   اصقاب  جمكد  يرلمم  مة  الجج    الت دك   ه ل  لس هكم  ر    

 زاستبداح التر  ل دكا والت اصم دل  ن اق واسد
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خ     (2 ومرايرلم   وس حكا  لت   ر  ومتداسر   شامل   ددلك   دل   ا حاظ 
 .   سر  ل دكا ا  امكرك  وط  ل  الدا ونظامك  لتقدكا الر  

ردا   وس ز ز تداف  الباطرك ال ؤول  والدد ك  ع سكاسات سجود الا ترار   (3
  .ال تدر مد التر  ل دكا

  .استبداح اللمكانات ل اتخاذ الدرارات الدكاا   (4
 .الدد ك للددارسات الح ال  الدائد  دل  اللمق ث ل استبداح التر  ل دكا (5
م  وفرص تم  م سددم  الدد ك دل  م ت ا الدول   ع و د سكاسات و را (6

 .س حكا خ   للتر  ل دكا

التاني ال اه    .ال كار  سصدكم  ان  الج    ن  الدااك  والت لكم:  ضدة  الت لم 
الت لم   التد كات ال اسلم  لزيااك  الت لم  دم   والاسجاسكوكات الت لكدك  و كيات 

  .والت لكم  ع ايرص  هد
تحد د واستبداح وسدككم وس ز ز التر  ل دكات ال اسلم  لت ز ز وادم ال اه    (1

ال  سؤاي  ع م ت يات دالك    ال ا    الدائد  دل   تحصكم    ل الت لكدك  
  .ال لاب

الا ترار  (2 الؤا    ع  التر  ل دك   الت اونك   الت لم  وادم  كيات  س هكم 
  .لتق ين الت لم

 لم وال  س تبدح التر  ل دكا لتللمك  الاهتكادات  س ف   كيات سر ز دل  الت (3
 .الحرا   والت  د  للدت لدين 

س هكم استبداح التد كات لددم وس ز ز امسالكب الت لكدك  ال  س دم دل    (4
  .تس   ر مهارات التحر  وص د الدرار وهم الجرلا
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 مة فرص الت لكم  ين ادضاع هكي  التدر س وال ئح  استحااكس ف  و دان ان   (5
 .الهلم الجكدك لتق ين الت لم والتدر س مد التر  ل دكا

التالج الج    ن   .ال كار  الدااك  اله ك :   لما  والدارس   الإنتادك  
  .التر  ل دكا لت ز ز ممارساتهم اله ك  وايااك  نتادكتهم الخاص  و نتادك  الآخر ة

  .لروسكلم والت دد والح ال للتر  ل دكاالاستبداح ا (1
والت اون  ين   (2 للاسصال  التر  ل دكا  وال لاب    والإاار ين   ال لدين س ئكق 

  .لي والمجتدد المح هم واولكاع ام ر 
 نجاع والجار   ل  تد ات الت لم ال  تححز وسرد  وسددم ادضاع هكي    (3

  .نتادك التدر س وال ئحين ل استبداح التر  ل دكا لتق ين الإ
م ارا   (4 مستبداح  مل ئكح   التصم  ال تدر  الهلم  الت لم  ل  الانخراط 

  .التر  ل دكا
ل   (5 المحتدل   واستبداماتها  ال اشي   ملتر  ل دكات  ال دي  دل   ا حاظ 

 .الت لكم
 .استبداح التر  ل دكا لدفد التق ين الت ظكدي (6

الرا د الدا .ال كار  وال دلكات:  ضدة  والإاارك  سرامم  الددم  الج    ن  اك 
  .التر  ل دكا لددم ال ظم الإنتادك  للت لم والإاارك

  .س   ر وس حكا ومرايرلم  ال كاسات والإرشااات لضدان س افا التد كات (1
  .س حكا واستبداح نظم الإاارك وال دلكات الترامل  الدائد  دل  التر  ل دكا (2
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الرا (3 الت حكا  لضدان  واللمجر    الالك   ال ارا  لخ    تخصكص  وال تداح  مم 
  .التر  ل دكا

ام  الخ ط الإسجاسكوك  وخ ط التر  ل دكا وخ ط وسكاسات التق ين  (4
 .امخرا ل اعم  الجه ا ورفد ال ارا

س حكا  دراعات لدفد التق ك ات ال تدرك منظد  التر  ل دكا وادم اورات   (5
 .استلمدال التر  ل دكا

والتدككم:   تب التد يم  الخامس:  التر  ل دكا  ال كار  الج    ن  الدااك  دح 
  .لتب كط وس حكا انظد  شامل  للتد يم والتدككم الح الين 

ل ارا   (1 ال اسلم   الاستبدامات  وسدككم  لتدككم  مت داك  طرق  استبداح 
  .التر  ل دكا للت لم والاسصال والإنتادي

وسح   ال تائ  و  لاغ ال تائ     ها استبداح التر  ل دكا لجدد اللمكانات وتحلكل (2
  .لتق ين الدارس  الت لكدك  وس لم ال لاب

التر  ل دكا   (3 استبداح  ل  وااائهم  ومهاراتهم  ال ئحين  م ارس  سدككم 
  .واستبداح ال تائ  لت هكم الت   ر الهلم الجكد ولإ لاغ يررارات ال ئحين 

 .ار   والتج كلك استبداح التر  ل دكا لتد يم وسدككم و اارك ال ظم الإا (4

ال ااا الدااك   .ال كار  وامخلايرك :  حهم  والدان نك   الادتدادك   الدضايا 
الج    ن الدضايا الادتدادك  والدان نك  وامخلايرك  الت لد  ملتر  ل دكا وص د  

 .الدرار ال ؤول دة هاه ال ائم
  ازل ال ص ل  ع م ارا التر  ل دك ال دال  دان  (1
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الدارس (2 لت ز ز  تحد د  وس لمكدها  وامخلايرك   والدان نك   الادتدادك   ات 
  .الاستبداح ال ؤول للتر  ل دكا

س ز ز و نحاذ الخص صك  واممة وال لام  دبر الإنجنت الت لد  مستبداح   (3
  .التر  ل دكا

 .س ز ز وس لمكا الدارسات ال لكد   كيكاا وصقكا ل استبداح التر  ل دكا (4
ل   (5 وال جر  الجار    التألكق  هد ق  يران ن  س حا  ال   ال كاسات  س   ر 

 .    ح وتخصكص اللرك  الحرر   ال  تم س   رها مستبداح م ارا الداط  

 (  ISTAثانياً: الجمعية الدولية للتقنية في التعليم )  
 International Society (ISTE)سص ق الجد ك  الدولك  للتد ك  ل الت لكم  

for Technology in Education    ظدات ال الك  ال  ك   ت   ر 
ُ
 دة اهم ال

لمتررك  
ُ
ال الاستبدامات  خلال  مة   تدلممل 

ُ
ال آفاق  نح   والدفد  ه  الت لكمل 

والح ال  للتر  ل دكال وو د م ا   للت لُّمل وسدديم خارط  طر ا لهارات ال صر  
ن والدكااات الت لكدك ل  الريردي ال اليل   تحكد م ها ال لاب وال لد ن والإاار   

و ا شرا ات مد ال د د مة ا كيات والؤس ات الهتد  ملت لكم متم الرا     
الخلك ل   لدول  ال ربي  الج ك   )مرتب  الداراز  لد ري  (ز 2019اممر رك  

ال دلك    بمقاور  فكدا  ت لا  ال الك   ال ا    مة  الجد ك   د دات  وسصدر 
ال ا    ع خمس  د داتا فه اك م ا   لل لابل  الت لكدك  فتتحرع  د دات  

 وال لدينل والدكااك الدرسك ل وم لدي ا اسب الآليل والدر ينز  
وفكدا  ت لا بم ا   الدكااك الدرسك ل فدد نجرت الجد ك  الدولك  للتد ك  ل  

  ( اول  صداراتها مة ال ا   التر  ل دك  لدااك2002( ل داح )ISTEالت لكم )



 

 

 

312 

 بيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا التعليم  درجة تط
 من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية في ضوء التوجهات العالمية الحديثة 

 عمر بن سالم بن محمد الصعيدي د.  
 

الدارا وهي م ا   تحدا الدور لدااك الدارا ل س ئكق التر  ل دك  الإاار    
( وسمكت مل ا   ال ط ك   2009ل مدارسهمل وتم تحد ج هاه ال ا   ل داح )

الدارا  لد ري  الت لكم   National Educational Technology  لتر  ل دكا 

Standards for Administration (NTES*A)دَّ ت خم   م ا   هي:  ز وسض
اله ك ل   الدارسات  ل  والتدكز  الريرديل  ال صر  س لم  وتداف   الت لمؤ  ل  الدكااك 

 ظمل وال اط   الريردك ز)
ُ
ول مؤتمر  (  Eren & Kurt,2011والتق ين والت   ر ال

( شكراغ   ISTEوم رض  ل  ل  2018(  للتد ك   الدولك   الجد ك   طرهت  ح 
راتها هكج سلدت مداخلات وس لكدات ه ل  (  اهدث  صداISTEالت لكم )

 ( مة  ا تر  مة  الت لكم  يرااك  جمكد  1300م ا    مة  والدااك  ال لدين  مة   )
( ومة  اممر رك ل  دل   36ال لايات  الجد دك  ال ا    وسر زت  اخرال  اول    )

  ض ال   دات ام تر هدات  واائد  ل الت لكم الك ح وهيا ال اواكل ال اط    
وفكدا  لي  الريردك ل    الهلمز  وال د   ال تدر  والتق ين  امنظد ل  الحر ال  اع 

درض  اه ال ا   ومؤشراتها الحردك   دا ورا ل ال يرد الرسمي للود ك  الدولك   
  (ISTE,2018, p1-2) للتد ك  ل الت لكمز

 ال كار امول: ال اواك وال اط  :
ا  ممارسات  لزيااك  التر  ل دكا  الدااك  وال اط      تبدح  والإاماج  ل اواك 

  .الريردك 
تأ د مة ان جمكد ال لاب لد هم مدرس ن مهرك   تبدم ن التر  ل دكا   (1

   جاط لتللمك  اهتكادات س لم ال لابز 
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الضروري   (2 والاسصال  التر  ل دكا  دل   ال لاب  جمكد  هص ل  مة  تأ د 
 للدجار   ل فرص الت لم امصكل  والجاا  ز 

ال اط     (3 الإنجنتل  نم ذج  دبر  للد ارا  نددي  سدككم  خلال  مة  الريردك  
الريردك    اماوات  واستبداح  الإنجنت  دبر  الدني  الخ اب  ل  والانخراط 

 للد اهم  ل الت ك  الادتدادي الإيجابيز
امخلايري   (4 آم ال  ذلك  ل  بما  الانجنتل  دل   ال ؤول  ال ل ك  اراد  

 والاستبداح الدان ني للتر  ل دكا

الدااك الآخر ة ل و د ر     ال كار    التاني: مخ ط الر   :  د ح بإشراك 
  .وخ   اسجاسكوك  واورك سدككم م تدرك لتق  م الت لم مد التر  ل دكا

 شراك اصقاب الصلق  ل الت لكم ل س   ر وسلملم ر    مجج   لاستبداح   (1
 التر  ل دكا لتق ين نجاح ال لابل دل  دلم   ل ح الت لمز

الر    الجج   مة خلال  نجاع خ   اسجاسكوك   جرم س اوني   ادتدد دل  (2
   .س  ح  كحك  استبداح التر  ل دكا لت ز ز الت لم

الدورك   (3 سصقكقات  و دراع  الإسجاسكوك ل  الخ    ل  المحرا  التددح  سدككم 
التأت ات ويركاا  الح ال  وس سكد التدر لمك ل  ال ه   لاستبداح   ن اق 

 .مالتر  ل دكا لتق  م الت ل 
دل    الت اصم  ح الك   (4 الدخلات  لجدد  الصلق   اصقاب  مد 

 التق ين ال تدرز  اورك  والجار   ل والاهتحال مل واهات الخ  ل
واتر  سلماال (5 والتقديات  الدارسات  وافضم  ال تحااك  مد   الدروا  الت لم 

 التر  ل دكا مد يرااك الت لكم الآخر ة الا ة  رغلم ن ل الت لم مة هاا ال دم 
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تدرين ال لدين  سر  ل دك  لالدااك تداف      ر نكار التالج: تمرين الدائد:  ال 
 والت لدين مة استبداح التر  ل دكا   رق ملمتررك لإتراع الت لكم والت لمز  

للد لدين   (1 الدكااك  اله ك  و  اع مهارات  ال  ال   ال لدين مة ممارس   تمرين 
 ومتا    الت لم الهلم الجبصيز

تد  و حاع  (2 م ا    اع  ل  د  ال لدين  وال لدين م  د   ISTE ك  لل لاب 
 .الت حكا

الا ترار   اح (3 استرجاس   تداف   وال اه   لل يرت  ستكح  ال   والت اون 
 .اماوات الريردك  وتجر تها

الاي (4 الت لم  ل  للتددح  التر  ل دكا  استبداح  ل  ال لدين   لبي   ادم 
 .لل لاب الحرا ين  ت  د الاهتكادات الت لكدك  والتدافك  والادتدادك  ال

شبصك  يرا ل  للت حكا مة سددح   ال  س فر وده  نظر سدككدات الت لم  س   ر (5
 ل ال يرت ا دكديز ال الب

واستبداح   لت حكا  وانظد   فريراا  الدااك  ال ظم:  لملم  مصدم  الرا د:  ال كار 
 :يرااك الت لكم .التر  ل دكا وتح ك ها مستدرار لددم الت لم

ال   (1 فرق  لتأسكسيركااك  وانظد   دم  ير     تحتك   الخ       ك   لت حكا   رور   
 .الإسجاسكوك 

ان (2 مة  للتر  ل دكا   ال ارا  تأ د  الح ال  الاستبداح  لددم  اللاام  
 .لتللمك  ال لب ل ال تدلمم  افك  ويرا ل  للت   ر  للت لم

مة  (3 واممان  الخص صك   بحدا    ال لاب    د ح  التزاح  خلال  دان 
 والخص صك  الح ال ز  اارك اللمكانات  كاسات  وال ئحين 
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الت لم وتح ين    يرام  شرا ات  (4 اول يات  الإسجاسكوك  وتحدكا  الر     سددم 
 ال دلكات 

ال كار الخامس: الت لم التصم: نم ذج الدااك  تجوكد وس ز ز الت لم الهلم  
  .ال تدر منح هم والآخر ة

التد كات   (1 لتظم محدّت  ل  للت لم والا ترارات ل  تحد د امهداس  ال اشي  
  ال التدر س والتددح ل دل ح الت لمز

والت اون مد   للت لم دبر الإنجنت شلمرات الت لكم الهلم الجار   منتظاح ل  (2
 .اله كين الآخر ة وس دكههم

ال  سددم   الدارسات ال ا    استبداح التر  ل دكا للدجار   منتظاح ل (3
 .ال د  الجبصي والهلم

س   ر الهارات اللاام  لدكااك الت ك  والت دم فكهل وس   ر امنظد  وس ز ز   (4
 ددلك  التق ين ال تدر لركحك  تح ين التر  ل دكا للت لمز 

 (PSEL) : المعايير المهنية للقادة التربويينثالثاً 
نجر  لس  لمار م ئحي الدارا ا ر مك  اممر رك  ال ا   اموع للدااك  

ل ول ا ت  ر  2008ل سلاه تحد ج مت ا د ل داح  1996الج   ين ل داح  
الت لكدك     2015 للإاارك  ال ط ك   ال كاس    National Policyادتدد  لس 

Board for Educational Administration (NPBEA)  له ك  للدااك  ال ا   ا
ل    Professional Standards for Educational Leaders (PSEL)الج   ين 

وداعت صكاغ  ال ا   ل الإصدار الجد د ا تر و  هال مد تحد د اللماائ  
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ا   دكدا مت لداا  طحم  ان  ر ن  م  ل  دان  للد اددك  للدكااك  امساسك  
ارس  الدكاا   اللمارد  لإ امها  وم ت داا للدرن ا ااي وال جر ةل ور زت دل  الد

الدااك الج   ين وال ص ل بهم  ع م ت ا مة التدكز ل ممارساتهمل  دا د دت  
الت لكدك    الدكااك  لل لاير   ين  والدارس   اللمقج  يرائداا دل   فهدا ا ال ا    هاه 
ال دم   ويركم  والصحاتل  المجالاتل  ه ل  س ظكدها  تم  ويرد  ال لابز  وس لم 

 ( Reston VA, 2015 لي درض للد ا   ومؤشراتها الحردك ز ) الدكاايز وفكدا
ال كار امول: الرسال ل والر   ل والدكم:  د ح الدااك الج    ن  ت   ر رسال   
الدرس  ور  تها ويركدها  ص رك مجج  ل وس حكاهاا لتقدكا س لكم دالي الج اك  

 . ضدة ال واح ام اايمي والرفاهك  لرم طالب
ا ااف   ع   رسال  س   ر   (1 لرم    الدرس   والرفاهك   ام اايمي  ال واح  س ز ز 

 .طالب
والدارسات الت لكدك     طالبله ل الت لم ال ادح لرم    للددرس س   ر ر      (2

الت اون مد ادضاع  مة خلال  ال  س زا هاا ال واح    ات الإاار   والت ظكدك
 زالدرس  والمجتدد

وغرسها  والدد ك  لكها    ف  الدرس الت لم  دة الدكم امساسك  ال  تحدا تدا (3
ادم    لس ير ات دالك   اع  هتدك  الت لكم الاي  ر ز دل  ال حما  التدتل  ل )

الادتدادك   لالإنصاسل  ال لاب ل  الردا    لالانحتاح  لوال دال  
 .والتق ين ال تدر لالتد 

 س   ر وس حكا وسدككم الإدراعات الاسجاسكوك  لتقدكا ر    الدرس ز (4
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وس د لها   (5 ور  تها  الدرس   رسال   مت  اتمراد    اهتكادات    ل   ع 
   ز الحرص التاه  للددرس ل و ال لاب وم ايرحهم

ااخم    بهاوالالتزاح    هالويركد  تهار  و   مججك ه ل رسال  الدرس س   ر فهم   (6
 .الدرس  والمجتدد

 زكل جمكد د انب الدكاا  ها رسال  الدرس  ور  تها ويركد مدا تحدا  متا    (7

الج     التاني:  ال كار   الدااك  اله ك :  تصرس  وال ا     جرم    نامخلاق 
 .اخلايري وفداا للد ا   اله ك  لت ز ز ال واح ام اايمي لرم طالب ورفاهكته

سل   (1 ل  ومهلم  اخلايري  الجبصيالتصرس  جرم  دلايراتههم  مد    مل 
دل  ل  اتالدرار   اتخاذالآخر ةل   د انب    الإشراس  وجمكد  الدرس ل  م ارا 

 ز الدكااك
  ل والتد  لوالجحافك  لوال دال  لل زاه التدتل  ل ا وفداا للد ا   اله ك    ال دم (2

 .والتق ين ال تدر وس ز زها لوالت لمل والت اون
 نجاههم ام اايميز   ؤولك م الج كز دل  ددلكات س لم ال لابل وتحدم  (3
يركم   (4 وال دال   حما    والإنصاس  وال ؤولك   الحرا    وا ر    الديمدراطك  

 هاز الادتدادك  والت  ع وس ز ز 
ل وفهم  والدكم الإن انك   ا ركد ل مهارات الدكااك  وفا  مد الآخر ة    التصرس (5

 .الخلحكات والتدافات لجدكد ال لاب وال ئحين 
يري والهلم  وس ز ز ال ل ك امخلا  للدوتدد الدرسيسدديم الت دكه ال   ي   (6

 . ين ادضاع هكي  التدر س وال ئحين 
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الج    ن  ع  التالج:  ال كار   الدااك  التدافك :       والاستوا    ال اواك 
 .لت ز ز ال واح ام اايمي لرم طالب ورفاهكته اسرافؤ الحرص الت لكدك 

  .وسكايره م امل   م طالب   دل واهجاح وفهم تداف   م طالب  دان (1
داط الد ك والت  ع والتداف  لرم طالب واهجامها واستبدامها  الت رس دل  ن (2

 . أص ل للت لكم والت لم
و ددح  ل  الحادلين ال لدين   مة   فرص الت لمدل      م طالب   دان هص ل (3

اللاام     دل   وا ص لل  ال اسب  الددم ام اايمي والادتداديله   ال ارا 
 .هل واه

سل ك   (4 س ع  وم الج   ال لاب  سكاسات  ال لاب   ر د   يجا ك   س   ر 
 .وداال  وغ  متقكزك

والكم   (5 والج س  والل    والتداف   والحي   مل رق  الرسلم    التقكزات  م اده  
 زالج  ي والإداير  او ا ال  الخاص 

س ز ز  دداا ال لاب لل كش  جرم متدر وال اهم  ل ال كايرات التدافك    (6
 .الت  د  لمجتدد دالي

 .استوا   ل سحادلاتهم وص د الدرار وممارستهمالتصرس  رحاعك تدافك  و  (7
 .م الج  م ائم الإنصاس والاستوا   التدافك  ل جمكد د انب الدكااك (8

والت لكم ال الرا د:  ال كار    الدراسك   الج    ن    اه   الدااك  والتدككم:  د ح 
ال اه  الدراسك  والت لكم    وم  ود   ت   ر وادم انظد  م هوك  صارم    مة 

 .ككم لت ز ز ال واح ام اايمي لرم طالب ورفاهكتهوالتد
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رسال   والتدككم ال  س زا    والت لكمل اه  الدراسك   مد ا   مت د س حكا انظد    (1
الت ير ات ال الك  لت لم ال لابل وست افا    الدرس  ور  تها ويركدها وس رس

 . مد ال ا   ام اايمك 
ل الحص ل الدراسك   والتدككم    انظد  الت لكمو الدراسك   سر كز ال اه   م اعم  و  (2

و دل    الت لمل  وهب  لل البل  ام اايمي  ال واح    ه يات س دك   س ز ز 
 .ال لاب وغرا ال ااات الصقك  لد هم

الدارس (3 ال     ات س ز ز  ونمائهل   ست االت لكدك   ال حم  ال رف   ت لم  مد 
 .واهتكادات  م طالب

الدارس (4 امصكل   الت لكدك     ات  دان  فررياا ال   والتوارب  تحدياا    تمتم 
 .ل وس جس   داط الد ك لدا ال لابل و تم تمككزها وتخصكصهالل لاب

 .الت لكم والت لمددلكات  س ز ز الاستبداح الح ال للتر  ل دكا ل خدم   (5
سدككمس ئكق   (6 مد    آلكات  التد ك     مل ونمائه  لاب ال    م ارس ستحا  وال ا   

 .لدكاااوات ام
وتح ين  استبدح  كانات   (7 ال الب  سددح  لرايرلم   م اسب  التدككم  جرم 

 .التدر س

ل لاب:   دم الدااك الج    ن دل  س دك   االردا   وادم  الخامس:  ال كار  
 تدد مدرسي شامم وداطحي واادم   زا ال واح ام اايمي والرفاهك  لرم  

 .طالب
ام اايمك (1 الاهتكادات  سلبي  وصقك   وردا    آم    مدرسك        اع  كي  

  .والمحافظ  دلكها لرم طالب والج د  والادتدادك  وال اطحك  
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مدرسك      (2 وسجو هم   نجاع  كي   وسرداهم  ال لاب  ادضاع لكر نتحجح     ا 
 .يالدرس همل  تد  ين وم ؤول ين نج 

الخدمات وامنج    سدديم  و   اا وادتدادك  اا ا اايمك  ال لاب   س ف  انظد  لددم  (3
 .ت لم لرم طالبهتكادات اللا اللام هوك  سللمك  

  للد اهم  ل ادم ددلكاتلدرس  والمجتدد  م  س ز ز ال لايرات  ين ال لاب  (4
 ل وسر  ة ال لايرات الادتدادك   ك همز الت لم

دل    (5 و ال دم  الدرس   ل  ال لاب  مجار    الإيجابي    اع  س ز ز  ال ل ك 
 .لل لاب

 .الدرس تدافات ول ات  تدد س  وم مد س  ع  مدرسك  كي  س لم   يجاا  (6

لدرس :  د ح الدااك الج    ن  م  لل املين الددرات اله ك   ال ااا:  ال كار  
ل املين ملدرس  لت ز ز ال واح ام اايمي لرم طالب  ل  ت   ر الددرات اله ك   

 .ورفاهكته
ين  لداالح  وال ئحين   الدرسين ال املين ملدرس  والمحافظ  دل   ادم وس   ر   (1

 .والهتدين 
و   (2 سدو راارك  تخ كط  الإ  ددلكات  فرص  وس ف   والت دكه  ال ئحينل  رشاا 

 .الح ال للد ئحين الجدا
فرص    ال ارس س   ر   (3 خلال  مة  للد لدين  اله ك   والدارسات  والهارات 

 .للت لم وال د    د مت
الت لكدك  الحرا   والجدادك  لتقدكا ال تائ     اتس ز ز التق ين ال تدر للددر  (4

 .الت خاك لرم طالب
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يرا ل  للت حكا ه ل الت لكم والدارسات اله ك  مة خلال    ملاهظات سدديم   (5
س   ر م ارس  والدراسات ال لدك     دل  امبحاثيرائد     انظد   شراس وسدككم

 .اله ك  ومهاراتهم وممارساتهم  ال لدين 
اله ك    (6 الدارس   م ت يات  ادل   دل   وال ئحين  ال لدين  وتححكز  تمرين 

 .ال تدر والت لم والتق ين 
ال لدين وال ئحين مة خلال م ح الحرص لتدر لمهم مة يرلمم  س   ر يردرات   (7

 .املائهم
تحدكا   (8 خلال  مة  الدرسي  المجتدد  ل  ال املين  صق   س ز ز  دل   ال دم 

 .وهكاتهم الجبصك  ين ال دم   ددلكات الت اان 

   ن  المجتدد الهلم للد لدين وال ئحين:  جود الدااك الج ال ا د:  ال كار  
مة ال لدين وال ئحين لت ز ز ال واح ام اايمي لرم  دل  سر  ة  تدد مهلم  

 .طالب ورفاهكته
 رغلم ن  ئروس ال دم للد لدين وغ هم مة ال ئحين اله كين الا ة    تهكي  (1

الح ال  نم هم  س   ر    ل لالهلم  ال ادق   الت لكدك   ت لم  وتح ين ممارساتهم 
 .ال لاب

وال ئحين   (2 ال لدين  نح   تمرين  وم ؤولكاتهم  بأاوارهم  سللمك   للدكاح 
لل لاب ل   ع  الاهتكادات ام اايمك  والادتدادك  وال اطحك  والج د    

 رسال  الدرس  ور  تها ويركدهاز
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الت لد   ت لكم      ظافالمح (3 وامهداس  ملر     الالتزاح  مة  مه ك   تداف   دل  
والاسصال    لالتد الدائد  دل     لل دم الهلم   س ير ات دالك و  اع   ال لابل

 .ال تدر الت اونل والت لم والتق ين الحرايل و الحت ح
نجاح  م طالب وف الك   هكال  ال لدين    ملمدا ال ؤولك  الجج    ين س ز ز   (4

 .الدرس   رم
الددر ال لدين   دم  ين  ال ادم دلايرات  ال دم دل    (5 لت ز ز    اتوال ئحين 

 .ات الت لكدك الدارساله ك  وتح ين 
التدر س  (6 هكي   ادضاع  مد  ملت اون  الهلم  الت لم  فرص  وس حكا  سصدكم 

 .وال ئحين 
فرص     فس (7 وسدديم    اللم ضل  ال لدين   ضهم  امااع  ين  الت ا    لتدككم 

 .الت لم الجداديلتقدكا  الراد   
ا ااف   ع  سجوكد   (8 ) رام ل ممارسات نادق (  ال لدين  تح ين  ملماارات 

  دلكات الدرسك ز  ال

الح ال  التامة:  ال كار   ال لاب  مدالت اصم  :   دم  المحلي  والمجتدد  اسر 
ت ز ز ال واح ام اايمي لرم طالب  لالدااك الج    ن دل   شراك امسر والمجتدد  

 .ورفاهكته
الت اصم (1 ددلكات  المحلي  س هكم  والمجتدد  ال لاب  اسر  و مد  ب  ك جهالل 

  الكز
مد    اائد    دلايرات    يرام    دل    المحافظ   (2 وم تو   وس اونك     امسر  يجا ك  

 .والمجتدد لصالح ال لاب
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امس اصم    ال دم دل   دراع (3 مد  اتجاهين  ومحت ح ل  والمجتدد  سر  م تظم 
 .والإنجااات ت ه ل الدرس  وال لاب والاهتكادات والجرلا

   ر فهم نداط ير سه واهتكاداسهل وسو المجتدد    ال دم دل  م رف   مرانكات  (4
 .م اراه للددرس  الاستحااك مةال لايرات الإنتادك ل و 

والمجتدد  وسائم     يجاا (5 ال لاب  واسر  الدرسي  المجتدد  ادضاع  فادل   ين 
 .لددم س لم ال لاب ااخم وخارج الدرس المحلي 

وس ئكحها   (6 للدوتدد  وال كاسك   والحرر    والادتدادك   التدافك   ال ارا  فهم 
 .ين الدرس لت ز ز س لم ال لاب وتح 

 .للأسر والمجتدد  تاه   مرانات الدرس  وم اراها (7
 .الدفاع دل اا دة اهتكادات واول يات ال لاب وامسر والمجتدد (8
  اع وادم شرا ات متدرك مد الد ادين ال اح والخاص لت ز ز تح ين الدارا   (9

 .وس لم ال لاب

الج    ن ال دلكات وال ارا  ال دلكات والإاارك:  د ر الدااك  التاسد:  ال كار  
 .الدرسك  لت ز ز ال واح ام اايمي والرفاهك  لرم طالب

 .ور    الدرس   رسال الإاار   ال  س زا    اارك ومرايرلم  ال دلكات (1
اسجاسكوي   (2 ال ئحين  جرم  م ارا  سللمك   و  اارك  اله ك  دل   يردرتهم  تح ة 

 زاهتكادات الت لم لرم طالب
مالك  وماا   وم ارا اخرا و اارتها لددم ال اه  الدراسك   اللمقج دة م ارا   (3

 زوالت لكم والتدككم
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ال دم دل  س   ر آلكات  للددرس ل و   هادة ال ارا ال دد   وغ    ال ؤولك  (4
 .ممارسات ف ال  للد اان  والمحاسلم و 

 .حما   ددم ال لدين مة الاند اع (5
 .  والإاار  الت لكدك  س ئكق التر  ل دكا لتق ين د اك و حاعك ال دلكات (6
م ل مات   (7 اللمكانات  سدديم  تحلكم  دل   لتق ين    اع  للت حكا  امااع  يرا ل  

 .التدر  ي
المجتدد الدرسي وم اددسه دل  فهم الد انين وا د ق وال كاسات    س ر ق (8

 .والل ائح لت ز ز نجاح ال لاب 
والت لم     الت اصم (9 الت وكم  لإاارك  الدارا  ور ط  ال ا    الدارا  دة  مد 

 .ال اه  الت لكدك 
 .مد الرتب الر زي و لس الدرس   الت اصم (10
س   ر انظد  داال  للصراع  ين ال لاب وادضاع هكي  التدر س وال ئحين   (11

 .والدااك وامسر والمجتدد
 اارك ددلكات ا   د  وال كاسات الداخلك  والخاردك  نح  تحدكا رسال    (12

 .الدرس  ور  تها

الدرس تح ال اشر:  ال كار   الج    ن  :  ين  الدااك  اللمقج دة    دم  دل  
ال تدراد امم   للتق ين  ورفاهك   ا  طالب  لرم  ام اايمي  ال واح  ت ز ز 
 ال البز

 ئحين  ال  لدين و ال و   ل لابا تر فادلك  لبأن سر ن     كالدرساللمكي     تح ين  (1
 .المحلي والمجتددامسر و 
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 الدرس  ور  تها ويركدهاز  رسال استبداح طرق التق ين ال تدر لتقدكا  (2
ل وغرا الالتزاح التلماال  ال تدر  لتق ين ل دلكات  الدرس  والمجتدد    تهكي  (3

 .افد لل واح ل التق ين و الدسر  ة  والهارات و   ال ارسوال اعل ل وس   ر  
م تدرك   (4 ددلك   ل  الآخر ة  الاسجاسكوك ل ل شراك  امهداس  تقد د 

 .م مة ادم التق ين ال تدروالتب كطل والت حكال والتدكك
ذلك   (5 ل  بما  للظروسل  ال اسلم   التق ين  اسجاسكوكات  ال رق  س ئكق 

الت حكا    وال هوكات بمراهم  والاهتداح  والتركحك   والتدريجك   التق  لك  
 .البتلح 

يردر  (6 ال اشي   ل  تهميرا لكل  ال ئحين    اتس   ر  الت لكدك   الاتجاهات  ت لمكا 
 . ك هاونتائ  اللمق ث للددرس  وتح 

اللمكانات و اارتها وتحلكلها واستبدامهال   (7 انظد  م اسلم  سد كاا لجدد  س   ر 
للقص ل   الخاردكين  والجر اع  الداط    بمرتب  ا اد   والاسصال ه ب 

 .دل  الددم ل التب كط والت حكا والرايرلم  والت ا   الرسدك والتدككم
وجم (8 التق ين  ده ا  التداسك  ين  وس ز ز  ال ظم  م ظ ر  د انب  سلملم  كد 

 .الت ظكم والبرام  والخدمات الدرسك 
الباط (9 الت ك   ر اارك  وسكاسات  الت اف  ل  واللماارات  شواد ل رم  ل 

دل ا   والت اصم  والتجوكدل  الددم   التق ين   ده ا   ع   م اد  وسدديم 
 .ونتائوها وم الجتها

والا ترار و دع وس حكا  لتور ب  ل  الدكااك  ين ال لدين وال ئحين ملمدا  س ز ز   (10
                         .التق ين 
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 تعقيب عام حول المعايير السابقة:  
 تضح مة خلال ال رض ال ا ا للد ا   انها جمك اا صاارك دة م ظدات  
دل  وده   ال ا    و ال  الج  ي دد ماا  س نى ملمجال  وط ك   و الس  وهكيات 

لم   ال ا    هاه  وان  نداشات  الخص صز  الج  ي  لا   د  للدوتدد  تخرج 
سدكدها الجد ك  او   ال   الؤتمرات  ال ارض  ومداخلات مة خلال در ها ل 
ال ظد ل وجمك ها صاهلمها س د لات   د ددلكات التور بل اللم ض م ها  م  
دجر س  ات تخضد للدراد   والت دكح س اع م اس او الإ اف  وفداا ل  كات  

وستحا هاه ال ا   دل  انها مؤشرات اااع للقرم وم دهات  ال صر ومت  اسهز  
الت   ر   اماح  سدق  ال ا   لا  هاه  ان  الت لكدك ل  دا  ال دلك   لتق ين  دام  
والا ترارز ويرد ددد اللماهج  ع استدراع هاه ال ا   ومحاول  الخروج بم ا    

اللماهج    است اع  هكج  ال ا د ز  ال ا    ام   دة  نا     يرائد   دد دك  اع 
( مؤشرااز وهاه الدائد  الجد دك  68( م ا   رئك ك   تحرع م ها )5مر ن  مة )

 هي ال  متلت اااك الدراس  ل اللمقج ا اليز
 الدراسات السابقة:   

مة   الرت   ه اك  ان  نجد  ال لدك   الدراسات  اهتداح  نظرنا  ع  ما   ذا 
الت مل ا    د ا تها  اولت  ال   امد لمك   لدااك  الدراسات  اللاام   ر  ل دك  

(  ع ان يرااك الدارا  Kadela,2002اراس   اا لا ) الداراا فت صلت نتائ 
ل ولا   نك د سي يمتلر ن ودكاا وارا   مل ا   التر  ل دك  للدااك ال  و  تها  
الت لكمل وانهم سلد ا سدر لماا دلكهال وان هاه ال ا     للتد ك  ل  الجد ك  الدولك  

تهم ل س دكتهم اله ك ل ول ددلكات سد يم امااعل وام  التر  ل دكا ل  سادد
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نح    وتححكزهم  ال لدين  وهج  التدر  ك ل  امسالكب  ول  الت لكدك   ال اه  
استبداح التر  ل دكا ل س دك  مهارات التحر  ال لكا لدا ال لابل والالتزاح  

   .مل ا   امخلايرك  ل ن خ البر كات
(  فدد  جحت نتائوها ان الدااك الج   ين ل  Ury,2003س    ري )اما ارا

ولا   مك  ري   تددون دل  ال ا   التر  ل دك  ال  و  تها الجد ك  الدولك   
للتد ك  ل الت لكمل وم ا   الائتلاس الت اوني للد ا   التر  ل دك  لدااك الدارا  

ل ال دلكات الإاار     اس  ك ل ددلهمل و  تبدم ن الت لمكدات والبرام  ا 
دل    والاطلاع  ال رف   ال ص ل  ع  ل  الإنجنت  شلمر   و  ئح ن  البتلح ل 
دل    و  تددون  الإااركل  ل  ال  ا د ت   والاتجاهات  واللمق ث  الدراسات 
البرام  ا اس  ك  والت لمكدات التر  ل دك  ل ددلكات سد يم امااعل و لتزم ن  

ذات ال لاير  مل جرل  دا  جو  ن ال لدين وال لاب دل   مل ا   امخلايرك   
   .انتاج التر  ل دكا وادم نجاطاتها و را ها الدرسك 

 ع ان  رام  الدراسات    (Reale,2003)ل هين س صلت نتائ  اراس  ر لي  
ال    التر  ل دك   مل ا    اهتدت  نك  نجلاند  ل  الدارا  يرااك  لإدداا  ال لكا 

الد مي لادتداا ال لمل والائتلاس الت اوني للد ا   التر  ل دك    و  ها المجلس
 د ت هاه ال ا     لدااك الدارال والجد ك  الدولك  للتد ك  ل الت لكما هكج 

  .ل محت ا البرام  وانج ته
ود ا اتجاهات  يجا ك  مة يرلمم    (Sears,2006)وا رات نتائ  اراس  س ا  
 نح  استبداح ال ا   التر  ل دك  للدااك ال   يرااك الدارا ل ولا   مك  بي

و  تها الجد ك  الدولك  للتد ك  ل الت لكم ل ام  التر  ل دكا ل  اف  د انب  
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ال دلك  الت لكدك ل ول انج   التدر ب لل لاب والت دك  اله ك  للد لدينل وتهكي   
  .لتر  ل دكاالحرص الت لكدك  لل لابل وس ف  خبرات س لم س زا استبداح ا

( ان الدااك الج   ين Hubbard,2009 دا او قت نتائ  اراس  ه مرا )
ل ولا   م ك كبي يمارس ن ددلكات التجوكد والتقح  مد م لدكهم مة ادم  
ال لاير  مل اه    ال دلكات ذات  التر  ل دكا واستبدامها ل مختلق  س ئكق 

التدر  واسجاسكوكات  التدر ب  ونجاطات  التد يمل  دا  الدراسك ل  وانماط   س 
 جو  نهم دل  س   ر مهارات ال لاب التر  ل دك ا م تدد ة ل ذلك دل   
ال ا   التر  ل دك  المحداك مة يرلمم الائتلاس الت اوني للد ا   التر  ل دك  لدااك  

 الداراز  
سكدلم  ن   اراس   نتائ   ال ا     (Simpson,2011)و ك ت  هاه  ان 

التر  ل دك  اسهدت ل نم  الهارات التر  ل دك  لدااك الدارا ل ولا   د  ب  
 ارولك ال  دا  ك ت ال تائ  ود ا س ده  يجابي نح  هاه ال ا   مة يرلمم يرااك  

 الدارال وانهم   تددون دلكها ل التد يم الااتي ماائهم التر  ل ديز
(  ع اراس  الّ ل ك  Eren & Kurt, 2011وهدفت اراس    ر ة و ارت )

مستبداح   فكدا  ت لا  الج كّ ل  الا تدائك   الدارا  ل  التر  ل دي  الدكااي 
التد كات الت لكدك    اعا دل  م ا   سر  ل دكا الت لكم ال ط ك  ال  تم س   رها  
دل    الدراس   طلُّمدت  ويرد  اللملدانز  مة  ال د د  ل  الدارا  لدااك  وادتدااها 

الدارا  ( مد ر مدرس  ا870) يرااك  انّ  الدراس   نتائ    تدائك ز ويرد ائهرت 
س ف    ل  التر  ل دك   الدكااك  سل ك  مة  دال  م ت ا  داح  ائهروا  جرم 
واستبداح التد كات الت لكدك ل  دا س صلت الدراس   ع ددح ود ا فروق  ين  
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سل ك الدكااك التر  ل دك  لدا الدااك فكدا  ت لا    ع الج س و ال الدراس   
 ت ا الت لكم وخبرتهم ل الإااركز ل هين وددت فروق ذات الال   هصائك   وم

 لصالح الدااك الا ة سلد ا سدر لماا ل  ا الددم واستبداح التر  ل دكاز 
(  ع ان الدااك الج   ين بمد     Moore,2012وس صلت نتائ  اراس  م ر )

ل ا   التر  ل دك   مكلت ن ل ولا   فل ر دا للتر  ل دكا هكج   تددون دل  ا
للدااك وال  و  تها الجد ك  الدولك  للتد ك  ل الت لكمل وان يحدل ن يرلم لاا وس دهاا  
 يجا كاا نح هال  دا ائهرت ال تائ  ود ا ارسلماط  لم   ين   داع وا ترار الدااك  

 الج   ين ويرلم  م لاستبدامهم للتر  ل دكاز 
فت  ع الرجق دة اتر  رنام   فهد   (Bobbera,2013)اما اراس      ا  

دل   اارك   مددرتهم  ل  فردك كا  غرب  م  د   ل  الدارا  لدااك  مهلم  س   ر 
( يرائد مدرسي التقد ا  14التر  ل دكا ل الدارال سر نت دك   الدراس  مة )

ول   الدراسك ل  ال اه   ل  للتر  ل دكا  الدم   آلكات  دة  التأهكلي  ملبرنام  
ئهرت نتائ  الدراس  ان للبرنام  اتراا  يجا كاا ل    اب  ال دلكات الإاار  ل وا

 الدااك الهارات والددرات اللاام  لإاارك التر  ل دكا ااخم الدرااز 
الدارا   يرااك  مستبداح  ال ر ك   الدراسات  اهتدت  الدا م  الجانب  ول 
الت لكم ل  ال ال ا  ا هكج  جحت نتائ  اراس  دلمد الرس ل   لتر  ل دكا 

( دة يرص ر يرااك الدارا الا تدائك  ل محافظ  الدلك  ك  بمصر  2007دد )ومح
ل و د الخ ط لاستبداح التر  ل دكا ل ال دلك  الت لكدك ل ويرص ر ا ضاا ل  
استبداح التر  ل دكا ل ال دلكات الإاار   الدرسك ل   اف   ع يرص ر ل س دكه  

ال دلكات   ل  التر  ل دكا  لاستبداح  ومتا     ال لدين  وسجوك هم  التدر  ك  
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ااائهم وسد يمهمل ويرص ر ل س ئكق شلمر  الإنجنت  أهد الصاار الإلرجونك   
 للد ل مات ل الدرس ز  

(  ع الرجق دة م ت ا  اراك يرااك  2015وهدفت اراس  ا   ر كد )
ال لدين  ال   س ئكق  بم ت ا  ودلايرته  الت لكم  سر  ل دكا  مهمك   الدارا 

ال التّ لكم  ان  وس صلت  دراس   ع ان م ت ا  اراك الدااك مهمك  سر  ل دكا 
مت س ال وان م ت ا س ئكق ال لدين لتر  ل دكا التّ لكم  ان مت س اا ا ضال  
ول هظ ود ا دلاير   ين م ت ا  اراك الدااك مهمك  سر  ل دكا التّ لكم وم ت ا  

ي ال  ع والخبركل ل هين  س ئكق ال لدين  ال و ع ددح ود ا فروق سلم ا لت   
 وددت فرويراا سلم ا لت   الؤهم ال لدي لصالح ا اصلين دل  مؤهلات دلكاز

(  ع يرائد  بم ا   سر  ل دكا  2018واخ اا س صلت نتائ  اراس    راهكم )
الت لكم اللاام  لدااك الدارا م تددك دل  تحلكم م ا   الجد ك  الدولك  للتد ك   

( م كارا  63(  الاتل   درج تحتها )8عت هاه الدائد  ل )ل الت لكمل ودا 
(ل التب كط  10فردكاال وهاه ال ا   دل  ال ق  التالي: الانحتاح التر  ل دي )

( )10الاسجاسكوي  والت لم  الت لكم  ملدرس   7(ل  ال املين  مد  الت اصم  (ل 
( )7وخاردها  للت لم  الدادد   التر  ل دك   اللمكي   س ف   ال7(ل  اله ك   (ل  ت دك  

(9( والتد يم  التدككم  )8(ل  وامخلايرك   والدان نك   الادتدادك   الدضايا  (ز  5(ل 
و ك ت نتائوها ان ارد  امتلاك يرااك مدارا الت لكم امساسي   ل    دُدان  
ل ا   الجد ك  الدولك  للتد ك  ل الت لكم داعت  درد  مت س  ل  دا  جحت  

ا سُ زا  ع مت  ي  ال تائ  دة ددح ود ا فروق ل  الدراس   افراا  ستوامت 
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ال  ع والؤهم ال لديل اما مُت   س  ات الخبرك فلا س دد فروق ل جمكد المجالات  
 ما ددا  ال الت لكم والت لم ولصالح ايرم مة خمس س  اتز

 تعليق عام على الدراسات السابقة: 
 :  تضح   د درض الدراسات ال ا د  ال ر ك  وامد لمك 

 اللمك  ال ظد  مة الدراسات امد لمك  ان لدت مة ال ا   التر  ل دك   ان ال  ز1
الائتلاس   او  الت لكم  ل  للتد ك   الدولك   الجد ك   و  تها  ال   للدااك 
والائتلاس الت اوني للد ا   التر  ل دك  لدااك الدارال ل مدا م ان اراس   

اسات ال ا د  ال   ( س د الدراس  ال ر ك  ال هكدك  ين الدر 2018  راهكم )
 ادتددت دل  م ا   جم كات اولك  متبصص ز 

ان دم الدراسات ال ا د  ادتددت دل  ال ه  ال صحيل ددا اراس      ا   ز2
(Bobbera,2013)   فدد ادتددت دل  ال ه  التور بيز 

تأ كد اغلب الدراسات ال ا د  دل  اهمك  اور الدااك الج   ين ل استبداح   ز3
 ا ل ال دلك  الت لكدك زوام  التر  ل دك

تما ز الدراس  ا الك  دة الدراسات ال ا د  ل   ائها م ا   شُرلت مة   ز4
 د د  ال ا   الصاارك دة الجد كات وا كيات الدولك ل   اف   ع مزدها  

 مل ا   ال  رك ل الدراسات ال ر ك ز
ت اول م   ع  ان الدراس  ا الك  سجا ه الدراسات ال ا د  ل اهتدامها   ز5

 ال ا   التر  ل دك  لدااك الداراز 
اسحاق الدراس  ا الك  مد م ظم اللمق ث والدراسات ال ا د  ل استبداح   ز6

 الاستلمان   أااك لجدد اللمكاناتز
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اسجشاا الدراس  ا الك  واستحااتها مة الدراسات ال ا د ا ل م هوهال   ز7
 ول   اع اااك الدراس ز 

 الإجراءات المنهجية للدراسة:   
 منهج الدراسة:  

   هيل هكج تم استبداح ال لكل  ال صحي التقهتم استبداح  م مة ال     
للمكان   الت لكمال صحي  سر  ل دكا  ل ا    الدارا  يرااك  س لمكا  تم    لارد    دا 

  سلم اا اردات الت لمكا للد ا    ي لت  كح الحروق  ين  لكل  التقه استبداح ال 
 ال  ع وال  د  الت لكدك ز يلت   

 الدراسة: وعينة مجتمع   
ال املين     تر ن الدرسك   الدكااك  ومجرفات  مجرل  مة  الدراس    تدد 

(  16( ل )346دداهم )و ملإاارات ال ام  للت لكم ملدلر  ال ر ك  ال   ا  ل  
ه ب  (ز  1439/1440ال اح الدراسي )   اارك س لكم دام  ل الحصم التاني مة 

الإهصائك  ال  هصم دلكها اللماهج مة الإاارك ال ام  للإشراس الج  ي   اارك  
الاستلمانات   و ان  د ع  المجتددل  دل   امم  الدراس   اااك  س ا د  تم  الت لكمز 

(  81( ذ  راال و )89استلمان ل )(  170)  ال ائدك والرتدل  والصا   للتقلكم
ويرد     جرم ما ن لمته خم  ن ملي  مة هوم المجتدد الرليزاا ال دا   ناثااز وه

 ادتدد اللماهج دلكه ل جمد اللمكانات وتحلكلها ل الدراس  ا الك ز
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 أداة الدراسة: 
الدرا اهداس  تحدكا  ادم  الدرا  س مة  اااك  بإدداا  اللماهج    د    س يراح 

   ا د  ال  سات سر  ل دكا الت لكم والدرا  الت لا بم ا     ال ظري   الرد ع  ع اماب
  د التقركمل    دلمارك )(مة    ستلمان هكج سر نت الا س لالدرا    ع   بم   الرسلم  

ز  ؤشرات  درج تحته ددا مة ال   كارو م م    لك رئك ا    م    خم م اد  دل   
مل ا    و  يرائد   لإدداا  استبدمت  ال   الإدراعات  است راض  فكدا  لي 
 لتر  ل دك  اللاام  لدااك الداراز وهي  دا  لي:ا

تحد د ا دس مة الدائد : تهدس الدائد   ع تحد د مل ا   التر  ل دك    ز1
 اللاام  لدااك الداراز   

دل  اماب ال ظري الخاص بم ا    مصاار اشتداق الدائد : ادتدد اللماهج   ز2
سر  ل دكا الت لكم الخاص   دااك الدارا  د ا   الجد ك  الدولك  للتد ك  ل  

 International Society for Technology in Educationالت لكم  
(ISTE)  الدارا لدااك  التر  ل دك   للد ا    الت اوني  والائتلاس  ل 

Collaborative for Technology Standards for School 

Administrators (TSSA)  ل وال ا   اله ك  للدااك الج   ينProfessional 
Standards for Educational Leaders (PSEL)   ل ومة الدراسات ال ر ك

 ز(2018اراس    راهكم )
 تحد د محاور ال ا   التر  ل دك  اللاام  لدااك الداراز  ز3
مل ا ز4 ملمدئك   يرائد   الدارا:   د   دداا  لدااك  اللاام   التر  ل دك      

)ثانكاا(   ن   الحدرك  ل  ال اراك  ال لاير   ذات  للدصاار  التقلكم  ددلكات 
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وتم   الدارال  لدااك  اللاام   التر  ل دك   مل ا    ملمدئك   يرائد   اللماهج 
الحردك ز   الؤشرات  مة  ددا  الاستلمان   تحلكلها  ع  فدرات  ددا  ويرد  لغ 

د  دل  خم   م ا  ز والجدول التالي    ح سلك ال ا    ( فدرك م ا 68)
 (  1ملقا )  الخد   وددا الحدرات لرم م ها ون لمتها الي   ز

 (  1جدول )
 معايير أداة الدراسة وفقرات كل منها ونسبتها المئوية. 

 ال  لم  الي     ددا الحدرات ال ا    الريرم 
 % 13.23 9 ال اواك وال اط   الريردك    ز1
 % 32.35 22 الر    والخ ط الاسجاسكوك    ز2
 % 16.17 11 سر  ة التداف  التر  ل دك  ل اللمكي  الدرسك    ز3
 % 20.58 14 سصدكم امنظد  وال ارا   ز4
 % 17.64 12 الت لم الهلم ال تدر   ز5

 % 100 68 المجد ع 

   
 صدق أداة الدراسة وثباتها:

وارد  س افدها   حدراتاللتأ د مة صدق محت ا ل  أولًا: الصدق الظاهري:
وهي ل هالتها اللمدئك  دل    ر ها يراح اللماهج  ل  مد ال كار ال اح لرم مح ر

  ا( ل الإاارك الج    3( مة البتصين ل  ال سر  ل دكا الت لكم و ) 4)
  الصكاغ  الل    تم س د م  المحردين  ول   ع ملاهظاتذلكز للتقدا مة 

ي  م اف   الإ او  رة ه اك اي ملاهظ  م اس  ل ولم الحدراتل دا مة 
  .م ها
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   : صدق الاتساق الداخليثانياً: 
الر ن     الخد   ام  اا    ين لم س ن  ليراح اللماهج بح اب م امم الارسلماط  

الريردك للاستلمكان   وال اط    الاسجاسكوك ل  )ال اواك  والخ ط  سر  ة  ل  الر    
الدرسك التداف    اللمكي   امنظد  وال ارال  التر  ل دك  ل  الهلم    لسصدكم  الت لم 
الدرد   و الاستلمكان    ا  اا  ين ثم ه اب م املات الارسلماط     ها ك   داك ف  ( ال تدر
 ذلك:   لمين له والجدول التالي   الرلك 

 ( 2جدول )
  الأبعاد  والدرجة ة يسيوالرئ ة يالأبعاد الفرع ين مصفوفة الارتباط ودلالات معامل الارتباط ب

 للاستبيان   ةي الكل
 المجد ع  الخامس الرا د  التالج  التاني امول  ال كار 

 **833. **696. **671. **638. ز **657  امول 

 **974. **861. **740. ز **756  ز **657 التاني

 **953. **840. **752.  ز **756 **638. التالج 

 **957. **896.  **752. **740. **671. الرا د 

 **924.  **896. **840. **861. **696. الخامس

  **924. **957. **953. **974. **833. المجد ع 

)تضح    الجدول  م ت ا  (  2مة  د د  اال   وام  اا  ال لمارات  جمكد  ان 
الداخليل  دا  01ل0) الاس اق  م املات  ارسحاع  دل   الال   وهاا    ي   )

مؤشرات صدق   ال تكو   ع  س لمكا  سج   بها ل  ال ت ق  و افك  يمرة  مرسح   
 الدراس  ا الك ز 
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 ثبات الأداة: 
وللتأ د مة تلمات امااك تم استبداح م اال  الحا  رونلماخ واسضح ان مدكاا  
الدراس   تدتد  تلمات مدلم ل  هصائكاال هكج  ل ت يركد  م امم التلمات الرلك   

س لمكا الدراس  ا الك ز  ( وهي ارد  تلمات دالك  يمرة ال ت ق بها ل  991.)
( الدراس   2والجدول  م ا    مة  م كار  لرم  التلمات  م املات  يركم  (    ح 

 .وللأااك  رم
 (  3جدول ) 

 قيم معاملات الثبات لمعايير أداة الدراسة في ضوء معادلة ألفا كرونباخ 
 الحا  رونلماخ ال كار  الريرم 

 919. ال اواك وال اط   الريردك    ز1
 980. والخ ط الاسجاسكوك  لر      ز2
 967. سر  ة التداف  التر  ل دك  ل اللمكي  الدرسك    ز3
 967. سصدكم امنظد  وال ارا   ز4
 974. الت لم الهلم ال تدر   ز5

 991. م امم التلمات امااك  رم 

ويرد اد كت  م فدرك ل الاستلمان  خم   م ت يات وفداا لدكاا لكررت  
( م  دم ل و  1الخداسي لاختكار واهد مة اللمدائم لدردات الت لمكا فالريرم )

و)2) ناارال  و)3(  م بحض ل  و)4(  مت س  ل  ز  مرسح  (  درد   5(  درد  
لللمدائم   وان  ادُ ي  الدكاال  دلمارات  دل   الإدا    م ت ا  ولتقد د 

 تبدم ل ثم صُ ِّحَت سلك الإدامت  ع خم   م ت يات مت او   الدا مة  ال
ايرم يركد ( ÷ ددا اللمدائم    - ط ل الحي  = )ا بر يركد     خلال ال اال  التالك : 

ال تائ     0.80=  5( ÷5-1) التالي مغراض سح    ال كار  ويرد تم استبداح 
 :وه 
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   .رد  الت لمكا م  دم ( فد1.80 ع  1 ذا  ان مت سط الؤشر ا  ابي مة ) ▪
▪ ( مة  ا  ابي  الؤشر  مت سط  الت لمكا  2.60 ع    1.81 ذا  ان  فدرد    )

  .ناارك
▪ ( مة  ا  ابي  الؤشر  مت سط  الت لمكا  3.40 ع    2.61 ذا  ان  فدرد    )

   .م بحض 
▪ ( ا  ابي  الؤشر  مت سط  الت لمكا  4.20 ع    3.41 ذا  ان  فدرد    )

 .مت س  
   .مرسح  ( فدرد  الت لمكا  فأ تر  4.21ا  ابي )مة   ذا  ان مت سط الؤشر   ▪

   إجراءات تطبيق أداة الدراسة:
هة و ان ددا الاستلمانات  1440/ 1/9تم اللمدع ل س ا د الاستلمان  ل تار خ  

( استلمان  هكج تمتم  170ال ااك والصا   للتقلكم مة يرااك الدارا ددا )
 هاه ال ك   دك    افك  وممتل ز خم ين ملي  مة ال دا الإجمالي ال اعل وس د 

 الأساليب الإحصائية: 
لتقدكا اهداس الدراس  وتحلكم اللمكانات ال  تم جم هال فدد تم استبداح  
الادتدادك    لل ل ح  الإهصائك   ا زح  ال اسلم  مستبداح  الإهصائك   امسالكب 

Statistical Package for Social Sciences  ( وال   رمز  ا اختصارا  ةةSPSS) 
 و  د ذلك تم ه اب الدا كس الإهصائك  التالك : 

الت سط ا  ابي: وذلك ل رف  مدا ارسحاع او انخحاض استوامت افراا   ز1
الدراس  دة ال ا   الرئك   )مت س ات ال لمارات(ل مد ال لم بأنه  حكد ل 

 سرسكب ال ا   ه ب ادل  مت سط ه ابيز  
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) ز2 ارسلماط   س ن  (   اب Pearson Correlation Coefficientم امم 
 الدّاخلي صدق الاس اق 

(:   اب م امم تلمات ال ا    Cronbach's Alphaم امم الحا  رونلماخ ) ز3
 البتلح  مااك الدراس  

) ز4 ال كاري  انحراس  Standard Deviationالانحراس  مدا  دل   للت رس   :)
ولرم   الدراس ل  مت    دلمارات  مة  دلمارك  لرم  الدراس   افراا  استوامت 

 ها ا  ابيز م كار مة ال ا   الرئك   دة مت س 
(: للت رس  Independent Sample T-Testاختلمار )ت( ل ك تين م تدلتين )  ز5

الدراس  ه ل   افراا  استوامت  الإهصائك  ل  الدلال   ذات  الحروق  دل  
 م ا   الدراس  مختلاس مت   الدراس  )ال  ع( 

( لدراس  الحروق  ين  One Way ANOVA) اختلمار تحلكم التلما ة امهااي ز6
)ال  د   مت س ات   الدراس   مت    مختلاس  الدراس   افراا  استوامت 

 الت لكدك (ز 

 :نتائج الدراسة
للإدا   دة ال ؤال امولل الاي نصه »ما م ا   سر  ل دكا الت لكم اللاام   
للدكااك الدرسك  ل   ع الاتجاهات الدولك  ا د ت ؟ يراح اللماهج  لم اع يرائد   

الت لكم اللا  ام  للدكااك الدرسك  ل   ع الاتجاهات الدولك   بم ا   سر  ل دكا 
الت لكم   الهتد   تر  ل دكا  ال الك   ا كيات  دل   صدارات  ادتداااا  ا د ت  

الدارا لدااك  التر  ل دك   للد ا    الت اوني  ل والجد ك   (TSSA)  الائتلاس 
  (PSEL)  ين  ( ل وال ا   اله ك  للدااك الج ISTEالدولك  للتد ك  ل الت لكم )
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(ل و  د  دراع  NPBEAالصاار دة  لس ال كاس  ال ط ك  للإاارك الت لكدك  )
ددلكات الدراعك الحاهص  التقلكلك  است اع اللماهج ان  ت صم مة خلال ذلك  

( مؤشراا فردكال تمتلت لا م كار  68( م ا   رئك ك ل و )5 ع يرائد  ستضدة )
( و تضدة  الريردك   وال اط    والخ ط  9ال اواك  الر     م كار  مؤشراتل   )

( مؤشراال م كار سر  ة التداف  التر  ل دك  ل اللمكي   22الاسجاسكوك  و تضدة ) 
(  11( مؤشراال م كار سصدكم امنظد  وال ارا و تضدة )14الدرسك  و تضدة ) 

( مؤشرااز و  د در ها دل   12مؤشراال وم كار الت لم الهلم ال تدر و تضدة )
ا مة  دلكها  ددا  المحردين  س د لات  تم  دراع  ال كار  والتبصصين ل  لخبراع 

 (1وملتالي اصلمقت يرائد  ال ا   مرتدل  ول ص رتها ال هائك ز اللقا ريرم ) 
ثانكاا: للإدا   دة ال ؤال التانيل الاي نصه "ما ارد  س لمكا يرااك الدارا  

الدرسك ؟"ل تم ه اب    ل ا   سر  ل دكا الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك
 .الت س ات ا  ا ك  لاستوامت افراا الدراس ل و ظهر الجدول التالي ذلك

 (  4جدول )
 المتوسطات الحسابية لدرجة تطبيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا التعليم  

 على مستوى المعايير الخمسة من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية  
 ارد  الت لمكا  الت سط ا  ابي م ا   التر  ل دكا للدكااك الدرسك   ح
 م بحض   3.27 ال اواك وال اط   الريردك    ز1
 م بحض   3.25 الر    والخ ط الاسجاسكوك    ز2
 م بحض   3.33 الدرسك  سر  ة التداف  التر  ل دك  ل اللمكي    ز3
 م بحض   3.32 سصدكم امنظد  وال ارا   ز4
 م بحض   3.23 الت لم الهلم ال تدر   ز5

 م بحض   3.28 ال ا    رم 
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ل ا   سر  ل دكا  4 تضح مة الجدول ) الدارا  يرااك  ان ارد  س لمكا   )
ا  ابي  الت لكم داعت م بحض  دل  م ت ا امااك  رمل  ذ  لغ الت سط  

( وداعت م ا   اااك الدراس  جمك ها ل م ت ا مت س ات متدار    3.28)
التر  ل دك  ل   التداف   الرسلم  اموع م كار سر  ة   درد   لم كا فدد داع ل 

م كار سصدكم   (ل ول الرسلم  التانك  داع 3.33اللمكي  الدرسك  بمت سط ه ابي)
(ل ول الرسلم  التالت  داع م كار ال اواك  3.32امنظد  وال ارا بمت سط ه ابي )

م كار   داع (ل ول الرسلم  يرلمم امخ ك 3.27وال اط   الريردك  بمت سط ه ابي )
(ل وداع ل الرسلم  امخ ك  3.25الر    والخ ط الاسجاسكوك  بمت سط ه ابي )

(ز و  تدد اللماهج ان ذلك  3.23تدر بمت سط ه ابي ) م كار الت لم الهلم ال 
دائد  ع جمل  مة ال  امم ال  سدق خلق هاا الانخحاض ل الت لمكاا ل م  
ا راها اهتداح الدااك الك ح ممددال الإاار  ل ومجرلات ال لاب دل  ه اب  

   ال دلك  الت لكدك ا فد ظم يرااك الدارا الك ح   كد ة دة الاهتدامات الت لكدك
وما  دور ااخم الحص ل الدراسك  واهتكادات ال لاب وال لدينل وغاللما ما  
يرل    الت لكدك ز  دا   زا  ع  الجؤون  ل  لاع  اهمكتها  رغم  امم ر  هاه  س  د 
ملت  رات   الصل   ذات  انح هم  للدااك  او  للد لدين  س اع  التدر لمك   البرام  

 التر  ل دك  وم تقدثاتها ل ال دلك  الت لكدك ز
 :ال ق  الآتي ما مل  لم  لحدرات  م م كار فرانت ال تائ  دل  ا
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 أولًا: معيار المساواة والمواطنة الرقمية: 
تم ه اب الت س ات ا  ا ك  والانحرافات ال كار   والرسلم  وارد  س لمكا  
يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك الدرسك   

 .و ظهر الجدول التالي ذلكز ار ال اواك وال اط   الريردك لحدرات م ك
 (  5جدول )

المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجة تطبيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا  
معيار المساواة والمواطنة الرقمية  من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية لفقرات التعليم  

 مرتبة تنازلياً 

الت سط  م كار: ال اواك وال اط   الريردك 
 ا  ابي

الانحراس 
ارد   الرسلم   ال كاري 

 الت لمكا

 مت س   1 1.07 3.92  لتزح الدااك مستبداح التر  ل دكا بما  ت اسب مد يركم المجتدد وداااسه وسدالكدهز  .1

الدضايا الدان نك  وامخلايرك  الت لد   جخكص واستبداح التر  ل دكا متم:   دُرك الدااك   .2
 م بحض  2 1.21 3.39 يرضايا ال لام  واممة وال ل ماسك ز

 ضدة الدااك ال دال  ل هص ل ال لدين دل  ال ارا التر  ل دك  ال  تمر هم مة اااع   .3
 م بحض  3 1.07 3.28 .وادلماتهم وم ي لكاتهم

خلال  دان التزاح ال لاب   د ح الدااك بحدا   الخص صك  واممان مة  .4
 م بحض  4 1.20 3.25 .والخص صك  الح ال    كاسات  اارك اللمكانات  وال ئحين

 م بحض  5 1.11 3.14   تبدح الدااك اماوات الريردك  للد اهم  ل الت ك  الادتدادي الإيجابيز   .5

هص ل جمكد ال لاب دل  التر  ل دكا والاسصال الضروري  ضدة الدااك ال دال  ل   .6
 م بحض  6 1.21 3.14 للدجار   ل فرص الت لمز 

 ضد الدااك سكاسات آم   ويران نك  للاستبداح امخلايري للد ل مات والتر  ل دكا    .7
 الريردك  

 م بحض  7 1.19 3.11

والبر كات وغ ها مة  لتزح الدااك  دان ن ها التألكق واللرك  الحرر   للرتب   .8
 م بحض  8 1.29 3.11 ال توات التر  ل دك ز

 تأ د الدااك مة ان جمكد ال لاب لد هم مدرس ن مهرك   تبدم ن التر  ل دكا   جاط    .9
 م بحض  9 1.08 3.07 لتللمك  اهتكادات س لم ال لابز

 م بحض  3.27 مت سط ال كار  رم 
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ان ارد   5 تضح مة الجدول ) ل ا   سر  ل دكا  (  الدارا  يرااك  س لمكا 
الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك الدرسك  ل م كار ال اواك وال اط   الريردك   

  (ز و  تدد اللماهج ان التزاح 3.27داعت م بحض ا  ذ  لغ الت سط ا  ابي )
  ا  الدااك مستبداح التر  ل دكا بما  ت اسب مد يركم المجتدد وداااسه وسدالكده  

المجتدد ال   اي مدتلمار يركده ال لمتد  مة الد ة الإسلامي ومدتلماره   ع طلمك  
 تد ا محافظا   لمك تهز هاا مة ناهك  ومة ناهك  اخرك    ا  ع الت امكم ال اار    
لدضايا   الدااك  ال تائ   اراك  اممرز  دا  ك ت  هاا  دل   سؤ د  ما  اوما  ال  

وال ل ماسك    واممة  الد انين  ال لام   سلك  بمتم  لد هم  لل دي  مؤشر  وهاا 
الت لكم هي الجه  الزواك للددارا  تلك الرخص الت لد    خص صا وان واارك 
ملبرام  الالرجونك ز وملتالي  لقظ هرصهم دل  و د سكاسات آم   ويران نك   
اراس    ري   ال  خلصت  ا  ال تائ   مد  ست ا  ال تكو   للاستبداحز  وهاه 

(Ury,2003)  وفكدا    .ل ان الدااك الج   ين ملتزم ن مل ا   امخلايرك  لل جر
التر  ل دكا   س ف   ل  س اع  ال دال   تحدكا  دل   الدارا  يرااك  بحرص   ت لا 
للد لدين لاستبدامها او ل هص ل جمكد ال لاب دل  التر  ل دكا للدجار    

يرااك الدارا  درد   ل فرص الت لمز فدد  ك ت ال تائ  ان سلك ال ا     لمدها  
( وهاه ال تكو  س تلزح مة  3.39- 3.07م بحض ا فدت س اتها سجاوح  ين )

مجرل الدكااك الدرسك  ومجرل  دك  ال اا الدراسك  الز د مة التا   ل وهج  
الصحك ز   اللمكي   س ف ها ل  ال دال  وال اوك ل  ملمدا  الدارا دل  تحدكا  يرااك 

صم دلكها ل الدراس  ا الك  مد اراس  دلمد الرس ل  وستحا هاه ال تائ  التق 
( ال دلكات  2007ومحدد  ل  التر  ل دكا  استبداح  ل  يرص راا  ال   ك ت   )
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الإاار   الدرسك ل ويرص راا ل س دكه ال لدين لاستبداح التر  ل دكا ل ال دلكات  
   التدر  ك  وسجوك هم ومتا    ااائهم وسد يمهمز وتختلق م ها ل و د خ  

 لاستبداح التر  ل دكا ل ال دلك  الت لكدك ز
 الرؤية والخطط الاستراتيجية ثانياً: معيار 

تم ه اب الت س ات ا  ا ك ل والانحرافات ال كار   والرسلم  وارد  س لمكا  
يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك الدرسك   

 .ل و ظهر الجدول التالي ذلكالر    والخ ط الاسجاسكوك لحدرات م كار 
 ( 6جدول )

يارية لدرجة تطبيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا  المتوسطات الحسابية، والانحرافات المع 
من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية لفقرات معيار الرؤية والخطط الاستراتيجية    التعليم

 مرتبة تنازلياً  

الت سط  م كار: الر    والخ ط الاسجاسكوك  
 ا  ابي

الانحراس 
ارد   الرسلم   ال كاري 

 الت لمكا

الدااك د انب الد ك والض ق الخاص  ملتر  ل دكا ل اللمكي  الداخلك   يُحدا   .1
 مت س   1 1.14 3.49 للددرس 

  دم الدااك  دة المجتدد الدرسي مة ادم سرجم  الر     ع اهداس متحا دلكها    .2
 مت س   2 1.11 3.48 و ع خ ط ددم لتقدكا التق ين واستدامته

  رس الدااك ر    س ئكق التر  ل دكا ل ال دلك  الت لكدك  والدكم ل ممارساسه    .3
 مت س   3 1.10 3.42 الك مك  

 ددم الدااك استبداح التر  ل دكا ل البرام  والجرودات ال  ستضد ها الخ      .4
 م بحض  4 1.14 3.37 الت حكا   ال      للددرس ز 

م هم مة ادم سر  ة تداف  مجج   لت ئكق يححز الدااك الآخر ة و  دم   .5
 م بحض  5 1.12 3.36 التر  ل دكا ل ال دلك  الت لكدك ز

 تدرة الدااك مة صكاغ  ر    الدرس  ل س ئكق التر  ل دكا ل ال دلك  الت لكدك     .6
 م بحض  6 1.14 3.36   لمارات وا ق  ومحه م ز

الت ك  ال  سز د مة الت لم ا ااس    دم الدااك دل   هداث وس هكم ددلكات    .7
 م بحض  7 1.04 3.27 مستبداح ال ارا الريردك ز

 م بحض  8 1.04 3.27   جر الدااك الحرر التر  ل دي ل اللماائ ال ل   للب   الاسجاسكوك ز   .8
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  دم الدااك مستدرار دل  س ز ز البرام  لددم س حكا خ ط غرا التر  ل دكا ل    .9
 م بحض  9 1.05 3.27 ال دلكات الإاار   والت لكدك ز

 م بحض  10 1.09 3.27   دم الدااك دل  رصد التددح المحرا ل الخ   الإسجاسكوك ز  .10

يحدا الدااك الحرص التاه  والتهد دات المحك   مستبداح التر  ل دكا ل اللمكي    .11
 م بحض  11 1.12 3.27 الخاردك  للددرس ز

  برط الدااك ل ددلكات م تدرك لت   ر الخ ط الاسجاسكوك  ل را التر  ل دكا    .12
 م بحض  12 1.18 3.26 ل ال دلكات الإاار   والت لكدك ز

الدروا ال تحااك وافضم الدارسات والتقديات مستبداح    تلماال الدااك  .13
 م بحض  13 1.13 3.25 التر  ل دكا مد يرااك الدارا الآخر ةز

يحرص الدااك دل  سضدين التر  ل دكا ل الدكم ال  سر ز دلكها الخ   الاسجاسكوك    .14
 م بحض  14 1.13 3.24 الدرسك ز

  فر الدااك ال ارا الالك  واللمجر   لضدان الت حكا الرامم وال تداح للب      .15
 م بحض  15 1.18 3.23 التر  ل دك  الدرسك ز 

الر    الجج   د د   اع الخ ط الاسجاسكوك  ذات ال لاير     تدد الدااك دل    .16
 م بحض  16 1.08 3.20 . ركحك  استبداح التر  ل دكا لت ز ز الت لم

 ضد الدااك اهدافا   كدك الدا لاستبداح التر  ل دكا لتق ين وس   ر ال دم   .17
 م بحض  17 1.11 3.20 الدرسيز

اصقاب الصلق  لجدد الدخلات دل  الخ    مد   ت اصم الدااك  ح الك   .18
 الاسجاسكوك ل 

 م بحض  18 1.16 3.15

يحدث الدااك  جرم اوري الخ   الاسجاسكوك    اع دل  نتائ  التدككم الدور     .19
 م بحض  19 1.14 3.10 ه ل استبدامات التر  ل دكا ل ال دلك  الت لكدك ز 

)م لدين/ طلاب/ اولكاع ام ر( ل س   ر وسلملم   جرك الدااك اصقاب الصلق    .20
 م بحض  20 1.14 3.10 ر    مجج   لاستبداح التر  ل دكا مة ادم تح ين س لم ال لابز

 ضد الدااك خ   سر  ل دك  ويحدث الترامم  ك ها و ين الخ   الاسجاسكوك     .21
 م بحض  21 1.12 3.09 للددرس ز

 م بحض  22 1.29 2.83 التر  ل دك  لإاارك الت لكم مل  د /المحافظ ز جارك الدااك ل س   ر الخ ط   .22
 م بحض  3.25 مت سط ال كار  رم 

( الجدول  اللمك   ل  ال تائ   مة  الدارا  6 تضح  يرااك  س لمكا  ارد   ان   )
ل ا   سر  ل دكا الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك الدرسك  لحدرات م كار  

(ل  3.25الاسجاسكوك  داعت م بحض ا فدت س ه ا  ابي )الر    والخ ط  
( فدرك واير   ل مت سط ه ابي  19ل هين ان دم الحدرات ل هاا ال كار )

( )3.36- 2.83 ين  مدا م  ل  س لمكا  3(ز  ارد   دل   هصلت  فدرات   )
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الخاص    والض ق  الد ك  م اطة  ست لا  تقد د  ال   الحدرات  وهي  مت س  ا 
الر     ع   سرجم   دل   الدااك  وددم  الداخلك ل  الدرس   ل  كي   ملتر  ل دكا 
اهداسل وخ ط ددم لتقدكا التق ين واستدامتهل وان راا سلك الر    ل  

 د ر    لاستبداح  الدارسات الك مك ز  دا  ك ت ال تائ  يركاح يرااك الدارا    
التر  ل دكا بهدس س ز ز الت لم و  لمارات وا ق  ومحه م  وملتالي سرجمتها  ع  
وهاه   واستدامتهل  التق ين  لتقدكا  ددم  خ ط  و ع  دلكها  متحا  اهداس 
ويرد   زا   للد ا  ز  الدااك  س لمكا  ارد   مت س ا ل  م ت ا  الحدرات نالت 

الدااك فكدا  ت لا ملر ا وسرجمتها  ع  ذلك  ع س فر يردرا دكدا مة ال رف  لدا  
اهداسل ويرد  ر ن ذلك ناس  ل لمك   الدور والهاح الرئك   للدائد الدرسيل  
 م انها مة الهاح ال   تا  ها مجرف  الدكااك وملتالي يحرص ن دل  استردا ا  
مد   التحادم  الدراس  محدوا    هاه  نتائ   لل ظر ل  اللافت  ولرة  وس حكاهاز 

جمد    اصقاب ل  او  الاسجاسكوك ل  والخ ط  الر     هاه  س   ر  ل  الصلق  
الاسجاسكوك    الخ    و ين  الترامم  ك ها  محدوا    الدخلات  ال   اف   ع 
للددرس ل  دا ان تحد ج الخ   الاسجاسكوك    اع دل  نتائ  التدككم الدور    

  انخحاض  ه ل استبدامات التر  ل دكا داع  درد  )م بحض (ل   اف  دل
الدروا   س حكا الخ طل وسلماال  التددح ل  ل ا   اخرا  رصد  الت لمكا  ارد  
يرااك   مد  التر  ل دكا  مستبداح  والتقديات  الدارسات  وافضم  ال تحااك 
الدارا الآخر ةل والدكاح   دلكات م تدرك لت   رهاز ويرد   زا ذلك  ع ددا  

ورك مجار   ال لابل او اولكاع  مة ال لملمات ل م ا راها ان الدارا لا سرا  ر 
ام رهمل او المجتدد المحلي ل و د الر ا او الخ ط الخاص  بهال وسرا ان اورها  
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فدط ه  الدكاح   دلكات التدر س وس حكا امد دك والت امكم الصاارك دة مرد ها  
مد   ا دكدي  الت اصم  ل  المجتدد  افراا  دزوس  دائد  ع  ويرد  ر ن  الرئكسز 

روح الانتداع  از ولا غرا   ل ذلك فهاه التداف  م تجرك ل    الدارال و  ق
ال الم ال ربي دد ماز  دا  ك ت ال تائ  ان مجار   يرااك الدارا ل س   ر الخ ط  
هاه   ل  س لمكا  ارد   بأيرم  داع  مل  د /المحافظ   الت لكم  لإاارك  التر  ل دك  

( اللماهج  ر 2.83الدراس  دد ما بمت سط ه ابي  ول م  يرد  (ز  ذلك  ان  ا 
الدور ملإنا   د همل رغم   الدرسك  بهاا  الدكااك  يركاح مجرل   ر ن دائد  ع 
  ق م  دك  هاا اممر هال   نه واير ا هدكدكاا فدااك الدارا هم اميررب  
لل ايرد الدرسي وئروفه وتحدياسهز وستحا نتائ  هده الدراس  مد اراس   م مة  

( ر كد  الرس ل ومحدد  2018(ل واراس    راهكم )2015ا    (ز واراس  دلمد 
( ال  س صلت  ع يرص ر اااع يرااك الدارا ل و د الخ ط لاستبداح  2007)

 Erenالتر  ل دكا ل ال دلك  الت لكدك ز وتختلق مد نتائ  اراس    ر ة و ارت )

& Kurt, 2011  ال   ك ت ان يرااك الدارا ائهروا  جرم داح م ت ا دال )
 تر  ل دك  ل س ف  واستبداح التد كات الت لكدك ز مة سل ك الدكااك ال

 ثالثاً: معيار تكوين الثقافة التكنولوجية في البيئة المدرسية 
وارد    والرسلم ل  ال كار  ل  والانحرافات  ا  ا ك ل  الت س ات  ه اب  تم 
الدكااك   مجرل  نظر  مة وده   الت لكم  سر  ل دكا  ل ا    الدارا  يرااك  س لمكا 

اللمكي  الدرسك درات م كار  الدرسك  لح التداف  التر  ل دك  ل  ل و ظهر  سر  ة 
 .الجدول التالي ذلك
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 ( 7جدول )
المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجة تطبيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا   

 جية التعليم من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية لفقرات معيار تكوين الثقافة التكنولو 
 في البيئة المدرسية مرتبة تنازلياً 

الت سط   م كار: سر  ة التداف  التر  ل دك  ل اللمكي  الدرسك  
 ا  ابي

الانحراس  
ارد    الرسلم   ال كاري 

 الت لمكا 

1.  
 ددم الدااك ال لدين ل استبداح التر  ل دكا للتددح ل الت لم  

والادتدادك    لبي الاهتكادات الت لكدك  والتدافك   الاي
 .لل لاب الت  د 

 مت س   1 1.05 3.64

 مت س   2 1.05 3.61   زا الدااك الاستبداح ال ادح لتر  ل دكا لت لكمز   .2

3.  
ممارس  التر  ل دك    مة   دم الدااك دل  تمرين ال لدين

 الت لكدك  ل   ع سلك ال ا  ز 
 مت س   3 1.13 3.51

4.  
سر  ل دك  يرا ل  للت حكا تمتم وده    وطرق  دجح الدااك آلكات  

 مت س   4 1.07 3.41 الجبصك ز  نظرهم

5.  
والت اون  ين ال لدين لاسترجاس    لهم الدااك تداف  الا ترار

 م بحض   5 1.06 3.31 .اماوات والت لمكدات التر  ل دك  وتجر تها

6.  
   ر و  لما الدااك  سجاسكوكات و دراعات ف ال  لتهكي   

 م بحض   6 1.05 3.30 ال لدين الجدا مة ادم الت   ر الهلم التر  ل ديز

7.  
  دم الدااك دل   دان الدارس  الح ال  ل اراس   

 م بحض   7 1.05 3.24 التر  ل دكا وس ر لمها دبر ال اه  الدراسك ز 

8.  
 لملم و   ر الدااك تداف  وس ير ات سر  ل دك  دالك  منح هم  

و تباون  دراعات م اسلم  د دما  ر ن امااع غ   وللآخر ةل 
 مرض

 م بحض   8 1.07 3.19

9.  
  جر الدااك تداف  الت لم الت اوني الالرجوني و ت اون ن مد  

 م بحض   9 1.18 3.16 مدارا اخرا للم اع  تد ات س لم ف ال ز 

10.  
  تبدح الدااك ن ايرا واس ا مة امال ل بما ل ذلك اللمكانات  
 اماائك ل لددم ومرايرلم  وسدككم وتح ين استبداح التر  ل دكاز 

 م بحض   10 1.11 3.14

11.  
  جر الدااك تداف  ال ا   ال لدك  ل الدارا و ض  نها م  د  

 .الت حكا 
 م بحض   11 1.13 3.14

 م بحض   3.33 مت سط ال كار  رم
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ل ا   سر  ل دكا  7 تضح مة الجدول ) الدارا  يرااك  ان ارد  س لمكا   )
التداف    سر  ة  م كار  ل  الدرسك   الدكااك  مجرل  نظر  وده   مة  الت لكم 
ا  ابي   الت سط  م بحض ا  ذ  لغ  داعت  الدرسك   اللمكي   ل  التر  ل دك  

تر  ل دكا الت لكمل  (ز فال ا   الت لد   ت ز ز الدااك للاستبداح ال ادح ل3.33)
وتمرين   للت حكال  يرا ل   وطرق  آلكات  وايرجاح  استبدامهال  ل  ال لدين  وادم 

ممارس  التر  ل دك  الت لكدك  هاات دل  ارد  س لمكا مت س  ل   مة ال لدين 
وهاا امر دكد و ن  ان الؤمم ان سر ن سلك ال ا   متقدد   درد  ادل   

والتدرين لا ست لب ده اا مض ك  مة يرلمم   لدا يرااك الدارا فالت ز ر والددم
الدااك و نما هس  ااريل و ص ك نافاكز وستحا هاه ال تكو  مد اراس   م مة  

ال  ائهرت ان يرااك الدارا يحرص ن دل  سجوكد  (Kadela,2002 اا لا )
( ال   ك ت  Sears,2006ال لدين دل  استبداح التر  ل دكال واراس  س ا )

 ن دل  س ف  خبرات س لم س زا استبداح التر  ل دكال واراس   ان الدااك   دل
( ال   جحت نتائوها دة تحدكا يرااك الدارا ارد  س لمكا  2018  راهكم )

( ال   2007مت س  ز وتختلق دزئكا مد نتائ  اراس  دلمد الرس ل ومحدد )
ات   ك ت ان ه اك يرص راا ل س دكه ال لدين لاستبداح التر  ل دكا ل ال دلك

شلمر    س ئكق  ل  ويرص ر  وسد يمهمل  ااائهم  ومتا     وسجوك هم  التدر  ك  
فكدا  ت لا   الإنجنت  أهد الصاار الإلرجونك  للد ل مات ل الدرس ز هاا 

 مل ا   ال  هاات دل  ارد  س لمكا مت س  ز  
ولرة مل ظر  ع  دك  ال ا   فإنه  تضح مة نتائ  الدراس  ل هاا ال كار  

والت اون  ين  مح الا ترار  تداف   سجوكد  ل ا    الدارا  يرااك  س لمكا  دوا   
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ال لدينل ومرايرلم  وتح ين استبداح التر  ل دكال ونجر تداف  ال ا   ال لدك ل  
والت اون مد مدارا اخرا للم اع  تد ات س لم ف ال ل وس ر ب التر  ل دكا دبر  

تكو  غ  مر ك  ل ا دكد  لاسكدا  ال اه  الدراسك ز و  تدد اللماهج ان هاه ال 
ل ال صر ا الي دصر ال ل ماسك ا خص صا ان دم هاه ال ا   لا تحتاج  ع  
 ه ا  لم  او  ع مكزانكات مالك  و جر   وماا  ل  م  م ما ل اممر  اارك فادل   
ووادك  لا   لم ي ان  ر نز ول م ذلك   زا  ع ددح ودي يرااك الدارا بم ا    

ر  ل دكا الت لكم و ن  رام   ددااهم تخل  مة هاه ال ا   فدد  ك ت الدراسات  س
ال لدك  ان الت دهات الإيجا ك  نح  التر  ل دكا واستبدامها س ت  دة البرام   
اراس    ري   نتائ   فدد  جحت  ال ا  ا  سزو دهم  تلك  ستضدة  ال  

(Ury,2003 ان الدااك الج   ين   تددون دل  ال ا )  التر  ل دك  ال  و  تها  
الجد ك  الدولك  للتد ك  ل الت لكم وم ا   الائتلاس الت اوني للد ا   التر  ل دك   

س ا) واراس   ددلهمل  ل  الدارا  ود ا  Sears,2006لدااك  ائهرت  ال    )
اتجاهات  يجا ك  لدا يرااك الدارا نح  استبداح ال ا   التر  ل دك  للدااك ل  

الت التدر ب  ام   انج    ول  الت لكدك ل  ال دلك   د انب  ل  اف   ر  ل دكا 
وس ف    لل لابل  الت لكدك   الحرص  وتهكي   للد لدينل  اله ك   والت دك   لل لاب 

ال    (Bobbera,2013)   خبرات س لم س زا استبداح التر  ل دكال واراس      ا
هلم لدااك الدارا دل   اشارت نتائوها  ع ود ا اتر  يجابي لبرام  الت   ر ال

وستحا هاه ال تكو  مد نتائ     .مددرتهم دل   اارك التر  ل دكا ااخم الدرس 
( ال  س صلت  ع يرص ر اااع يرااك الدارا  2007اراس  دلمد الرس ل ومحدد ) 

ومتا      وتححكزهم  التدر س  ل  التر  ل دكا  استبداح  دل   ال لدين  س دكه  ل 
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(ز وتختلق  2018(ل واراس    راهكم )2015ر كد )  وسد يم ااائهمل واراس  ا   
او قت ان   ( ال  Kadela,2002مد ال تائ  الصاارك دة نتائ  اراس   اا لا )

يرااك الدارا دل  م رف  وودي مل ا   التر  ل دك ل وان سلك ال ا   ساددتهم  
ال التر  ل دكا ل  امااعل وام   سد يم  اله ك ل ول ددلكات  س دكتهم   اه   ل 

 واسالكب التدر سل وسجوكد ال لدين دل  استبداح التر  ل دكاز 
 رابعاً: معيار تصميم الأنظمة والموارد 

وارد    والرسلم ل  ال كار  ل  والانحرافات  ا  ا ك ل  الت س ات  ه اب  تم 
الدكااك   مجرل  نظر  مة وده   الت لكم  سر  ل دكا  ل ا    الدارا  يرااك  س لمكا 

 .ل و ظهر الجدول التالي ذلكدكم امنظد  وال اراسصالدرسك  لحدرات 
 ( 8جدول )

المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجة تطبيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا   
التعليم من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية لفقرات معيار تصميم الأنظمة والموارد  

 مرتبة تنازلياً 

الانحراس  امنظد  وال ارا م كار: سصدكم 
 ال كاري 

الت سط 
ارد   الرسلم   ا  ابي

 الت لمكا

 جود الدااك استبداح التر  ل دكا ل ادم ال اه  الدراسك  لتقدكا م ت يات دالك    .1
 مت س   1 1.17 3.61 مة التقصكم الدراسي لل لابز

التر  ل دكا لل فاع م ادات    فر الدااك فرص س لم مت  د  س تدد دل  استبداح   .2
 مت س   2 1.15 3.48 الحرا   والت  د  لل لابز

  دم الدااك دل  س ف   كيات س لم وم ارا سر  ل دك  لتللمك  الاهتكادات الت  د     .3
 مت س   3 1.07 3.45 للد لدين وال لابز 

 مت س   4 1.16 3.41 الدراسك ز      الدااك لت ف  التر  ل دكا ال  سلبي مت للمات ال اه    .4
لتللمك  ال لب ل   اللاام  لاستبداح التر  ل دكا للت لم  تأ د الدااك مة  حا   ال ارا  .5

 م بحض  5 1.09 3.35 .ال تدلمم

 د ا الدااك الت ك  ا ااس لل ص ل  ع اهداس الت لم مة خلال استبداح ال ارا    .6
 م بحض  6 1.05 3.34 وال سائط التر  ل دك  ال  ك ز 
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نادق  سددم الر    الإسجاسكوك  وتحدا اول يات الت لم وتح ين    لملم الدااك شرا ات  .7
 م بحض  7 1.09 3.31 ال دلكات 

 م بحض  8 1.11 3.30   تبدح الدااك التر  ل دكا لتد يم اتر الجرودات والبرام  الت لكدك  ل اللمكي  الدرسك ز  .8
التر  ل دكا م رف  ومهارك واااعا    صر رئك ي مة د اصر سد يم امااع   ر ز الدااك دل    .9

 م بحض  9 1.10 3.29 ال ئكحي لراف  ال املين ملدرس ز

 م بحض  10 1.16 3.28 .  ك  تحتك  ير    وانظد  لت حكا الخ   الإسجاسكوك   د ا الدااك فرق ال دم و ؤس  ن  .10
لتللمك  ال لب ل   اللاام  لاستبداح التر  ل دكا للت   ر ال ارا تأ د الدااك مة يرا لك    .11

 م بحض  11 1.11 3.26 .ال تدلمم

يخضد الدااك استبداح ال ارا التر  ل دك  ود اتها للدرايرلم  والتدككم والراد   مة ادم    .12
 م بحض  12 1.09 3.22 تح ين د اك الت لكم لجدكد ال لابل والاستحااك م ها بما   ااي يركدتها الالك 

 ت اون الدااك مد الآخر ة للم اع الدا كس وجمد وتحلكم اللمكانات وسلماال ال تائ     .13
 م بحض  13 1.17 3.17 سر  ل دكاا لتق ين اااع ال لدين وس لم ال لابز 

 م بحض  14 1.20 3.12  د ح الدااك بإنجاع وصكان    ك  تحتك  ير    للتر  ل دكا لددم الإاارك وال دلكاتز  .14
 م بحض  3.32 مت سط ال كار  رم 

ل ا   سر  ل دكا  8 تضح مة الجدول ) الدارا  يرااك  ان ارد  س لمكا   )
  سصدكم امنظد  وال ارا الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك الدرسك  ل م كار  

(ز وهاا    ي الال  دل   3.32داعت م بحض ا  ذ  لغ الت سط ا  ابي )
الخ ال ا    سلك  مت س    و درد   الدارا   لمد ن  يرااك  اص   ت ف   ان 

مت  د    س لم  فرص  وس ف   الدراسك ل  ال اه   مت للمات  سلبي  ال   التر  ل دكا 
س تدد دل  استبداح التر  ل دكال وس ف   كيات س لم وم ارا سر  ل دك  لتللمك   
الاهتكاداتل او التجوكد دل  استبداح التر  ل دكا ل ادم ال اه  الدراسك ز  

ال فدد  ك ت  ال ا    داعت  اما  دك   الدااك  لدا  الت لمكا  ارد   ان   تائ  
م بحض ا وهاا   لم محدوا   ادتداا الدااك دل  التر  ل دكا    صر رئك ي 
اللاام    ال ارا  التأ د مة  حا    ال ئكحيل ومحدوا    امااع  سد يم  مة د اصر 
لاستبداح التر  ل دكا للت لمل ويرا لكتها للت   رل ومرايرلم  استبدامهال ود اتهال 

راد   مة ادم تح ين د اك الت لكمل و نجاع وصكان    ك  تحتك  للتر  ل دكاز  وم



 

 

 

352 

 بيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا التعليم  درجة تط
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ول م اللماهج  را ان سلك ال ا   س د ال ا   وا دس الرئكس مة ددم يرااك  
الدارا و م م   بي الؤس   الت لكدك ل و ان مة الؤمم ان تحظ  سلك ال ا    

   ق  يمان يرااك الدارا  بم ت يات دالك  مة الت لمكاز ويرد   زا ذلك  ع 
بأهمك  ال ا   التر  ل دك ل و  ق/ يرل  البرام  التدر لمك  ا ااف   ع    ابهم  
الهاح   بأن  د هري  ت لا  سلمب  ذلك  ع  اللماهج  ال ا  ل  دا   زو  سلك 
الاهتداح   مة  الدرد   الك ح  تلك  تحظ   لا  و حاعسه  الت لم  الرسلم    حادلك  

ا  الك ح راا  والادتلمارل فبرام   التان    هي  ل جاطاتل والاهتحالاتل والبرام  
ا ر   ل يرائد  الاهتداح  ين  م ال  كين لز وتختلق هاه ال تكو  مد  دم  

( ان يرااك الدارا  Kadela,2002الدراسات ال ا د ا  ذ  ك ت اراس   اا لا )
 .يحرص ن دل  ام  التر  ل دكا ل ال اه  واسالكب التدر س

   : معيار التعلم المهني المستمرخامساً   
وارد    والرسلم ل  ال كار  ل  والانحرافات  ا  ا ك ل  الت س ات  ه اب  تم 
الدكااك   مجرل  نظر  مة وده   الت لكم  سر  ل دكا  ل ا    الدارا  يرااك  س لمكا 

 .ل و ظهر الجدول التالي ذلكالت لم الهلم ال تدرالدرسك  لحدرات م كار 
 ( 9جدول )

المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجة تطبيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا   
 التعليم من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية لفقرات معيار التعلم المهني المستمر 

 مرتبة تنازلياً 

الت سط  م كار: الت لم الهلم ال تدر 
 ا  ابي

الانحراس 
 ارد  الت لمكا الرسلم   ال كاري 

 جارك الدااك ل  تد ات الت لم ال  تححز وسددم ادضاع هكي  التدر س ل    .1
 م بحض  1 1.16 3.39 الدراس  واستبداح التر  ل دكاز
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     الدااك لت ف  فرص الت دك  اله ك  التر  ل دك  الخاردك   كي  ال املين    .2
 م بحض  2 1.10 3.36 .واللداعات البتلح ملدرس  متم هض ر ال دوات والؤتمرات 

يحرص الدااك دل  هض ر ال دوات والؤتمرات واللداعات ال  ست اول اور    .3
 م بحض  3 1.10 3.33 التر  ل دكا ل س   ر الت لكمز

  تبدح الدااك التر  ل دكا الجد دك واهدث ما  ت  ر م ها لددم الحادلك     .4
 م بحض  4 1.11 3.32 الت ظكدك  

  فر الدااك  رام  س دك  مه ك  ااخلك  س تدد دل  التر  ل دكا لراف    .5
 م بحض  5 1.16 3.31 .ال املين ملدرس  لتق ين م ارفهم ومهاراتهم واتجاهاتهم التر  ل دك 

 د ح الدااك  ت   ر الهارات اللاام  لدكااك الت ك ل وس   ر امنظد  وس ز ز    .6
 م بحض  6 1.14 3.24 ال تدر لركحك  تح ين التر  ل دكا للت لمزددلك  التق ين 

   ر الدااك خ   س دك  مه ك  ف ال  لزيااك استبداح التر  ل دكا ل  اف     .7
 م بحض  7 1.14 3.22 ال ئائق الدرسك ز

ال    الدارسات ال ا      تبدح الدااك التر  ل دكا للدجار   منتظاح ل  .8
 م بحض  8 1.16 3.19 .الجبصي والهلمسددم ال د  

9.  
يحرص الدااك دل  س ف  ن خ الرجونك  مة ال جرات الت لكدك  والج     دل   
 اف  ال املين ملدرس  والهتدين ملت لكم مة اولكاع امم ر وادضاع المجتدد  

 .المحلي
 م بحض  9 1.17 3.16

 م بحض  10 1.21 3.14 س تبدح التر  ل دكاز ددم و  زا الدااك اللمق ث ال لدك  ال    .10

دبر الإنجنتا  شلمرات الت لكم الهلم  جارك الدااك منتظاح ل  .11
 م بحض  11 1.17 3.09 .والت اون مد اله كين الآخر ة وس دكههم للت لم

 تا د الدااك اللمق ث ال لدك  والاتجاهات ال اشي  للاستبداح الح ال    .12
 م بحض  12 1.19 3.01 وسجوكد التر  ل دكات الجد دك   لتق ين س لم ال لابزللتر  ل دكا 

 م بحض  3.23 مت سط ال كار  رم 

ل ا   سر  ل دكا  9 تضح مة الجدول ) الدارا  يرااك  ان ارد  س لمكا   )
  الت لم الهلم ال تدر الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك الدرسك  ل م كار  

ال تائ  ان  3.23داعت م بحض ا  ذ  لغ الت سط ا  ابي ) (ز فدد  ك ت 
ر  ل دكال ومجار تهم  س ف   رام  س دك  مه ك  ااخلك  او خاردك  س تدد دل  الت

ل شلمرات الت لكم الهلمل واستبدامهم التر  ل دكا الجد دك ومتا  تهم لللمق ث  
الت لكدك    ال جرات  مة  الرجونك   ن خ  س ف   او  ال اشي ل  والاتجاهات  ال لدك  
والج    ل  م ذلك داع  درد  س لمكا م بحض ز ولا يجد اللماهج مبررا هدكدكا  

مرانات ال  س فرها واارك الت لكما س اع ل ال صات  لتلك ال تكو  ل ئم الإ
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 عمر بن سالم بن محمد الصعيدي د.  
 

الت لكدك  الحت ه ل والد  ات والبرام  المجانك ا دل  سلمكم التال لا ا صر ير  ات  
دين الت لكدك ل وم ص  شمسل و  ا   س   رز و ن  ان ه اك مة مبرر  لتد ه  

البرام ل او    اللماهج  اا ال زوس ه    ق ا افز والدافد للالتقاق بمتم هاه 
لرترك امدلماع الإاار   ال  ل  لدااك الدارال  لا ان ذلك لا   حي يرااك الدارال  
فدد   للدااكز  التر  ل دي  الهلم  ال د   متا     مة  الدرسك   الدكااك  مجرل  او 

 ع ود ا دلاير  ارسلماطك   ين   داع    (Moore,2012) س صلت نتائ  اراس  م ر 
 و ين سدلملهم يرلم  م لت ئكق التر  ل دكا واستبدامهاز  وا ترار الدااك الج   ين 

وه ا لا د مة س فر  رام  سدر لم  وتأهكلك  لدااك ل الدارا ل  كحك  استتدار  
سلك   او  المجانك   والتدر لمك  س اع  الت لكدك ل  ال صات  ل  التر  ل دي  الانحتاح 

ان و كحك   التر  ل ديل  ودكهم  ايااك  ل  الرمز    اللمالغ  س لمكداتهم  ذات   راا 
التر  ل دك  دل  اور وسلملم مر وسكهم ويرلم  م لاستبدامها وس ئكحهاز وتختلق  
ال ا د ا  دراس   اا لا   الدراسات  نتائ   مد  اف   ال تكو   هاه 

(Kadela,2002( ل واراس    ري)Ury,2003( ل واراس  س ا)Sears,2006 ل)
ه مرا   )(Hubbard,2009)واراس   سكدلم  ن  واراس   (ل  Simpson,2011ل 

 (ز2018(ل واراس    راهكم )2015واراس  ا   ر كد )
 :  الإجابة عن السؤال الثالث 

الال    ذات  فروق  س دد  "هم  نصه  والاي  التالج  ال ؤال  دة  للإدا   
(  ين مت س ات استوا   افراا الدراس   α  ≤  0.05 هصائك  د د م ت ا )

سر  ل دكا الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك  ل س لمكا يرااك الدارا ل ا    
 الدرسك  سلم اا لت  ي ال  عل وال  د  الت لكدك ؟"



 

 

 

355 
 مجلة العلوم التربوية

 (  الثالثهـ )الجزء  1442  ربيع الآخروالعشرون    الخامسالعدد  
 

للإدا   دة مدا ود ا فروق  ين مت س ات استوا    أولًا: متغير النوع:  
افراا الدراس  ل س لمكا يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا الت لكم سلم اا لت   ن ع  

الج   ينا ال كار      الدااك  والانحرافات  ا  ا ك   الت س ات  استبراج  تم  فدد 
 .واختلمار )ت( للحروق  دا ل الجدول التالي

  ( 10جدول )
المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجة تطبيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا   

المستقلة للفروق،   التعليم من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية، وقيمة )ت( للعينات
 وفقا لمتغير النوع. 

 م ت ا الدلال   يركد  ت  الانحراس ال كاري  الت سط ا  ابي ال دا ال  ع 

 916. 3.18 105 ذ ر 
-1.846 .067 

 864. 3.45 65 انت  

(  ع ددح ود ا ددح ود ا فروق ذات  10سج  ال تائ  اللمك   ل الجدول )
لدرد  س لمكا يرااك الدارا ل ا       (α ≤ 0.05) الال   هصائك  د د م ت ا

سر  ل دكا الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك الدرسك  وفدا لل  ع است اااا  ع  
(لويرد س زا  067.( وبم ت ا الال  )1.846-يركد  )ت( المح      ذ  ل ت )

سلك ال تكو   ع ان يرااك الدارا يمارس ن اماوار نح هاا و  دل ن ل م اخ  
م هدك  س  ل ائح  و  ظده  ددلهم  هكج   هد  هد  لم ا  متداتم  ع  ظكدي 

س ظكدك    تداف   شرم  مما  مت ا د   سر ن  سراا  وير انين  ويررارات  وسجر  ات 
مدرسك  متدار    لد همل  دا ان  را هم التدر لمك  سراا سر ن م هدكل فدلدا  

ل دك ز وستحا  س دد فروق ل اااع اددا م وملتالي ل س لمكدهم للد ا   التر   
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ال تكو  مد نتائ  اراسات  م مة ا   ر كد ) (ل واراس    راهكم  2015هاه 
 .( ل ددح ود ا فروق ذات الال   هصائك  س زا لت   ال  ع2018)

التعليمية: المنطقة  متغير  فروق  ين    ثانياً:  ود ا  مدا  دة  للإدا   
ل الدارا  يرااك  س لمكا  ل  الدراس   افراا  استوا    سر  ل دكا  مت س ات   ا   

ا  ا ك    الت س ات  استبراج  تم  فدد  الت لكدك ا  ال  د   لت    سلم اا  الت لكم 
 ( ذلكز 11والانحرافات ال كار   للحروق و ظهر الجدول )

 ( 11الجدول ) 
المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية لدرجة تطبيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا  

 وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية وفقا لمتغير المنطقة التعليمية التعليم من  
 الت سط  ال دا ال  د  الت لكدك  

 ا  ابي
الانحراس  

 الت سط  ال دا ال  د  الت لكدك   ال كاري 
 ا  ابي

الانحراس  
 ال كاري 

 889. 3.22 28 ددك  874. 2.91 16 مر  الررم  
 786. 3.26 9 ال ائق  596. 3.47 6 ا دوا الجدالك  
 1.239 4.00 6 سلم ك  690. 3.41 14 ال  د  الجريرك  
 751. 3.18 7 د   056. 2.64 4 الد    ال  رك 

 604. 3.34 8 اللماه   861. 3.55 10 امه اع 
 540. 4.04 11 دااان  991. 3.13 11 هائم 
 1.520 3.08 4 الج س  1.461 2.89 6 نجران 

 904. 2.65 12 الدصكم  1.181 3.44 18 الرياض 

( الجدول  مة  ا  ا كّ   11 تضح  الت س ات  ئاهر    ين  فروق  ( ود ا 
مجرل   نظر  وده   مة  الت لكم  سر  ل دكا  ل ا    الدارا  يرااك  س لمكا  لدرد  
الدكااك الدرسك  وفدا لت   ال  د  الت لكدك ا فدد هصلت م  د  دااان دل   

(  لكها م  د  سلم ك هكج هصلت دل   4.04ادل  مت سط ه ابي  لغ ) 
( ه ابي  لغ  الدصكم  4.00مت سط  م  د   امخ   يرلمم  الرسلم   ل  وداع  (ز 
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( ه ابي  ه ابي  2.64بمت سط  بمت سط  ال  رك  الد     م  د   واخ اا   )
الال   2.65) ذات  الت س ات  الحروق  ين  فكدا  ذا  انت  ولتقد د  (ز 

الال  م ت ا  د د  التلما ة   (α ≤ 0.05)  هصائك   تحلكم  س لمكا  تم  فدد 
( لإيجاا الال  الحروقز و   ح الجدول التالي  One Way ANOVAامهااي )

 ذلكز  
 (  12جدول )  

لدرجة تطبيق  ( لإيجاد دلالة الفروق One Way ANOVA) تحليل التباين الأحادي 
 قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا التعليم من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية  

 وفقا لمتغير المنطقة التعليمية 
 مصدر التلما ة 

  د ع 
 الر  ات 

 اردات 
 ا ر   

 مت سط 
 م ت ا الدلال   يركد  س  الر  ات 

 1.314 16 19.706  ين المجد دات
 765. 153 105.545 المجد دات ااخم  054. 1.718

  169 125.251 المجد ع 
 

ال تائ  ل الجدول )    (  ع ددح ود ا فروق ذات الال   هصائك   12سج  
لدرد  س لمكا يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا      (α ≤ 0.05) د د م ت ا

الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك الدرسك  وفدا لت   ال  د  الت لكدك  است ااا  
(    سج   054.( وبم ت ا الال  )1.718 ع يركد  س المح      ذ  ل ت )

( الجدول  ل  د د  11ال تائ   الال   هصائك   ذات  فروق  ود ا  ددح  (  ع 
لدرد  س لمكا يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا الت لكم     (α ≤ 0.05)  ا  م ت

مة وده  نظر مجرل الدكااك الدرسك  وفدا لت   ال  د  الت لكدك  است ااا  ع  
( ويرد س زا  054.( وبم ت ا الال  )1.718يركد  )س( المح      ذ  ل ت )
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كدك    دل ن ل  كيات س لكدك   سلك ال تكو   ع ان يرااك الدارا ل ال اطا الت ل
متدار   ا س دم الإدراعات وال ظم الصاارك دة واارك الت لكمل ل س هكدهم ل  
وملتالي  راا لا  لقظ التدا ز  ك هم اممر الاي ان رس دل  س اوي ارد   

 س لمكدهم للد ا   التر  ل دك ز
 نتائج الدراسة وتوصياتها ومقترحاتها:

 أولًا: النتائج:
 س   ع ال تائ  التالك :ا صلت الدر لدد س

ل   ع   • الدرسك   للدكااك  اللاام   الت لكم  سر  ل دكا  بم ا    يرائد     اع 
( مؤشراا  68( م ا   رئك ك ل و )5الاتجاهات الدولك  ا د ت ل سضد ت )

 فردكااز 
ان ارد  س لمكا يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا الت لكم داعت م بحض  ل   •

   ز  اف  ال ا
لدرد    (α ≤ 0.05) ددح ود ا فروق ذات الال   هصائك  د د م ت ا •

س لمكا يرااك الدارا ل ا   سر  ل دكا الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك  
 الدرسك ل سلم اا لت   ال  عز 

لدرد    (α ≤ 0.05) ددح ود ا فروق ذات الال   هصائك  د د م ت ا •
ل ا   سر  ل دكا الت لكم مة وده  نظر مجرل الدكااك  س لمكا يرااك الدارا 

 الدرسك ل سلم اا لت   ال  د  الت لكدك ز
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 التوصيات:  ثانياً:  
 :ل   ع ال تائ  ال  تم الت صم  لكها س صي الدراس  بما يأتي

 دداا  رام  تأهكلك  للدااك الج   ين مة مجرل يركااك مدرسك  ويرااك مدارا   ز1
م ت ا   الخاص   دل   الت لكم  سر  ل دكا  م ا    لإ  ابهم  الت لكم  واارك 

   ئائق الدكااات الج    ز 
ل والتا    الديركد  مة   ين الدكااات الدرسك   سر  ل دكا الت لكم   نجر تداف   ز2

م مجرل الدكااك الدرسك  ومجرل ال اا الدراسك  ل ادم وس ز ز س ئكحها  لمير
 ل اللمكي  الدرسك ز 

م ال   ي والالي اللااح لاستبداح ال ا   التر  ل دك  للدااك ل  س ف  الدد ز3
ل   التر  ل دكا  الت لكدك ام   ال دلكات  ول  مختلق  و رام  ل    نجاطات 

الهلم  التدر ب خبرات  ل  وال د   الرحكل   ت ز ز  الحرص  ال لاب  وم ح 
 .استبداح التر  ل دكا

الد ز4 و رام   دد مال  الج  ي  الإدداا  لدااك  سضدين  رام   ال لكا  راسات 
ال لمل   لادتداا  الد مي  المجلس  و  ها  ال   التر  ل دك   ال ا    الدارا 
الدارال والجد ك  الدولك    التر  ل دك  لدااك  الت اوني للد ا    والائتلاس 

 للتد ك  ل الت لكمز 
س ز ز اور الدكااك الدرسك  ل نجر استبداح سر  ل دكا الت لكم ل المجتدد   ز5

ل  الد ال املين  لجدكد  متبصص   سدر لمك   خلال  دداا  رام   مة  رسي 
 .الدارا
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 اع الر ا    شراك اصقاب الصلق  )طلابل اولكاع ام رل  تدد محلي( ل   ز6
 والخ ط الاسجاسكوك  ذات ال لاير  ملتد ك  ل ال لكمز  

 المقترحات:  ثالثاً: 
اللماهج  دجح   فإن  ا الك   الدراس   نتائ    دراع   ض  ل   ع 

 الدراسات تهدس  ع: 
ال ير س دل  التقديات ال  س اده يرااك الدارا ل سلملم وس لمكا ال ا     ز1

 التر  ل دك  الخاص  بهمز
م رف  مدا الارسلماط  ين   داع وا ترار الدااك الج   ين ويرلم  م لاستبدامهم   ز2

 للتر  ل دكاز
  مددرتهم دل   اارك  الدارا دل  لدااك ال ير س دل  اتر  رنام  س   ر مهلم   ز3

 التر  ل دكا ل الداراز 
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( الإاارك 2004نج انل   د ب ه ينل ونج انل جمكم ددر  الت ظكدي ل  ال ل ك  (ز 
 والإشراس الج  يز دَدّان: اار الحريران لل جر والت ا دز 
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 ( 1)  ملحق 
 أداة الدراسة في صورتها النهائية 

  
 معيار: المساواة والمواطنة الرقمية

مهرك   تبدم ن التر  ل دكا   جاط لتللمك    تأ د الدااك مة ان جمكد ال لاب لد هم مدرس ن    .1
 اهتكادات س لم ال لابز 

 ضدة الدااك ال دال  ل هص ل جمكد ال لاب دل  التر  ل دكا والاسصال الضروري للدجار   ل فرص   .2
 الت لمز 

وادلماتهم   ضدة الدااك ال دال  ل هص ل ال لدين دل  ال ارا التر  ل دك  ال  تمر هم مة اااع    .3
 .وم ي لكاتهم

   تبدح الدااك اماوات الريردك  للد اهم  ل الت ك  الادتدادي الإيجابيز  .4

 دُرك الدااك الدضايا الدان نك  وامخلايرك  الت لد   جخكص واستبداح التر  ل دكا متم: يرضايا ال لام     .5
 واممة وال ل ماسك ز 

 للاستبداح امخلايري للد ل مات والتر  ل دكا الريردك   ضد الدااك سكاسات آم   ويران نك     .6
  لتزح الدااك مستبداح التر  ل دكا بما  ت اسب مد يركم المجتدد وداااسه وسدالكدهز   .7
  لتزح الدااك  دان ن ها التألكق واللرك  الحرر   للرتب والبر كات وغ ها مة ال توات التر  ل دك ز   .8

  كاسات  اارك   خلال  دان التزاح ال لاب وال ئحين الخص صك  واممان مة د ح الدااك بحدا      .9
 .والخص صك  الح ال  اللمكانات 

 معيار: الرؤية والخطط الاستراتيجية

 جرك الدااك اصقاب الصلق  )م لدين/ طلاب/ اولكاع ام ر( ل س   ر وسلملم ر    مجج   لاستبداح    .10
 ال لابز التر  ل دكا مة ادم تح ين س لم  

  تدد الدااك دل  الر    الجج   د د   اع الخ ط الاسجاسكوك  ذات ال لاير   ركحك  استبداح    .11
 .التر  ل دكا لت ز ز الت لم

 تدرة الدااك مة صكاغ  ر    الدرس  ل س ئكق التر  ل دكا ل ال دلك  الت لكدك    لمارات وا ق     .12
 ومحه م ز 

المجتدد الدرسي مة ادم سرجم  الر     ع اهداس متحا دلكها و ع خ ط ددم    دم الدااك  دة    .13
 لتقدكا التق ين واستدامته 

   رس الدااك ر    س ئكق التر  ل دكا ل ال دلك  الت لكدك  والدكم ل ممارساسه الك مك    .14
 س ز  ضد الدااك خ   سر  ل دك  ويحدث الترامم  ك ها و ين الخ   الاسجاسكوك  للددر   .15



 

 

 

368 

 بيق قادة المدارس لمعايير تكنولوجيا التعليم  درجة تط
 من وجهة نظر مشرفي القيادة المدرسية في ضوء التوجهات العالمية الحديثة 

 عمر بن سالم بن محمد الصعيدي د.  
 

 مد اصقاب الصلق  لجدد الدخلات دل  الخ   الاسجاسكوك ل   ت اصم الدااك  ح الك    .16
   دم الدااك دل  رصد التددح المحرا ل الخ   الإسجاسكوك ز   .17

يحدث الدااك  جرم اوري الخ   الاسجاسكوك    اع دل  نتائ  التدككم الدور   ه ل استبدامات    .18
 ال دلك  الت لكدك ز التر  ل دكا ل  

  ضد الدااك اهدافا   كدك الدا لاستبداح التر  ل دكا لتق ين وس   ر ال دم الدرسيز   .19

  برط الدااك ل ددلكات م تدرك لت   ر الخ ط الاسجاسكوك  ل را التر  ل دكا ل ال دلكات الإاار      .20
 والت لكدك ز 

 التر  ل دك  لإاارك الت لكم مل  د /المحافظ ز  جارك الدااك ل س   ر الخ ط    .21

الدروا ال تحااك وافضم الدارسات والتقديات مستبداح التر  ل دكا مد يرااك الدارا    تلماال الدااك   .22
 الآخر ةز 

يححز الدااك الآخر ة و  دم م هم مة ادم سر  ة تداف  مجج   لت ئكق التر  ل دكا ل ال دلك     .23
 الت لكدك ز 

م الدااك دل   هداث وس هكم ددلكات الت ك  ال  سز د مة الت لم ا ااس مستبداح ال ارا    د  .24
 الريردك ز 

  دم الدااك مستدرار دل  س ز ز البرام  لددم س حكا خ ط غرا التر  ل دكا ل ال دلكات الإاار      .25
 والت لكدك ز 

 للب   الاسجاسكوك ز   جر الدااك الحرر التر  ل دي ل اللماائ ال ل      .26
 يحرص الدااك دل  سضدين التر  ل دكا ل الدكم ال  سر ز دلكها الخ   الاسجاسكوك  الدرسك ز   .27

 ددم الدااك استبداح التر  ل دكا ل البرام  والجرودات ال  ستضد ها الخ   الت حكا   ال         .28
 للددرس ز 

    مستبداح التر  ل دكا ل اللمكي  الخاردك  للددرس ز يحدا الدااك الحرص التاه  والتهد دات المحك  .29
   فر الدااك ال ارا الالك  واللمجر   لضدان الت حكا الرامم وال تداح للب   التر  ل دك  الدرسك ز   .30
 يُحدا الدااك د انب الد ك والض ق الخاص  ملتر  ل دكا ل اللمكي  الداخلك  للددرس    .31

 الثقافة التكنولوجية في البيئة المدرسيةمعيار: تكوين  
 .  جر الدااك تداف  ال ا   ال لدك  ل الدارا و ض  نها م  د الت حكا  .32
 ممارس  التر  ل دك  الت لكدك  ل   ع سلك ال ا  ز  مة   دم الدااك دل  تمرين ال لدين  .33

لاسترجاس اماوات والت لمكدات التر  ل دك   والت اون  ين ال لدين    لهم الدااك تداف  الا ترار   .34
 .وتجر تها

   زا الدااك الاستبداح ال ادح لتر  ل دكا لت لكمز   .35
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 درا فيي درميةيايي در مفد ي  ذرك  ن    ي ةظر دريةاين  دريةااا درمفةتين 
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The availability of artistic design standards for developing a sustainable 

educational environment from the point of view of an art education teacher 

 

Abstract: 

The study aimed to assess the reality of the Educational Physical environment 

and its role in sustainable development for primary schools in which the art 

education trained teacher applies and to identify the criteria for it in the fields of 

internal and external construction and movement. In addition, this study tried to 

verify their availability and relevance from trained teacher's points of view as one 

of the basic elements in the educational system and sustainable development. To 

achieve this goal, a sample was formed consisting of (65) male and (55) female 

trained teachers in primary schools in Al-Ahsa city, distributed among the 

cooperating schools with King Faisal University and they are (30) schools. The 

study used the questionnaire tool to collect information and data from the study 

sample. The results of the study showed the following: the fields and their 

standards did not obtain the suitable degree of availability and suitability, and the 

degree of availability and suitability of the fields in the physical environment was 

weak. The results also showed that there were no differences between the two 

points of view at the significance level )0.05  α(that is, the lack of artistic 

standards for the development and design of a sustainable educational physical 

environment from the point of view of male and female teachers. 

 

key words: design principles, design elements, physical environment, external 

and internal construction, art education teacher, sustainable development. 
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 :  المقدمة
درمصايت  اةماً   ااً   ه لم مت   درر ز دي ل  ن  ةن ةهميي درنن در ي يمثد 

درمريد ة   دلت  ةاد  درط ب  ،  لفةلمه عةى  دفيد  تارمريد دلمجر   ديتواة 
ةردها يمون ةن لمتر ت ة   دلت  ا ي  رة   ن  مل ةيجا  تيةي  ا فيي لاةاي  

    ا ،  عةى ةإا   ن درمصايت درنني في  ت   لم ايي تيةاا لميةيايي   مفد ي
ديةء ي درن يي   درردحد درميةيايي ةب  بري  د حي عةى  فى لمناعد درميةاين  

ة   ص يي  ،  إدد  ة اةا ه ه دري اصر طميييي،   ت  ا يحيط ات  ن ع اصر 
"  رةنن   حيالم ا  ظاةف ها ي ةبما لمصد ة   اتي ةددح     تا لمصايت  يين 

( ةةه ةصمح  ن  5ص،  1985،  حيث لمؤ ف  ةدإي  عار   غ يت،  د يا  دريد يي
حتى  دن  ان فيييش  ،  درصيب عةى دشة ان ةن فيييش بميزل عن ةشوال درنن

  دي ا ن درمييف  درط لمنمار ة   ظاهر د يا  دريصرفيي  حيث صاحب در ءاط  
،  درنني درواةن درمءري     ةن   ف عةى ه ه ديةض  إيماى   رك ة  ديتف

 تنى  ،   ان درنن  ز دً  ن حيا  دشة ان حيث ص ت ةلآةيي  در مح  "تافيماً 
ر ن ه در ون   ط ةإاةةه رن تيفه  ن  مل ديشوال  درصدة عةى  فةدن  

 درو دف" 
 درترتيي درن يي حففيثاً     ا دلجاةب درمصايا  تهفف ة  ة  ا  درميةاين  

دني  دبةلماا  بم مدى درم     د بردا  در اةدا درن يي درمز ي رم ايي د ت درد ف 
درنن   ةيجا  لمصا يت   دلجاالي  ت    ا   ذدا طمييي  اصي تهيئ ة    ة 
ةتضد  في  ت   درم ايي در مفد ي   اا   لميةياياً   يااةفيي لمميح رةاميةت   ا اً 

( ةنها  ا   لم اعف عةى ةيجا  حلاردا   ردتا مج ز   1994،  فيؤ ف  إدفيفدن
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تا  يافي   ةإت ت يي  لميةيايي لمميح إ دري د ر ي    صااي   ،  تج يزد  اصاً 
 درميا د  ت  د د دا ه ه درردتا  درميا د بحرفيي  في ر  ت ديةء ي دراف ي  

 ره إدد  ة اةا ةةء ي ت يي ة  لميةيايي  
ةن درمد يه  درااةإاا رةم ايي در مفد ي لم  ما عةى جميت مجابا درميةيت  

بما   ذرك درميةاا درميةيايي    ،   لم دةه    ةا تيةاا لميةيايي  دد مي رةيصر
(  2019،  حيث فيؤ ف  ديةصاةي،  درفدة  دبتمفدةيي  دينماط درميةيايي دي رى

درثااتيي   درميةيي  دبلمصا فيي  دب مااعيي  ةن  ما ئ دبإمفد ي تخص دلجددةب 
  رم ايي درميةاا درميةيايي  ت   لمامض  لمدتر ةؤفيي  موا ةي  ت دلجددةب دي رى 

درمييف درفى  عةى  دررمةني  د مااعياً  ،  لميمافها  لم دةها  آثاةها  تياا يخص 
ةؤفيي   در مفد ي  درميةيايي  درميةاا  دلمجمات   لمم ةب  عةى   لمردثياً  دلمصا ياً( 
لمءاة يي   ءاة ي تياري رود ديطردف دري يي  ن ة د  ايا ةهفدت ا  ان  

درم ايي در مفد ي    ن ه ا تإن لمدتر  يا  ةإت  ع اصر( درمصايت    في ةطاة 
فيم ةب  ةدإي در ظدة درثاا   درتردث   دبلمصا ي   ه دريافي   ةظ اة  ،  درنني

 درمأ يف عةى د دفيي دردط يي درميةيايي  ديجا  درميةاا  ،  لمصايا ا  جما ا  ليا ا
حيث ةن ه ه دريافي   ا  ،  درميةيايي  ن  مل درميرفيف دريةا  ا د دلجاةب

 ان  عد  شعا    ،  رلمم ي دةلمماطاً  ثيااً تد د  تيةي لميةيايي   اإميعملي    
لميةيايي حيالميي   صدصاً   مجال  ،  دإمرفد  ه ه ديإت  دري اصر  حا ي 

 درم ايي درميةيايي در مفد ي  
 ت ا  عةى ذرك ب تف  ن   د  تيةاا  ا فيي لموند لميةت  مماةإي  اتي  

اةهت  اصي درردحد دبتمفدةيي دي    ديةء ي  ن لمد درميةاين ررمةف ةعا
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،  حيث فيء   غرد ،   لم  ت دإ ا اً تيابً   لم ايي ه ه درميةاا  دإمفد م ا
( ةن ه ه دررحةي  ن درردحد د اسمي   لمودفين شرصيي درنر  ؛ تني ا  1996

درمحاي لممز ه    ردحةه  لف  درط  در ةد ياا  درميةت  تان  ،  فيوم ب  ر رك 
  ن ه ا  ا  درتر يز  ،  ةاا درميةيايي   ه درميةي  ن ديهميي بمواندبهماا  بارمي

ريلايد  ن درفةإي    عةى ةهميي درمصايت درنني  درميةيا    ه درميةي تواتي  ددةم ا
تيةي لميةيايي   مفد ي   يف  تمون درميةت  ن د م ا  إةد اا ةيجاتيي  لم ايي  

  لميزفيز ه د در ةدك تياا تيف 
   أسئلتها:مشكلة الدراسة و 

،  ةظردً يهميي درميةي درميةياي  لمصايا ا رمدد ب   ملافدا دريصر  لم دةه
درميةيايي   درماني  تيض  لمياني  تاف  تاعةي    مفد ي  تيةي  دتاحي   يهميم ا   
ةشواريي     ت  يافي   ع اصر لمصايت ت يي  د حي لميين عةى إ  درياةيي  

تاف   ف  ،    ه درميةي  درردتا د اة يي  درفد ةيي درميةيايي تءود دتضد    اتي  
درماحثان  ن  مل دشردت اا عةى درترتيي درياةيي   تيض درفدة  دبتمفدةيي  
ةن  ث   ن ه ه درردتا ة ا لمنمار رد د   ثد ه ه دريافي  ة  عف  دإمغم ا  

رماص   فى  ،  تءود  يف درفةدإي  ه ه  درن يير رك  ا ا  دريافي     لمددتر 
دشةءا    مجال  در مفد ي    درميةيايي  درميةي  تمصايت  لم ايي  د اصي  درميةيايي 

رفدة  دبتمفدةيي  ن    ي  د   رةاميةت  دريةت    درفد ة   د اة    مجال د ر ي
درمفةتين  دريةاين  دريةااا  درماحث  ذرك رمحايا     ةظر  ة     يانفي ي  انتان 

 ةيجا  ة اباا رلأإةةي درماريي 
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ل دي ل   ا  ة ي لمددتر دريافي  درن يي درميةيايي د اصي تمصايت  لم ايي  در ؤد
د ر ي   درفد ة   د اة    مجال  دشةءا   مجال  در مفد ي    درميةيايي  درميةي 

 رةافدة  دبتمفدةيي  ن    ي ةظر دريةاين  دريةااا درمفةتين؟

رن يي درميةيايي د اصي  در ؤدل درثاني  هد ه اك تر      ة ي لمددتر دريافي  د
تمصايت  لم ايي درميةي درميةيايي در مفد ي رةافدة  دبتمفدةيي لميزى رمغ  در دع  

 دب مااع ؟ 
 هدف الدراسة

درمحاا  ن  فى   ة   درفةدإي  درفد ة     لمدترهفتا  دشةءا    يافي  
 د اة    حر ي درميةت  دريةت د اصي تم ايي درميةي درا فيي درميةيايي در مفد ي  

دبتمفدةيي  دريةاين    رةافدة   تي ا  في ما  درط  دبتمفدةيي  دبح ا      فدة  
 درمفةتين 

 فرضية الدراسة 
 درثاني عةى در حد درمالي  يمون صياغي درنر يي درصنرفيي در مثاي عن در ؤدل  
(    ة ي    α  0.05ب فيد ف تر  ذ   بري ةحصاةيي ع ف   مدى  

درميةيايي در مفد ي   درميةي  درميةيايي د اصي تمصايت  لم ايي  لمددتر دريافي  درن يي 
  يةاي(  ،    يةت رةافدة  دبتمفدةيي لميزى رمغ  در دع دب مااع 
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 أهمية الدراسة
 درماريي  رفةدإي   دلجددةب لموان ةهميي ه ه د

* لمظ ر ةهميي ه ه درفةدإي  ن  دنها ةحفى درفةدإاا درط لم ا را درميةي  
درا فيي درميةيايي رةافدة  دبتمفدةيي    ففي ي دبح ا  باعمماةها  اةماً ةإاإياً 

محف     لةيةي  اصي تياا     ه ،  در مفد ي ن درميةي درميةيايي   ايا درم ايي  
درمصايايي  ةيجا   يافي  ثاتمي   ه   در ي     ،  درميةاافيميةا بار احيي  دردلا 

در ن يي   دريدد د  ة   ةدإي  دتج ا  لف  درفةدإاا  ه ه  ةن  د  تيه  ةةحظ 
 درمصايايي   دب مااعيي ة ثر  ن درتر يز عةى در ددح  

بمرحةي در ندري دبإاإيي  * لمملاةى ةهميي ه ه درفةدإي  ن    ةا دبهماا   
در مامةيي      حيالمه  لمؤثر    درنر   درط  درردحد   عار  ةهت  باعمماةها  ن 

ةذ ب لمامصر ةهميي ه ه دررحةي عةى ةثرها درماشر    ،    مامد مجمايه   دليه
حا ردً    ماممً  رةنر   دلج ا   درصحيي  ،  درمودفين  رةمغ فيي  دررعافيي  ةميلاي 

ةذ  ،   دنما   لمءويد درم ح ديإاإيي رءرصيمه،  دتر ره  م ادر اإمي درط لممد 
 لمرإت د  دط دروبرى  ،  لمظ ر  مل ه ه درنتر  ةهت درافةدا  دبإميفد دا

را إيودن عةيه در ند   در مامد  تم ف  بردا ة ثر لميايفدً لم مظره   درردحد  
 درمحاي  
 ب إياا  ،   ن در ندري  لمنيف ه ه درفةدإي  د  ن ره صةي ا ه دررحةي  *

 دريةاين     فإ  درمصايت  دريااة   ذرك  ن  مل 
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لمد يه دريةاين  دريةااا     فإ  درمصايت   ففيري درفدة  رمهماا     -
باريافي  درن يي  درميةيايي درط يجب ةن لممدتر   ه ه درفدة   رمحايا درم ايي  

 در مفد ي  
درميةيايي  زيا   - درياةيي    تياريم ا  لم ايم ا در مفد ي  ن  مل    ين 

ة اتي ة  دي  دا  ،  لمدت  درميةي در اإمي  درط  دي  يافي   تج يزدا  اصي اا
 درميةيايي   إاةد دبلمصال  

 دإمييا  لم دةدا ه د  ،    افير  دبتجاهاا درترتدفيي  درميةيايي د ففيثي  -
 يي در مفد ي دريصر  اصي تياا فيميةا ا ه دررحةي رمحايا درم ا

 محددات الدراسة:  
   2020- 2019رةيا  دلجا ي    دب ل*د ف   درز  يي  درنصد درفةدإ  

*د ف   درواةيي  جميت دريةاين  دريةااا در فين في مادن درترتيي درياةيي    
 درفدة  درميا ةي  ت  ا يي درةك تيصد بمففي ي دبح ا  

   د ف   درد دعيي  *
دريافي  درمصايايي لمجال دشةءا  درفد ة   د اة    مجال حر ي درميةت    -

  دريةت رةميةي درا فيي درميةيايي رةافدة  دبتمفدةيي 
 شمةا در احاا  ،  لم ا ل تيةي درنضا دا درفد ةيي  د اة يي رةافدة   -

،  إيد اة يي  درمعب  لاعاا ديةء ي درن يي  درمفةفيت  غ ها  ن  ردتا درفة 
 ا م ا ة  هيوةي شا ةي  دعا   در ظر   درمصايت دريااةي  درفد ة   ا عةى  

 دعمماة ةنها  ددةب ت يي ها ي   لمودفين درميةي درميةيايي رةافةإي 
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 الإطار النظري والدراسات السابقة 
ظ ر  يه دبلمصال در ي تف ةه ب يمون  ،      ةن ظ ر دشة ان   درميةي

( ةن ة ل  2004،  محاف في  ر  ،    درميةي شيةاً  ب فيمأثر اا  ةن يحاا  ن ديثر
 دن درةغي لفة  عاةيي    اة   ،  صةي عاةيي رلإة ان بالمحيط در ي حدره ه  درةغي

راف تفةا درةغي بأصددا  اا ظ را دروةاي درفدري  ،  لمميزز باب م ا   درميةت
دإميان دشة ان   ،عةى  ينى  ن درياني   حين   لمون دروماتي لف ظ را تيف

را فيرلممط ته درصدا  ت درينى   صاةا دروماتي باررإت ة     ترإت دروةاي لممياً 
 طردةا ةاد درةغي در  دلي ة  حيز درد د   

درميةيا  در اإب   درميةي درا فيي لمةيب   ةدً   ااً   تهيةي دلجد   را  اةا 
،  عةى   ه د صدص  رةاميةاين   درفدة  تءود عا     درفدة  دبتمفدةيي 

تاةه ب تف ةن فيمت لمصايت ه ه درميةي رو   اا ةهفدف درميةيت در ءد    درم ايي  
( ةن لمصايت  79ص،  2002،   عةيه فيؤ ف  د  ن  ل ا    ل ا  ،  در مفد ي

درميةيايي درط لمضان  ايا لمةك   درن يي  درميةي يحماج ة  ةدع  ن دريافي   ه ه 
ةهميم ا    ةا  د  ن درمناعد تين درميةاين ة  لمناعة ت  ة اتي ة   ،  ديهفدف

 ت  ا يحيط ات  ن ة  دا  تج يزدا رو ب د بردا دررمةني  ر د تإن "ةتضد  
 يياة فيمت  تاه د وت عةى ةهميي ةي ع صر  ا ي  د د    ه ه درميةي هد  
  دش اتي عن در ؤدل   ا  فى   اهمي   ر ة  ه د دري صر    ةه   لم  يد 

 عاةيي درميةت؟" 
 فيرى تيض دررتين ةن  فدة  عةت در نت تجات عةى ةن در  ددا درفةدإيي  
لمودفين شرصيمه   در  ددا    ةهت  لميف  ن  درنر   دي    ن عار  دبإاإيي 
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( " دنها  رحةي  دهرفيي  تأإي يي  14ص ، 1999،   ت اة ا؛ حيث فيرى  محاف
 ن لم دفيت درث دا   درفدة   ر رك ب تف  ،  لممنى عةي ا  ردحد در اد درط لمةي ا

   ت د  ط  دربرد ج  درملا يزدا درمز ي درط لم اعف عةى  ايا ديهفدف  
 درترتدفيي "  

( ةن درميةي درا فيي يمون ةن لم  ت   لم دة درميةت  1995،   في  ر  عم 
رم دةه  ةتفدعه،     لميةاه  د مءاف  ا حدره ر رك تان  ،  ة  لمصمح عاةااً 

 درنردغاا  ،  رميةي درا فيي ت ياً  لميةياياً  در ي فيمضان درمنى ةن هلمصايت  لم  يا د
 د مياة دي  دا  غ ها  د ذرك ره ةثر  ،   لمرلميب درغرف،  درفد ةيي  د اة يي

دبإمفد ي  لم ايم ا  ةا   در ند  ةتفدعالمه  لم دفير علاةي  عةى إةدك  عايا 
  ر رك  ان ،  ثتيةاا لميةيايي   اإمي  طدفيةي دب د  دد مي رود  ا هد حففي

ب تف  ن   د  تيةي  ا فيي  م  ي  لاةاي عةى  يافي  ت يي  لميةيايي  د حي  
،  بحيث لمضان نمده،  درميةاين    محف     لم اإب ةعااة ه ه درنةي دريارفيي  ن 

     لمودن  يزز  رظاهر لم دةه 
ةن لمرلميب درميةي درا فيي رةاميةاين عاةيي   اي رةمف  تياةياا درميةيت  درميةت  

لمرلميب  ،  ش دة  د دلمجال لممضان  يف إيمت  ةإةةي   اي   ه د  ةن ه اك  ةذ 
درا    برد    ح نيي  يمون   ت  ةفين  دريةت؟  طا ري  ةفين يح ن   ت  درااعف؟ 
ه ه   د مياة  دلت  ةضان ح ن  در مدة ؟  يف  ةفين إيودن  دلت  ديلم ؟ 

ةن درميةاين  ديشيا   غ ها بحيث ب فيؤثر   ديطنال    ةؤفيم ت؟ ة اتي ة   
 ت رك تان  ن حا ت ةن فيدتر دريةت  ،   دريةت لف يموثدن رنتردا ز  يي طدفيةي

 دبإمغمل دي ثد  ،   درماةيد  ن درمءميا ،  تضد تيةي لم اح با ر ي در مظاية
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رةاوان درمدتر  يحف  تيض درترتدفيين  عةاا  در نت ةةتيي  د  اا رضاان  
 ( 424ص ، 1998، عف تيةي  ا فيي   اإمي  ه   اا ذ رها  

 "د يد دي ا ن درط لمودن تي ا د ر ي ةء ي  اريي  ن درييااا   -
 تأ ف  ن ةن دريةت    وان في اح ةن فيرى جميت در ةمي   درصف  -

 د يد دردد  درميةيايي   ة ا ن في  د دردصدل ةري ا   -

 تأ ف  ن ةن در ةمي في م ييدن دررؤفيي تءود ةتضد"  -
ةن   نجف  ه ا  در نت    د مصاص   ن  عةاا   فيةمادن  ت  درنن  درمصايت 

 درترتدفيين حدل ةهميي ةيجا  تيةاا لميةيايي مج ز  تج يزدً  موا مً  تا  يافي  ت يي  
 ذرك  ن  ،  درميةاافير ن دةه ب تف  ن   د   ثد ه ه    تارترتدفيدن،   لميةيايي

نمد  لم دة   يخمةف  ت      ه د،  درميةاين د د  اان  ةهد  ب  ةظر    ي 
فير ن ةن تيةي درفدة  ب تف ةن لمصات     در فين،   درمصايتدب مصاص   درنن  

 ن د د دي   تيف     ذرك،   موا ةيت رفياي تجيد ديشيا  لمياد  ياً  حف   
 لميماف ةدعيي درمصايت عةى درم ا      جمارياً هؤب  درميةاين رة اد  درم دة لمرتدياً  

د ه دررمةني  ت تيض ا درميض رمؤ ي درينى  عاد درود  ة ز   يحف   ينييدر ي  
درفةدإي   ر د  ا ا ه ه  درميةيت   در مفد ي   مجال  درم ايي  در ةد    اا 
تغرض لماييت درميةي درا فيي درميةيايي   درفدة  دبتمفدةيي  درمحاا  ن  فى لمدتر  

رميةت  دريةت  دريافي  درن يي  درميةيايي د اصي باشةءا  درفد ة   د اة    حر ي د 
 درميةاا درمز ي   ه  

ةذ درمصايت   درنن   در ةياي  درايت دب مااعيي  فيرلممط  دةااً     إيةي رمأ يف 
درنني  اصي تياا فيميةا تمصايت    درمصايتبا    درواال تن  لمرلميب دري اصر    
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 در ظا  لياي د مااعيي   اي  سمي  ،   لمرلميب تيةاا درميةاين  عد  ة  در ظا 
تإذد  ا ت لمرلميب  ،  اا درءيد  درمحضر   يحاا لم ايي   مفد ي شا ةي ن سم

  تيةي ديطنال  ثمً تان ذرك  عد  ة  لمناعة ت     دإتع اصر  درمصايت  تا  
   بارمالي تان تأ يف درايت دب مااعيي رففي ت،  تءود دتضد  ت تيض ت درميض

درميةيايي  درط   م ت  تية لمةك دري اصر  دبإت   د درمصايت فيمين ةهميي لمرلميب 
   ايا تيةي لميةيايي   مفد ي  لمميح دلمجال ة ا  ت رمأ يف ه ه درايت

 لميرف درم ايي در مفد ي بأنها درم ايي درط لمةبي دحميا اا دلجيد د ا ر  ن  
حيث  ا     ريد    ن د ف  ن ة واةيي لمةميي دحميا اا ة يال در مامد   

در مامد نحد  درميةيت2030ررؤفيي    درمر يط  ،  2018،    دلت  زدة  
ن حمد دبةماج ب يجب ةن في ا ت  فى د يا   بأ  (2019/12/25دإتر يا

 يمً تيف  يد   ه د فيامض  نمددً دلمصا ياً  اتياً   دةااً فيودن ةما ه حااً رود  
  ن   ن دن فياض  عةى درثر دا در ميييي ة  في م ن ها ،  درنةاا دب مااعيي
درم ايي در مفد ي ه  درم ايي  تأن   تيماة  ة رى  ،  يط درمية ة  يمت ت م ي دلمح

درط  اا لمددزناً تين دلجاةب دبلمصا ي  دب مااع   درمية  حيث يجب ةن  
بالجاةمين  در ا   درثمث   ن  دلجددةب  در اد    د  اةب  ن  فيمحاا 

  دلآ رفين
ن  مل        ااً   لمرتدياً   لمةيب   ةدً ( "ةن درميةي  18ص ،  2004،   لمرى   ا 

دردصدل بار ند ة  درددةاي تين ةءاطه  ظر ف درميةي درط فيييش تي ا رملايةه  
إن درترتيي درن يي  درمصايت لمميح دلمجال رةوءف عن   عةيه ت   ثر لمويف  ي ا"ة 

لفةدا در ند دروا  ي   تيةي لميةيايي   مفد ي   مجابا در اد دررمةني درا فيي  
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تار ند فيميةت  ن  مل  ،  دشتفدعيي تءود  مددزن درر حيي  د  يي  دري دفيي   
حددإه  اررؤفيي  در ات  درءت  در     درةات  لميمبر ه ه د دد  بمثاتي در ات   

  ةذ فيؤ ف ،   ن  مل لمناعد درنر   ت تيةمه،  دررةي ي رةميةت  د م ا  د بردا
 Lowenfeld,1975 تافة  دررمةني    درمصايايي  ( ةةه تافة ةغ ا  درميةي بارث دا

  ا لمزفيف ترص درميةت  د م ا   بردا  ففيف  رفى در ند 
 Mcfee and   ةدإي  (  2004،   لمؤ ف تيض درفةدإاا  فةدإي  محاف

Degge,1980    )  درثااتيي درميةي   اصي  فيؤثر    درنني  ع اصره  درمصايت  ةن 
تيةي   مفد ي   درنيزياةيي    ا تيةاا   ظاي  ،   يجية ا  در اشةدن    تايطنال 

ت ر  لماةيففيي  ن دلمحماد ةن ب فيمناعةدد  ت دي ا ن ت نت در رفياي درط فيمناعد  
ات   دلمحي ي  رلأشيا   رمةتجال  درمنويك  درتر يب  درنرص  رففي ت  ةطنال  اا 

تايطنال در فين   تيةاا  ايف   ن حيث دي  دا  دردإاةد درن يي  ،  لمصاياياً 
تيةم  عن  رةميةت  دإميفد دتهت  لمودن  رفى   درمصايت  درط  لمةك  عن  مخمةني  ت 

دي  دا  ديريا    بابةنماح  درميا د  ت  تيةاتهت  لم اح  ت  در فين  ديطنال 
درن يي دي  دا  درميةي   ةدً       غ ها  ن  درن يي    درترتيي   فيةيب  يةت   يةاي 

  ت نحد لمناعد ةتضد  ي لمد ،  طمييي  د طند  يحف  د ةن    في م ييدن   اا بحيث  
تيةم ت درميةي  ريصمحدد  ،   ت  شحا  يةن  ت  رلآ رفين    ةاا  ة ةد اً  ة ثر 

 دز د  ةعفد   ،   درددن  تردغاا    إاةد  دثاثبإ واناتها درمصايايي  ن ة  دا  
ديطنال تانهت فيصمحدن غ  لا ةفين عةى دبإماماع  درمناعد تياا تي  ت  غ   

يةيايي   ه د فيؤثر تف ةه عةى طمييي  لم ايي  ةا تيةي لم  لا ةفين عةى ت ت تيةم ت
    مفد ي
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  ةدً   ااً  ةةي ياً      ةترتيي  درميةيت    ايا درم ايي در مفد يك تأن ررر 
درميةيايي  مجال درميةي  ةحفدث    لم ظيت  فيمت  درط    دة ا  دررةي يي  دي د    ه  

  دلت    د لف ذ را  زدة  درمر يط   د رم ا رةا مام  .لمغي دا   ه د دريا 
ه اك إممين ةةي ين رمعماا  عةى درترتيي  درميةيت  ( ةن  2018،   زدة  درميةيت

در مب دي ل  ،    ةحفدث درمغي   دردصدل ة  لم ايي   مفد ي   ه د دريا 
در فين إيودةدن فيد اً  ،  فير ت ة  ةن درترتيي ه  دبة ب   ة  ا  در م 

دلمجمات دريا ةي    دراد   درمز ي  درضر ،   ا  ردد  ي  دريةد اا  در اةدا   ةفيي 
ة ا در مب   .درمغ دا بحوت لضاة ت ة ثر  ن ةثني عءر عا اً   در ةت درميةيا 

،  درثاني تيةى دررغت  ن درما يي د ففيثي لمؤ ي   ةدً   دلمصا ياا ةي تةف  ان
 رو  يحفث  ،  ةب ةن دلمجمات دريد  هد در ي يحف  ةدعيي درما يي درط يحما  ا

درميةيت لمؤهةه ي   لردةدا  ذرك بتف  ن ةن فيودن دلمجم ات عةى  رحةي  ن 
ر د يحمت عةى درترتيي  درميةيت ه ا عةى ةنها ري ا محصدة     فةدن  ،  ت رك

 . لم ظيت ة ثد رةميةي درميةياي  درفةإي تاط تد لمميفده ة   اة ه
  ن ه ا تإن درمصايت فييني ه فإي  لم ظيت ع اصر درميةي بحيث لمظ ر تي ا  

ي  درصدة  دلجااريي شيجا  تيةي لميةياي   مفد ي  حيث في اعف  دريملاا درمما ري
ت يي ةإت  ع اصر  عةى  درمني  رةميةي  دلجيف  عةى  يرتي  ،  درمصايت  ديطنال 

دررمةني  ن  ردتا   معب   دي ا ن  تي ا   ففيف  درم اد   ددلي ت   ينيي 
إاةد   حفدةا    ةدا  ياه  غ ها ة اتي ة   ينيي درميا د  ت دي  دا  درد 

  ه درميةي  ةن دلجايت إدد  ة اةدد ةطنابً ة  غ هت فيمأثر ن بارميةي إدد  ة ة دد  
 في مرف  درمصايت ع اصر  رةيي  ثد  د ط  درةدن  درنردغ  ،  ذرك ة    فيفة ده
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ر رك ب تف ةن ةن ت ةإاإياا  ،  درءود  ن د د لم ظيت  د ش   ة ظر ةريه
ةءا  ة  درترلميب   ه درميةي   ةاا  اةا   درياةياا درط فيمت اا دش،  درمصايت

ر رك تان   اي درصات  ،  دي زد  ة  دري اصر د ثر لمددتااً  ان درترلميب دتضد
ةيجا  لمرلميب غني تم دعه   مددزن  هد  ا فيؤ ف   ة درصات   تخ يط درميةي  ةثره  

   ةند   ن فيرلمم دن اا  
(  اا   UNICIF،   ف لف ةشاةا   ظاي دي ت درمحف  رلأطنال   دريدةي

ة  ةهميي درمصايت درا ي رةغرتي درصنيي   (1993،  ة      زدة  درترتيي  درميةيت
،  رضاان لم ايي رميةي لميةيايي   مفد ي  تياري    ة دريةت   لمرلميب ه ه درميةي

  نافيي  ، عددةا ة ا  درمصنح درمصري رةغرتي   ن  مل تيض در ظدةدا درماريي
،   تخنيض درضلايج،   رد ز درميةت    ففيف ة ا ن،  تين دررد زدر اة  درر ةفيي  

 دلجد  ،   درصحي  در م ي،   دردإاةد دريي ي عةى در ءاطاا در ماةي رلأطنال
(  2016،  (   ةدإي  تؤد 2004،   لمؤ ف تيض درفةدإاا  فةدإي   ا    دريا 

تهيةي درميةي  ( ةن درردتا  درماني لمةيب   ةدً ةإاإيا    2016،    ةدإي   ةيد
درةيب  در ءاط      درموا د  ن  مل  رميةت  نمد ديطنال  در اإمي  درترتدفيي 

ر رك يجب  ،  ايا ع صر     ديطنال ره  شيدةهت بابةماا  رميةي درفةإي
درمصايت درفةإي  ن ناحيي  درردحي    منى  لمدتر عدد د  درم دفيي  ،   ردعا    ثد 

 در اإمي    د  درردتا  دريزل درصدتي  در احي  دش ا     ة ي د ردة  
ةن درف ة درةاى عةى عالما درترتيي  درميةيت   مجال درم ايي در مفد ي ريت  
بارم يط  ةن دري يين اا ت ل دلج ف درمز  شع ا  درترتيي  درميةيت درف ة در دط  

،  درميةيتحيث لمؤ ف   دلت  زدة   ،  اا    ف ي درم ايي در مفد ي   ايا ةهفدت ا
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 ةعا   در ظر  ،  ن ه د فيم ةب ت ا  د  ط دردط يي در ادح  لم ني ها( بأ2018
در مفد ي درم ايي  درفةدإيي   مجال  در اهج   ة  اج  ناهيت  لضايا  ،      ة 

دربرد ج   دريةت  لمافي  تأهيد  تي ا  زيا    درثمثي  در مفد ي  ةتيا ها  درم ايي 
درم ايي در مفد ي  دبإمنا    ن  برلمه      در اعف  ره  لمد يح   ةه   مجال 

در مفد ي درم ايي  بأهميي  در م   دلمجمات  دربرد ج  ديةء ي  ،  لمدعيي   لم دفيت 
بخاصي ديةء ي د اةيي درط لمو ب در م   عياً حاياياً رءا د  ،  دررمةني
ص    لمث  رففي ت درفدتييي رةمحث  درما ،  م ا لمءيرهت بأهمي،   درميا د  ي ا  تيةم ت
   عن إمد درييش تي ا ، ع  ا

( بان درم ايي در مفد ي رةميةي  Summer,et al;1999 فيادل إد ر  د ر ن  
درميةيايي   درفةإي ب تف ةن  مدي عةى ع اصر درمصايت درط تجيد  ن ه ه  

ر رك ب تف  ن دبهماا  تااعي درفة     ية ا  ،  درميةي تيةي لميةيايي   اإمي
اعد تي ا ديطنال  ت تيض ت   ت دي  دا  دري اصر دلمحي ي  تيةي  ثاريي    فيمن

ديطنال  ،  ات رمحر اا  تضا   افٍ  عةى  درفة    لاعي  ةن  مدي  تيلاب 
ر ن   در اإمي  در ا ف  ة    د   ة اتي  رةياد  دب مااعاا     احاا 
ديطنال  درمأ ف  ن إم م ا  دن لمودن ه اك  زفير  رةمز فيف   درغرتي  محاطي  

بحيث  مدي ه ه دلجزفير  عةى  اتي دي  دا  دردإاةد درط      إمدل (  توردإ 
تهت در ند  دن لمودن درااعف  نيني  في  د حمة ا  ن لمد در ند  دن ب فيزفيف  

،  ( طند ة اتي ة  دريةت د  دريةاي  20عف  ديطنال   درااعي درددحف  عن  
رةاوممي   درااعي  وان  ه ه  لمودن    ةعا   دةتف  دن  ال  حا ياا  رد ت 

   د  ةة ان    ديطنال عةي ا  اا ب تف  ن   د  ردح  محرك رةوماتي عةيه
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 اصي بارواميدلمر  فينضد ةن فيودن ه اك ة ثر  ن  ومب رةايةت   درااعي  
رمي    صدل ديطنال ةريه   ردلمم ت تءود ةتضد  اا ب تف ةن لمودن  فةدن  

ط    د   غ ةي    ة   ياه  درااعي  ةدةي بأرددن لم اإب درر ن د اص بار ءا
  ترش دية ياا بار لاا   دردد  دريازري  ت  ردعا  درم دفيي  دش ا   دلجيف   

درميةيايي  درم ايي   ديطنال  تيةاا  لمصايت  درفةدإاا  تيض  لم ا را   لف 
 لف  ،  در مفد ي إدد    لاعاا درفة   ة  دررمبردا ة  در احاا د اة يي

،  ه ه درفةدإاا بجددةب لمصايايي محف     تيةاا مخمةني  ن دريا   ةهماا
باإميردض درفةدإاا ذدا درصةي بمد دع درفةدإي د اريي  تاف    ان درماحث   لا  

(  ةدإي تي ددن  ةيد  لماييت ع اصر درمصايت درفد ة   2018،  د را  ح ين 
درميةيايي  ن  مل  ن د  دبإمفد ي   دررحةي    -رلأت يي  ،  -دبتمفدةيي فدة  

هفتا د  دإميردض دهت دريافي   دلمحف دا درؤثر    لمصايت درفدة  دبتمفدةيي  
  دةإي  فى لم ميا ه ه دريافي    تيض در ااذج  ،   د   ناهيت دبإمفد ي   

 لف لم ا ل درمحث  ةيد بهت دريافي   ،  رةافدة  دبتمفدةيي   دلمحةيي   درياريي
درؤثر    درردحي   دلمحف دا  دبتمفدةيي  ثد  درفدة   درفدة   بخاصي  لمصايت   

لم اعف    ايا ا درط  دريالجاا     رك  ،  درضدةيي  در ا يي  درصدلميي  دهت 
لم ا ل درمحث دريافي  دي  يي درط لم اهت    ايا دب ن  دي ان  دردلافيي  ن  

ف دا درمصايايي   دلمح   دظ را ةماةج درمحث  ردعا  دريافي ،  د ردةا  د دد ث
 دن  ففيف  فى  ،    لمصايت درفةإي في اهت     ين  نا   درياةيي درميةيايي

درميةيايي فيدتر تيةي    رلأت ييلم ميا دريافي   دبإت در ةياي   درمصايت در مفد   
 لميةيايي د  ي 



 

 

 

390 
 الخاصة بتنمية البيئة التعليمية المستدامة من وجهة نظر معلم التربية الفنية مدى توفر معايير التصميم الفني  

 د. محمد عبد اللطيف الملا  أ.د. خالد محمد السعود

(  ةدإي تي ددن  ف د رد ت  اترح ريافي  لمصايت  2013،   د رى  عمفالله
 رمحايا  ،  درميةيت ديإاإ  عاريي درونا   بار اطا د اة  دلجاتي   لماييت  فدة  

ه د د فف ت درايا  بإعفد   دةإي لموا ةيي تين ثمث محا ة ه    دةإي در اهج  
دلمحةيي رمصايت  فدة      دةإي دريافي    -درف ريي رمصايت درفدة  عاريي درونا   

دروبرى  درااهر   بإلةيت  ديإاإ   دي ضر   دةإي    -درميةيت  درماييت  ةةظاي 
رةافدة (   اةا در ماةج درمدصد ة    ت  اترح رااةاي ةإترشا فيي رمصايت  

باش اتيي  ،   لمافي  فدة  درميةيت ديإاإ  عاريي درونا   بإلةيت درااهر  دروبرى
درايا  درونا      ة   رماييت  درفةدإيي  د ابا  عف   ن  عةى  لم ميايي  تفدةإي 

  ا    رحةي  ا تيف دششغال  درمصايايي   درمءغيةيي 
تفةدإي هفتا ة   يرتي    (Vicki & Randy,2003) ةدةفي  ،  لا  تيو   

درمحف  دردبياا  ديطنال    ررعافيي  درا فيي  درميةاا  درمصايت    ،   ءوما 
لميةت   عةى  در مفد ي  درنيزياةيي  درميةي  لمصايت  ة ا  تأث   ة   يرتي  ة اتي 

تيو   ةدة حف   درمف   ديطنال   لف  لمد  ةةي يي  ثمث  ءوما  في 
  ه ه درءوما ه   ، بارمصايت

بخبردتهت    ما ئ  1 دريااةفيين  درصااين  بار  فإين  لمميةا     ءوةي 
  رو  ت غارماً  ا لمودن رففي ت دريرتي دراةيةي عن لم دة در ند ،  درمصايت در مفد 

درااةاين عةى  2 در فين      ءوةي لمميةا بارففيرفين  درفةإين  دررد ز  ه ه 
درميةيايي   فيترجمدن   اةدتهت  ب  رو  ت  دحميا اتهت  ديطنال  فين ادن  فييرتدن 

  دش دةفيي   درميا د  ت درمصايت  درنردغ 
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تغارماً  ا يأ    ،      ءوةي لموان   درمصايت ةن ه  لم ايمه در مفد ي3
 درمصايت درءود درماةيفي  ب فيردع  حا اا در ند  لم دةه 

ر ماةج ةةه ب تف  ن   د  ترفيا  موا د رةياد   لمصايت  إاةد   ةظ را د
دلآبا    رفى  دٍ  ن  درثااتيي  دبعمماةدا  ةن  در ماةج  بار ند  ةظ را  دري افيي 
 درااةاين عةى ه ه دردإاةد  ا تأث  لدي عةى لمصايت  ة ا درميةي   ه دررد ز  

در ما  درم  درمر يط  ةن  ة   ة اتي  در مفد ي   عةى حا اا   لم ايم ا  يرف 
 ديطنال  تيةاتهت ديإرفيي ةإ ت   ت ا  لمصايت  يف   ه دررد ز  

ع اصر    (Ckenneth&Ann,2002) آن  ،  ة ا  ةدإي  ي يث ةهميي  تي ددن 
تاف هفتا ة   يرتي  فى ة ةدك  ،  درمصايت درفد ة   عملم ا ت ماةج ديطنال

درفد ة     ف  درمصايت  دي ريي يهميي  درفدة   درم ايي  ةؤإا   دةإ ت   ايا 
 اا هفتا ة  تيان  فى تأث  ةدع دية يي در مرف ي   لاعي  ،  در مفد ي

دريي ي  ن در ةمي  دشنجاز دي ا يم    لمودةا  ةماةج  (  100    درفة   عةى 
حيث    ا ديإةةي عةى شود دإمنما  رةااةاين عةى ه ه درفدة   ،   فةإي

 يت ه ه درفدة  حدل ع اصر درمصايت در مرف ي   لمصا
  اةا در ماةج لمء  ة  ةةه يجب ةيجا   فةإي  ا ةي مج زه تي اصر درمصايت  

ة اتي ة  ةن  ث   ن در فين ة اتدد عةى ديإةةي  ،  تفبً  ن لاعي درفة   تاط
درم ايي   يحاا  درفة    ه د  لاعي  تمصايت  عملي  ره  در ةمي  ةنجاز  ةن    ف د 

 ةشاةا در ماةج  ،  (%93.7حيث  اةا در  مي    در مفد ي   درميةاا درميةياي 
 لف تةغا ة مي در فين  ،  ة  ةن ه اك تأث د رةميةي درنيزياةيي عةى دنجاز در ةمي
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 اا ةشاةا در ماةج ة  ةةه ه اك دلمنا  عةى ةن درمصايت  ،  (  % 94     ة اتدد ت يت 
   (%98 لف تةغا در  مي   ،  درفد ة  دلجيف يخةا تيةي لميةت  يف 

( تفةدإيٍ هفتا ة  لمءريص  لماييت درميةي  Lackney,1996 ، ني لا  ب 
درميةيي  درم ايي در مفد ي   هفتا ة    درميةيايي  ن حيث درمصايت  دريدد د 
خمت   دريي ي  درميةيايي   لمضا ا  درميةيي  در ماةج  دريدد د  تين  دريملي   يرتي 

مخماة  دتمفدةيي  دإ،   فدة   دلآلميي   دي  دا  درماحث  لممين   دإمرف   مماةي 
ة د    لميةيايي   دإمرفد   إاةد  دةء ي  درفةإيي   درميةاا  دب ممتاا   

درميةيا     اةا    در ارب دي ا يم   ة د  دريةت  در ارب دب مااع    لم دة 
درميةاا درا فيي دي ثر   در ماةج  ةةه ب تف  ن درمحث درنية     ففيف  تمييز 

ةى ةماةج در ةمي   اا لممين  ن  مل آةد   ةهميي  ديلد ةهميي  ن حيث تأث ها ع
ةن درميةاا درا فيي درميةيايي تخمةف  ، در م   ة ريا  دي دة  دريةاين  درءرتين 

  درمأث  عةى ةماةج در ةمي   اا لممين ةن ري اصر درمصايت ةهميي  م     درماةيد  
دلجاارياا  درظ ر   در م ي  دب ان  دتردز  دبز حا   ةشاعي  تيةي   ن   ةا 

   لميةيايي   مفد ي 
 ةدإي هفتا ة   درميرف عةى ةهميي ع اصر  ،  (1995،   ة را  دلج في

لم اتا ا   دبتمفدةيي    صر   فى  درفدة   ريي ي  ن  درفد ة   درمصايت 
درميةي   عةى  درفدة    درميرف  در مفد ي بإةءا   لمصايت  درياريي  رةاددصناا 

ةدإ   ن    ي ةظر ديطنال  د ت درفةدإي   درنيزياةيي  دب مااعيي رةنصد درف
درمفدفيي  ودةي  ن    دريي ي    دلج في  116  اةا  (  فةإي   دإمرف ا 

دإمااةدا دإم مع عن ديت يي درميةيايي   لاةاي در ةدك دب مااع  رلأطنال   
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  اةا در ماةج لمء  ة  ةن  غارميي درفدة  درط ت بحث ا لمياني  ن دراصدة    
حيث تةغا ة مي درد د     ا عةى شود  ،  مما فيييا درم ايي در مفد يةت يم ا  
  % 46,6در ماةج د اصي بار احاا دررصصي رة ند  ،  تاط%13,3ة  حي  

 تر  رتت   اا    3,8 تر  رتت  در صيب دريار     1,3   ا  وان ةصيب در ند  
طند  هد  ا    7,5ةشاةا در ماةج ة  ةن  مدإط عف  ديطنال   درنصدل  

فيمنا  ت دريفبا درياريي   دن  يظت درفدة  حددة  ا  ةة ياتها بحاري ة فيةي  
   رصياةي  ه د فيي د  ددةب درم ايي در مفد ي    ماج

 والإجراءات  الطريقة
 اا لم ا را  صناً  ،   ة رد دتها،   شمةا  صناً لمجمات  عي ي  ة  دا درفةدإي

درمياناا دإمرف ا    ةيد  درط  دشحصاةيي  درفةدإي  دريالجاا  ، رمصايت 
    دإمرردج در ماةج

   مجتمع الدراسة وعينتها 
درفةدإي لمادي  دلت درميةي درا فيي رةافدة  دبتمفدةيي درميا ةي   مجال  لم ا را  

(  120حيث تةغ دلمجمات دروة    ه درفدة   ،  درترتيي درن يي    ففي ي دبح ا 
 يةت   يةاي  دزعين عةى درفدة  درماتيي رفةفيي درترتيي  درميةيت لمحاتظي دبح ا   

دريي ي تءود لصفي  ن دلمجمات  (  فةإي  لف ت  30درمارغ عف ها    ففيف 
درمفةتين   دريةاين  عف   دلمجمات  ا مً  تةغ  دريي ي  (  يةااً  65حيث  ثةا 

 (  يةاي  55 عف  دريةااا  
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 أداة الدراسة
درماحث دبإمماةي  اندإمرف   درفةدإي  ه ه  دي د   ،     لم دفير  ت  حيث 

،  در اتاي ذدا درصةي بارفةدإي د ارييبابإم ا  ة  دي   درترتدي  درفةدإاا  
دي د    ه ه  رةافدة    لم مرف   درا فيي  رةميةي  درددلت  لمادي  د د   ذرك  ن 
رم لايد دبإملااباا  د وت عةى دريافي  درط لممضا  ا  تا خم ي   مدياا  
،   اا ه    مرف ي    ايا  رورا د ااإ   ه    مدتر تفة ي  م    فدً 

 مدتر تفة ي  ،   مدتر تفة ي لةيةي،   مدتر تفة ي  مدإ ي  ، مدتر تفة ي  م  
دبةءا    هما  مجارين  در  اةيي  ن  صدةتها  دبإمماةي    لةيةي  فد   لمودةا 

 درفد ة   د اة    مجال حر ي در ند  دريةت  ه  عةى در حد درمالي  
درفد ة   د اة  1 دشةءا     Interior and Exterior Construction ،

 ( تار    21   تمثةه 
 Teacher Movement & Kindergarten  حر ي دررتيي  طند درر  ي  2

Child ،  تاردا 9 تمثةه ) 
 صدق الأداة وثباتها:  

 صف   ،  تنحص درصف  درظاهري  انرةمأ ف  ن صف  دي د  لا  درماحث
رلأ د  رةايافي ،  دلمحمدى  شمدريم ا  درا فيي    فى  مةام ا،  ريرتي   ن  ،  رةميةي 

درن يي درترتيي  مجال  درمرصصين    دلمحواين  عف   ن  عةى  عر  ا  ،   مل 
 درمصايت  تيض درمرصصين  ن دلمجال درترتدي   درؤإ اا دري يي بار ندري  

 ذرك  ن د د  يرتي  فى  لي درصياغي  ،   ثد دريدة يف   ؤإ اا ة رى
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، ر  رةالاال در ي دةضدا  مه  فى دةماا  درنا،     دح درناردا،  درةغدفيي
    ةي  محظاا ة رى  
درماحث دررةي حدل دبإمماةي  ان لف طةب  ةتفد       د   ،   ن دلمحواين 

دلتردحاا  آةد  دلمحواين ت ة رد  درميففيما درمز ي  ة ينا تاردا ة رى  
( تار   دزعي عةى مجارين  ن    30رمصمح دي د    صدةتها در  اةيي  ودةي  ن  

دبتمفدةييمجاب رةافدة   درا فيي  درميةي  درماحث   ا  دريافي       ان  لا   تدصف 
دبإمماةي    ت لمفةفيج ةباع  رميان   اإمي درناردا  ة رد  درميففيد رةنار  غ   

بحا ي  ، غ    اإمي، در اإمي ح ب آةد  دلمحواين  عةى در حد درمالي؛   اإمي
 جمي ا  ،  مماةي عةى دلمحواين حيث ت لمدزفيت دبإ،  درميففيد ة ا ،  ة  لميففيد
  لميففية ا 

دب مماة   درماحث طرفياي دب مماة  دعا    دي د  دإمرف   ثماا   رمحففيف 
 Test -retest   عةى عي ي عءددةيي  ن غ  عي ي درفةدإي تناة  ثمثي ةإاتيت )

باإمرفد    درثماا  دإمرردج  يا د  ت  ثم  درثاني  دي ل  درم ميا  درم ميا  تين 
(  0.920( ةذ تةغا لياي  يا د درثماا   Pearsonاط ت إدن   يا د دبةلمم

 (  1عةى دي د   ود   اا هد  د ح   دلجف ل ةلت  
 قيم معاملات الثبات لمجالات الدراسة   (1جدول رقم )

 لياي  يا د درثماا  دلمجال دررلت 

 0.907 دشةءا  درفد ة   د اة    .1

 0.891 حر ي دررتيي  طند درر  ي  .2

 0.920  يا د درثماا رلأ د   ود  .9
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 تصحيح الاستبانة 
 ذرك بإع ا  درمففيد  مدتر  ،  ت لمصحيح دبإمماةي  أ د  ةةي يي رةفةدإي

تفة ي  م    ،  (  ة اا5تفة ي  م    فدً   ،  (  ة اا4 درمففيد  مدتر 
(  2 درمففيد  مدتر تفة ي لةيةي  ،  (  ة اا3 درمففيد  مدتر تفة ي  مدإ ي  

لةيةي  فد   ،   ة مان تفة ي  رايا   ،  (  ة ي  دحف 1 درمففيد  مدتر   تاا 
عةي ا     د صدل  ت  درط  درمياناا  ة  ال  درمفةج   تيف  د ااإ   ريورا 
،  د اإد  ت ةصف  ة اا  د مجال  ن مجابا درميةي درا فيي ررياض ديطنال

ة   ا( رلإ اتي   دإمرر ا دي إاط د  اتيي  دبنحردتاا دريياةفيي  دشحصا
عن ةإةةي درفةدإي   ت تيف ذرك لمص يف   مدياا لمدتر دلمجابا  ن    ي  

 ةظر ةترد  درفةدإي  اا فية   
 * در مدى درضييف   هد دلمجال در ي يحصد عةى  مدإط ح ابي تين  

 1 –  2.33 ) 
     * در مدى درمدإط   هد دلمجال در ي يحصد عةى  مدإط ح ابي تين 

2.34  –  3.67 )   
در ي يحصد عةى  مدإط ح ابي تين    دريالي   هد دلمجال  در مدى   *

3.68  –  5 )  
 متغيرات الدراسة  

   يةاي،  يةت     درمغ دا در ماةي  در دع دب مااع   ره   مديان1
درماتيي2 درمغ دا  درا فيي        درميةي  درميةيايي    درن يي  دريافي   لمددتر   ة ي 

  رةافدة  دبتمفدةيي
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 المعالجة الإحصائية 
ةحصاةيي  صنيي   طرلاً  درماحث  دإمرف   درفةدإي  ةإةةي  عن  رلإ اتي 

 در  ب درةدفيي  ،  لمماثد   درمدإ اا د  اتيي  دبنحردتاا دريياةفيي،    ةيةيي
   درثاني  د مماة  ا( رلإ اتي عن در ؤدل ، دب لرلإ اتي عن در ؤدل 

 نتائج الدراسة 
در ماةج درميةاي بار ؤدل دب ل   ا  ة ي لمددتر دريافي  درن يي درميةيايي د اصي  
تمصايت  لم ايي درميةي درميةيايي در مفد ي   مجال دشةءا  درفد ة   د اة    
  مجال د ر ي رةافدة  دبتمفدةيي  ن    ي ةظر دريةاين  دريةااا درمفةتين ؟  

ه د   عن  د  اتيي  دبنحردتاا    ف ادإمر،  در ؤدلرلإ اتي  درمدإ اا 
رغرض  ففيف   مدى     دريةااا(   دريةاين ةترد  درفةدإي    بإملااباا،  دريياةفيي

رةافةإي   درميةيايي  درا فيي  رةالاابا     مدإط ،    ييفدرميةي  (  تاا  ,عالٍ 
ثم  د مجال  حفه رميان دإملااباا دريةاين  دريةااا عن  فى لمدتر  ،  ود

 لف ت عرض درمياناا تءود  نصد  اا    ف ل  ،  رةميةي درا فييه ه دريافي   
  2 )  

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتحديد مستوى وجودة  (  2جدول رقم )
 مجالات البيئة المادية للمدارس الابتدائية من وجهة نظر كل من المعلمين والمعلمات  

 دلمجابا دررلت 

 دروة  دريةااا  دريةاين 

 درمدإط
 د  ابي

 دبنحردف 
 درترلميب  دريياةي 

درمدإط 
 د  ابي
 

دبنحردف 
 دريياةي 
 

درمدإط  درترلميب 
 د  ابي

دبنحردف 
 درترلميب  دريياةي 

1 
دشةءا  
درفد ة   
  د اة  

1.90 0.65 2 1.97 0.67 2 1.93 0.66 2 

حر ي دريةت   2
 1 0.81 2.04 1 0.85 2.08 1 0.73 2.00  درميةت

  0.64 1.98  0.64 2.02  0.64 1.95 دلمجادع  9
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دشحصاة  رفى لمدتر مجابا درميةي درا فيي درميةيايي  ةشاةا ةماةج درمحةيد  
ة  ةن  ،  رةافدة  دبتمفدةيي  ن    ي ةظر دريةاين  دريةااا تءود ةجمالي

  (  فييف   مدى  0.64(  بانحردف  يياةي  1.98درمدإط د  ابي دروة  هد   
ن  ( ة  2 فيمين دلجف ل    ،  درمدتر رةالاابا دشجمالي  ان در مدياا درضييني

درفد ة   د اة   حصد عةى  مدإط ح ابي    باشةءا  دلمجال دب ل درميةا  
( مما فييني ةن ه د دلمجال  0.65(  بانحردف  يياةي تةغ      1.90حيث تةغ    

ذ    مدى  ييف ح ب   مدياا درمدتر ؛ تي اا حصد دلمجال درثاني د اص  
نحردف  يياةي تةغ  (  با  2.00بحر ي دريةت  درميةت عةى  مدإط ح ابي  تةغ    

 (  هد ةفيضا   مدى  ييف درمدتر 0.73 
ة ا تياا فيميةا بالمجابا  ن   ه ةظر دريةاين  دريةااا   درميةي درا فيي   

رةالاابا  ،  رةافةإي د  ابي  درمدإط  ةن  دشحصاةيي  در ماةج  تاف  ءنا 
(  هد   مدى  ييف    0.64(  بانحردف  يياةي تةغ      2.02 ود تةغ    

درا فيي رةافدة  مما فييني ةن ه اك لم اتا     ن ح رةميةي  درمدتر لمجابا  يث 
   اا در ظر تين دريةاين  دريةااا     مدى لمدتر ه ه دلمجابا   درميةي  
درا فيي إدد   ن   ه در ظر إدفيي ة   ن  مل    اا در ظر در نر   رود  ن  

دلجف ل     دلجف ل  (  بار ظر    2دريةاين  دريةااا  اا    درمياناا    ة  
در اتا ةرى ةن ةعةى  مدإط ح ابي حصد عةيه دلمجال درثاني  د اص بحر ي  

(  هد  مدإط   0.85(  بانحردف  يياةي    2.08دريةت  درميةت حيث تةغ   
 ييف درمدتر  اا حصد مجال دبةءا  درفد ة   د اة   عةى دلد  مدإط  

   (  هد ةفيضا   مدى  ييف  0.67     (  بانحردف  يياةي   1.97ح ابي تةغ    
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 رغرض  ففيف  ة اا لمدتر دريافي  درط لمماثد    د مجال  ن مجابا  
دإمرردج درمدإ اا د  اتيي  دبنحردتاا دريياةفيي    ت ،  رةافةإيدرميةي درا فيي  

دإميردض   فية   حف   تياا  عةى  مجال  رود  دريةاين  دريةااا  بإملااباا 
   آبتي افي   د مجال  ن ه ه دلمجابا عةى در حد در ماةج دشحصاةيي ري

 Interior and Exteriorمجال الإنشاء الداخلي والخارجي  :المجال الأول

Construction 
دريةاين  دريةااا نحد   درفةدإي  ن  عي ي  ةترد   فيميةا باإملااباا   تياا 

درمدإ اا د  اتيي   دريياةفيي رود   يافي  ه د دلمجال ت ح ا    دبنحردتاا 
حيث ةشاةا     (3 دلمجال  ود  اا    ف ل ةلت  ،  تار   ن تاردا دلمجال

تةغ   دشجمالي  د  ابي  درمدإط  ةن  ة   (  بانحردف  يياةي 2.00در ماةج 
دريةاين  0.67  ةظر  درضييني  ن    ي  در مدياا  دلمجال  ن  ه د  (  فييف 

  دريةااا  يا  
سطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات معايير التصميم الفني  ( المتو 3جدول رقم )

 والتعليمي لمجال الإنشاء الداخلي والخارجي 

 درنار  دررلت 
 دروة  دريةااا  دريةاين 

درمدإط 
 د  ابي

دبنحردف 
درمدإط  درترلميب  دريياةي 

 د  ابي
دبنحردف 
درمدإط  درترلميب  دريياةي 

 د  ابي
دبنحردف 
 درترلميب  دريياةي 

  دح درفد د دررةي يي    1
 2 1.52 2.65 2 1.55 2.55 2 1.44 2.87 رةافةإي   ردتا ا 

2   
  اإمي لمصايت درنضا دا  
د اة يي  درفد ةيي  
 رة ءاطاا درميةيايي

2.41 1.61 6 2.45 1.53 4 2.44 1.55 6 

3   
تميز درمصايت د اة   

رةافةإي عاا يحيط اا  ن  
 ةت يي 

2.29 1.67 9 2.20 1.61 9 2.23 1.62 8 
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 درنار  دررلت 
 دروة  دريةااا  دريةاين 

درمدإط 
 د  ابي

دبنحردف 
درمدإط  درترلميب  دريياةي 

 د  ابي
دبنحردف 
درمدإط  درترلميب  دريياةي 

 د  ابي
دبنحردف 
 درترلميب  دريياةي 

4   

  اإمي دري اصر در ميييي 
 ن   احاا تيةيي  حفدةا  
  معب   ااعف رميةي 

 رةافةإي

2.59 1.32 4 2.44 1.34 5 2.49 1.33 4 

5   
درمددتا تين درمصايت  
د اة    درفد ة   

 رةافةإي
2.40 1.59 7 2.40 1.53 6 2.40 1.55 7 

6   

لاعي در ءاط ة   لما يت 
ةة ان  اصي بايةء ي  
درميةيايي بما في اعف 
ديطنال عةى درميةيت  
 درنر ي  دلجااع  

1.38 0.79 16 1.53 1.01 15 1.48 0.95 16 

7   
دةلمماط دية ان درفد ةيي 
رةميةي درميةيايي بأةء ي 

 ديطنال
1.96 1.26 11 1.95 1.17 12 1.95 1.20 11 

8   
  د  ة ا ن  اصي  

باإتر ا  ديطنال   لاعي  
 در ءاط 

1.30 0.84 17 1.60 1.12 14 1.51 1.04 14 

  د  ة ا ن  اصي رةردحي     9
 21 0.53 1.11 21 0.61 1.14 21 0.28 1.04 تييف  عن ةة ان در ءاط

10   
  اإمي لمصايت درر ن 
د اص باروممي   لاعي  

 در ءاط 
1.46 0.97 15 1.48 1.00 18 1.47 0.99 17 

  د  ة ن ةإياف  د د     11
 19 0.96 1.37 19 1.01 1.42 19 0.82 1.24 لاعي در ءاط 

لر  درفد د  دراردا  ن     12
 9 1.21 2.21 10 1.18 2.14 8 1.28 2.37 لاعاا ديةء ي

13   
 م  ي لمصايت د زدةن 
 دي ةدج  دررتدف  زن  
    ت حا ياا ديطنال 

1.50 0.80 14 1.50 0.84 16 1.50 0.83 15 
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 درنار  دررلت 
 دروة  دريةااا  دريةاين 

درمدإط 
 د  ابي

دبنحردف 
درمدإط  درترلميب  دريياةي 

 د  ابي
دبنحردف 
درمدإط  درترلميب  دريياةي 

 د  ابي
دبنحردف 
 درترلميب  دريياةي 

14   
 م  ي دراردا  دي ا ن  
د اصي  ت حا اا ذ ي  
 دبحميا اا د اصي 

1.25 0.54 18 1.49 0.85 17 1.42 0.77 18 

  اإمي إيي ةة ان ديةء ي    15
 3 1.33 2.54 3 1.34 2.54 5 1.33 2.54  ت عف  درميةاين 

  اإمي دةلمناع لاعاا     16
 5 1.24 2.46 6 1.24 2.40 3 1.24 2.61 ديةء ي  ت محمدياتها

 ردعا  لمءويد دلجفةدن    17
 20 0.83 1.28 20 0.98 1.38 20 0.24 1.06 دبص  اعيي ح ب د ا ي 

لةي در م  دررصصي    18
 1 1.60 3.52 1 1.66 3.31 1 1.40 3.96 رصيد  ديطنال درمنى

  اإمي   ة  درياه  ن     19
 12 1.37 1.82 13 1,37 1.82 12 1.38 1.82 حيث  دلي ا  تج يزها 

20   

 م  ي  منى درفةإي  ن  
لمءااه  ت در زل رو   
فيءير در ند دةه   فيمميف  

 عن تيمه

2.17 1.04 10 2.22 1.20 8 2.21 1.15 9 

21   
 فى ةيحا  درمصايت دريا   
رةامنى بارردحي  در اأةي ي  

 رفى در ند
1.79 1.05 13 1.82 1.06 13 1.81 1.06 13 

  0.67 2.00  0.67 1.99  0.65 2.00 دلمجال  ود  *

 

(  2.00فيممين  ن دلجف ل بان درمدإط د  ابي  ن    ي ةظر دريةاين هد  
 بار ظر ة   ،   هد   مدى  ييف درمدتر ةفيضا،  ( 0.65 بانحردف  يياةي    

تييف  عن  تاردا دلمجال تان درنار  درميةاي تد د  ة ا ن  اصي تردحي ديطنال  
(    1.04حصةا عةى دلد  مدإط ح ابي   دلمجال  هد    ،  ةة ان در ءاط

در م    تاةي  دررصصي  درميةاي  درنار   درمدتر  حصةا   هد   مدى  ييف 
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(  هد  مدإط    3.96رصيد  ديطنال درمنى عةى ةعةى  مدإط ح ابي  هد    
 تين    ا  مدإط د  ابيتاف لمرد ح در  ة ا درناردا دي رى   دلمجال،  عالي درمدتر

درناردا  اةا   مدياا  مدإ ي    2.87  - 1.06    ه ه  ةن  فييني  (  ه د 
     ييني درمدتر رةميةي درا فيي رةافةإي

دريةااا  ان   ةظر  د  ابي  ن    ي  درمدإط  (  بانحردف  1.99ة ا 
 حصةا درنار  درميةاي تد د  ة ا ن  ،   هد   مدى  ييف،  (0.67 يياةي  

ديطنال  تييف  عن ةة ان در ءاط عةى دلد  مدإط ح ابي هد   اصي تردحي  
 حصةا درنار  درميةاي تاةي در م   ،  هد   مدى  ييف درمدتر،  (  1.14   

 هد  مدإط  ،  (  3.31رصيد  ديطنال درمنى عةى ةعةى  مدإط ح ابي هد    
   1  ا ا بال  تاردا دلمجال بممدإ اا ح اتيي لمرد حا تين    ،  عالي درمدتر

دلمجال  درط  38-2.55 ه د  درمدتر    (  ه    مدياا  ييني   مدإ ي 
،  11،  8،  7،  6،  3شمةا  درناردا درضييني  لمء  ةري ا ديةلا  درم ة ةي    

( ة ا درناردا درمدإ ي درمدتر تمء     21،  20،  19،  17،  14،  13،  12
    ( 16، 15، 5،  4، 2، 1ةري ا ةةلا  درناردا    

  Teacher Movement & Childالمجال الثاني: حركة المعلم والطفل 
ة ا تياا فيميةا باإملااباا ةترد  عي ي درفةدإي  ن دريةاين  دريةااا عةى  
د  اتيي   درمدإ اا  ح ا   ت  دريةت  درميةت  بحر ي  درميةا  دلمجال  تاردا 

 دلمجال  ود  اا    ف ل  ،   دبنحردتاا دريياةفيي رود تار   ن تاردا دلمجال
 (  4ةلت  
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 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات معايير التصميم الفني 4جدول رقم )
 والتعليمي لمجال حركة المعلم والمتعلم

 درنار  دررلت 
 

 دروة  دريةااا  دريةاين 
درمدإط 
 د  ابي

دبنحردف 
درمدإط  درترلميب  دريياةي 

 د  ابي
دبنحردف 
درمدإط  درترلميب  دريياةي 

 د  ابي
دبنحردف 
 درترلميب  دريياةي 

 نافيي در ر   دراردا تين    1
 1 1.16 2.61 1 1.21 2.68 1 1.06 2.58 ةة ان لاعي در ءاط 

2   
 ردعا  لمصايت دراردا  
درفد ةيي رم مدعب حر ي 
 ديطنال ع ف دبز حا  

2.51 1.28 4 2.33 1.24 4 2.39 1.25 4 

  د  ةغ يي   اإمي رةاردا     3
 7 1.13 1.91 7 1.13 1.88 7 1.15 1.98 تين ة زد  درفةإي دروءدتي

4   
  دح دششاةدا درط لممين 
دبتجاهاا رةاردا دررةي يي  

  درنرعيي   درفةإي
1.27 0.85 8 1.40 1.00 8 1.36 0.95 8 

5   
إ دري  صدل ديطنال ة   

 3 1.53 2.48 3 1.57 2.45 2 1.45 2.54 دريةاين  دريةااا  والمب 

6   
إ دري  صدل ديطنال ة   
  ة  درياه   ن   اعفه  

  ماشر   ن دريةت 
2.40 1.29 5 2.24 1.43 6 2.29 1.39 6 

 9 0.69 1.17 9 0.800 1.22 9 0.35 1.06 إ دري دةماال ذ ي   7

 
دبحميا اا د اصي تين  

          درفةإية زد  

8   
إ دري دةماال ديطنال تين 
در احاا  درمعب د اة يي  

  تين لاعاا در ءاط
2.25 1.27 6 2.30 1.42 5 2.28 1.37 5 

9   

  اإمي در اتاا تين ة ا ن  
ديريا  د اة يي رماوين 
ديطنال  ن دبةماال تي  ا  

 ت  دري 

2.53 1.14 3 2.49 1.21 2 2.50 1.18 2 

  0.81 2.11  0.85 2.11  0.73 2.12 دلمجال  ود  *
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در ماةج دشحصاةيي ة  ةن درمدإط د  ابي رةالاال تءود عا    ةشاةا 
  ة ا درمدإط د  ابي  ن    ي ةظر  (0.81  بانحردف  يياةي    (2.11 هد  

 حصةا  ،  (0.73(  بانحردف  يياةي      2.12دريةاين تءود عا  هد    
دلد  مدإط  درنار    عةى  د اصي  دبحميا اا  ذ ي  دةماال  ت  دري  درميةاي 

( مما فيفل عةى ةن درنار   دلمجال درط لم ما  ةريه    1.06ح ابي حيث تةغ    
 حصةا درنار  درميةاي تونافيي در ر   دراردا  ،   ان   مدى درمدتر  ييناً 

  مدى    (  هد  2.58تين ةة ان لاعي در ءاط عةى ةعةى  مدإط ح ابي  هد    
تين     دلمجال  تاردا  رمال   د  ابي  درمدإط  درمدتر  لمرد ح    - 1.27 مدإط 

درا فيي  درناردا    2.54 رةميةي  درمدتر  (  بم مدى  ييف   مدإط  ن حيث 
( ة ا درناردا    8,  4,   3      ذدا در مدى درضييف لمء  ةري ا ةةلا  ا درماريي

    ( 9, 6, 5, 2ذدا در مدى درمدإط ت     
د ت د    ة ا  دريةااا  رةالاال  ن    ي ةظر    (  2.11رمدإط د  ابي 

 حصةا درنار  در اتيي  درميةاي ت  دري دةماال  ،  (   0.85 بانحردف  يياةي    
هد   دلد  مدإط ح ابي  عةى  درر  ي  ة زد   تين  د اصي  دبحميا اا  ذ ي 

تي اا حصةا درنار  دي    ،  (  هد   مدى  ييف  ن حيث درمدتر1.22 
يةاي تونافيي در ر   دراردا تين ةة ان لاعي در ءاط عةى ةعةى  مدإط   درم

هد    درا فيي  2.68ح ابي  رةميةي  درمدتر  حيث  (  هد   مدى  مدإط  ن 
( لم اتا    ي ةظر دريةاين  دريةااا عةى  7 فيمحظ  ن دلجف ل  ،  رةافةإي

يت   لف  ا ا جم،  درنارلمين درةمين حصةما عةى دلد  ةعةى  مدإ اا ح اتيي
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(  ه  2.68  -  1.22تاردا دلمجال دي رى بممدإ اا ح اتيي لمرد حا تين  
  ذدا   مدياا  ييني   مدإ ي درمدتر رةميةي درا فيي رةافةإي

هل هناك فروق في درجة توفر المعايير   : النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني
الفنية التعليمية الخاصة بتصميم وتنمية البيئة التعليمية المستدامة  

  للمدارس الابتدائية تعزى لمتغير النوع الاجتماعي؟
ةحصاةيي ع ف   تر  ذي  بري  فيد ف  درصنرفيي ب  درفةدإي  تر يي  ب مماة 

في  درمز ي د اصي بارمصايت  (    فى لمددتر دريا  α  0.05  مدى درفبري   
رة دع   لميزى  دبتمفدةيي  رةافدة   در مفد ي  درميةيايي  درميةي  درنني  لم ايي 

ت ة رد  دب مماة دشحصاة  " ا " رةمحاا  ن  ،   يةاي (،  دب مااع    يةت
 بري درنر  تين درمدإ اا د  اتيي رفة اا درمدتر تين    اا ةظر دريةاين  

رةالااب ةماةلاه     دريةااا  عةى حف   درط ظ را  مجال  ا  ود  رود 
 (  5دلجف ل  

( نتائج اختبار )ت( للفروق بين المتوسطات الحسابية والانحرافات   5جدول رقم )
 المعيارية لمجالات الدراسة ككل ولكل مجال بين وجهات نظر المعلمين والمعلمات

در مدى  دلمجما دررلت 
 دردظين 

درمدإط 
 د  ابي

دبنحردف 
  مدى  لياي ا( دريياةي 

 درفبري 

 دشةءا  درفد ة   د اة      1
 0.65 1.90 دريةاين 

0.101 0.874 
 0.67 1.97 دريةااا 

 حر ي دريةت  درميةت    2
 0.73 2.00 دريةاين 

0.120 0.065 
 0.85 2.08 دريةااا 

 دلمجادع  
 0.64 1.95 دريةاين 

0.224 0.541 
 0.64 2.02 دريةااا 

دريةاين   دلمجادع دروة   
 0.541 0.224 0.64 1.98  دريةااا 
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رةمحاا  ن درنر   ،  (5ةشاةا ةماةج د مماة "ا"  اا فيظ ر  ن دلجف ل  
تين درمدإ اا د  اتيي رفة اا لمدتر دلمجابا  ود     اا ةظر دريةاين  

 0.05ةحصاةيي ع ف   مدى درفبري   دريةااا ة  دةه ب لمد ف ةي  بري  

  α  ؛  ذرك  ن  مل درمياناا درط ةشاة ةري ا دلجف ل بخصدص دلمجابا)
عا  درثاني    ،  تءود  در ؤدل  دش اتي عن  ةماةج  ته  فيفعت  ا  ا ا   ه د 

لمم اتا  لمءاته    اا در ظر تين دريةاين  دريةااا بخصدص مجابا درميةي  
 درا فيي رةافةإي 

تياا يخص دلمجابا عةى دةنرد   بارر دع ة  درمياناا دشحصاةيي    ة ا  
( فيمضح ةن لياي  ا( دلمح دتي رةالاال دي ل د اص باشةءا     5 ف ل    

(  ه د فيفل عةى عف   0.87 ةن دحماا ا  ،  (0.10درفد ة   د اة   ه   
در دع   رمغ   لميزى  در ظر  تين    اا  ةحصاةيي  ذدا  بري  تر      د  

(  دن    0.12ة ا لياي  ا ( لمجال حر ي دريةت  درميةت ت      ،  دب مااع 
  ع ف  ةحصاةيي  ( مما فييني ةفيضا دةه ب لمد ف تر   ذدا  بري 0.65دحماا ا   
( تين    اا در ظر دريةاين  دريةااا  ه د      α 0.05درفبري      مدى

تا    اا ةظر  ( حدل لم ا7فيؤ ف  ا  ا ا ته ةماةج ه د دلمجال    ف ل  
ةعةى  مدإط ح ابي  ن   دريةاين  دريةااا حيث حصد ه د دلمجال عةى 

       ي ةظر  د    اا

 مناقشة النتائج والتوصيات 
در ند  لمرتيمه  لميففيد   لمثايف  درا فيي رلأطنال   ةدً   اا    درميةي  لمؤ ي 

يافي   إةد ه حيث لمميح ره د بردا  در اةدا درميف    اصي ةذد لمدترا تي ا در
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درن يي درميةيايي درط في مغ  ةن لمودن عةي ا  ن ناحيي درءود  درضادن ة  طرفياي  
 ةإةد  لمرلميب ه ه درميةي در ي فيمت  ن  مره لمافي نمدذجٍ ة ثد رمناعد   يد  
در ند نحد درميةت   تياا فية  دإميردض ر الءي در ماةج درط ةإنرا ع  ا درفةدإي  

  ةترز درمدصياا  
ميةا بم الءي  د مجال  ن مجابا درميةي درا فيي درميةيايي رةافةإي  ة ا تياا في

    تاردا  د مجال    ا  ا ا عةى در حد درمالي
 Interior and Exterior Constructionمجال الإنشاء الداخلي والخارجي 

ةشاةا درمدإ اا د  اتيي  دبنحردتاا دريياةفيي ريافي  دشةءا  درفد ة   
 د اة    ن    ي ةظر دريةاين  دريةااا ةن ه اك لمااةباً  ن حيث درمدإط  

دريةاين  دريةااا ةظر  دشجمالي تين    ط  لمءاااً   ،  د  ابي   دن ه اك 
دلمجال  دريافي    د  لم ة د  تياا يخص  دي ردياا  دلمجال  ،  لمرلميب  ه د   فييمبر 

  ة ا ن  اصي رةردحي  تييف    حصةا تار  دريياة د اصي تمدت ،   ييف درمدتر
عن لاعي در ءاط عةى دلد  مدإط ح ابي  ن    ي ةظر دريةاين  دريةااا  

 فير ت ذرك ة   يرتي دريةاين  دريةااا بأهميي درميةي  ،   هد   مدى  ييف
درميةيايي درا فيي رةافةإي ة اتي ة  لفةتهت عةى  ففيف صمحيي درميةي درفد ةيي  

   رةميةيت
د د د عف    دعمبر  درمنى   اي  ن  در م     لةي  ةن  ريةاين  دريةااا 

 لف حصةا ه ه درنار  عةى   مدى عالي درمدتر  فير ت    صيد  ديطنال عةي ا 
ذرك ة   يرتي دريةاين  دريةااا ة  ةن درفةإي يجب ةن لمودن  ودةي  ن  

  د  در م     ة اتي ة   بر  دريةاين  دريةااا  ت ديطنال  دن،  طددتا محايي
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رلأطنال در م ي  دب ان  ع صري  لمدت   عف   عةيه  در ماةج     فيترلمب   دلمناا 
درميةاي ا د دلمجال   لمدت  ع صري در م ي  دب ان  لمدت   اتي درم ةماا رميةي  

ب ني     درفةدإاا    ا  ةدإي  (  Lacni,1996ديطنال  ت  ث   ن 
   ( 2018، ح ين   ةدإي   (Vicki & Randy,2003)  ةدإي 

الــروضــــــــــــــــة   وطــفــــــل  المــربــيــــــة  حــركــــــة   & Teacher Movementمجــــــال 

Kindergarten Child 
( ة  ةن درمدإ اا د  اتيي  دبنحردتاا دريياةفيي    6ةشاةا ةماةج دلجف ل  

لمظ ر لمءاااً    ،  رةايافي  درن يي درميةيايي د اصي بملاال حر ي دريةت  درميةت
 لممين ةن   مدى دلمجال  ،     اا ةظر دريةاين  دريةااالماففير   مدياا تين  

 ن در مدياا درضييني حيث لمددتاا    اا ةظر دريةاين  دريةااا عةى  
 حصةا تار  دريافي  د اصي ت  دري  ،  درمدإط د  ابي رةالاال تءود عا 

دةماال ذ ي دبحميا اا د اصي عةى دلد  مدإط ح ابي  ن    ي ةظر  د  
در مب ة   يرتي دريةاين  دريةااا    درماحثان فييز   ،  اين  دريةااا ن درية 

تضر ة  ةع ا  دي ردفيي ر  ي دبحميا اا د اصي ع ف لمصايت  تج يز درميةي  
درفةإيي  لمدت   د درم ةماا درط لمةبي دحميا اتهت  لف  ا    مدى ه ه درنار   

   دتر  رةميةي درا فيي ييف  ذرك رءيدة دريةاين  دريةااا بأنها غ   م
لاعي   ةة ان  تين  در ر   دراردا  تونافيي  د اصي  دريافي   تار    حصةا 
،  در ءاط عةى ةعةى  مدإط ح ابي  ن    ي ةظر  د  ن دريةاين  دريةااا

درماحثان در مب   لم اتا    اا در ظر تين دريةاين  دريةااا ة     فييز  
ري صر   دي ردفيي  ةع ا   تضر ة   رم  يد   يرتم ت  دراردا  د ر ي  دبلم اع   
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درنار   مدإ اً  در ند  لف  ا    مدى ه ه  ةن ه ه  ،  د ر ي عةى  مما فييني 
ةغت   ة رى  ةعا   تأهيد  ر   ة   دلمجال بحا ي  دي رى   د  درنار   درناردا 
حصدل تيض ه ه درناردا عةى   مدياا  مدإ ي  دلآ ر عةى   مدياا  

 اا در ظر تين دريةاين  دريةااا عةى تاردا   فيؤ ف درمااة          ييني
رة ند  دريةت  دعا   تأهيد   تضر ة    د   يافي   اصي با ر ي  دلمجال  ه د 

 دلمناا ةماةج ه ه درفةدإي تياا يخص تاردا ه د  ،  رةايافي  درمدإ ي درد د  
،   ةدإي  ح ين   (Vicki & Randy,2003)دلمجال  ت  ةدإي  

   (Ckenneth&Ann,2002)(   ةدإي 2013، (   ةدإي  عمفالله2018
ــة النتـائج المتعلقـة بالفروق في درجـة توافر المعـايير الفنيـة التعليميـة  منـاقشـــــــــ
الخاصـــــــة بتصـــــــميم وتنمية البيئة التعليمية المســـــــتدامة للمدارس الابتدائية 

 .تعزى لمتغير النوع الاجتماعي

دشحصاةيي درط ةشاة ةري ا د مماة   درمياناا    ( 5 ن  مل دلجف ل ةلت    
"ا" حدل درمحاا  ن درنر يي درصنرفيي درط لم ص عةى عف    د  تر   ذدا  

درفبري   ةحصاةيي ع ف   مدى  دريافي     α 0.05 بري  لمددتر  (    ة ي 
رةافدة    در مفد ي  درميةايي  درميةي  تمصايت  لم ايي  د اصي  درميةيايي  درن يي 

لممين عف    د  تر   ذدا  بري  ،  ظر دريةاين  دريةااادبتمفدةيي  ن    ي ة
( يي  ن دلمجابا لميزى رمغ       α 0.05ةحصاةيي ع ف   مدى درفبري  

در دع دب مااع  حيث لممين لمم اتا    ط ةظر  د  ن دريةاين  دريةااا  
در درميةي  تمصايت  د اصي  درميةيايي  درن يي  دريافي   لمددتر   م  ي  ا فيي     ة ي 

(   ن  مل لياي  ا( دلمح دتي رود    5تاف لممين  ن دلجف ل    ،  رةافةإي
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مجال  ن دلمجابا   ة ي دحماا ا دةه   يحصد ةي مجال عةى   مدى  بري  
،  عف  د ممف    اا در ظر تين دريةاين  دريةااا عةى جميت ه ه دلمجابا

ةن    اا ةظر دريةاين  ( تاف لممين  5 ه د فيؤ ف  ا  ا  ته دلجف ل ةلت    
 دريةااا  اةا  مءااي تما ا  ن حيث درترلميب   ه دلمجابا  تا درمدإ اا  

تاف لمءااا    اا در ظر   مجابا دشةءا      د  اتيي  دبنحردتاا دريياةفيي 
درفد ة   د اة    مجال حر ي دريةت  درميةت , ه د  ا لمؤ فه ليت "ا" دلمح دتي  

 ليا ا تين دريةاين  دريةااا   ن حيث لمااة   
 لف ت ر درماحثان عف    د  تر   تين    ط ةظر دريةاين  دريةااا   

درميةي   تمصايت  لم ايي  درميةيايي د اصي  درن يي  دريافي   لمددتر   م  ي     ة ي 
ة    د  ةظر   ءتر ي تين دريةاين  دريةااا  ،  درميةيايي در مفد ي رةافةإي

،  در مفد يي درميةيايي  ة ةد  ت يهميم ا   درياةيي درميةيايي  درم ايي  ر مييي درمية
 در ميلاي دعمبرا درنر يي درصنرفيي صحيحي  تااً   ه   ر رك 

 اا لمن ر لمءاته    اا در ظر  يف در احيي درم ظيايي  درمصايايي درط  
،  تمفدةييلميماف  يافيردً رمإمفد ي درط لميوت  دلت درميةاا درا فيي رةافدة  دب

درم ةماا لمدت   فيترلمب عةيه عف   ة  دا  تج يزدا    مما  رةافةإي  ن  درمز ي 
حرفيي   تود  ةةء مه  ريااة   رة ند  ديإاإيي  د ا اا  لمةميي  عف    بارمالي 

 ه ا لمةما     ي ةظر دريةت  دريةاي   عف  لفةتها عةى  ،   فيءود   مفد 
رةددلت درا ي،  لمدت   ثد ه ه درم ةماا  ت    ي ةظرهت درط ب يمون    ةظردً 

تف ن ه ه درم ةماا  درملا يزدا ةن  اا ديهفدف درط لم يى ةري ا   لم ايي  
لمنمار   ةت يي  ه   درفدة   درغارميي  ن  ةن  إياا  ب  در ند   شرصيي   صاد 
 ودناتها رةميففيد  درملاففيف بما فيمم    در احيي درم دةفيي  بما فيوند لمةميي حا اا  
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دريصري  ديطنال  درم ايي درميةيت  ،  در مفد ي تءود   مار  دد ماً  ا اا 
 ه د دت ط  ا يمون ةن ةنيةه ر لايد  ن ه ه ديت يي تيةي لميةيايي لمةبي تيض  

ةظردً رظر ف  ،  طادحاا  ةغماا ديطنال طارا ةةه ةصمحا  دلياً عةى دبةض
رددصناا   مفد ةي لماف عاةاا   لمصايت ه ه درفدة   تج يزها تواتي دريافي   د 

،    ةدإي  دلج في  (Lackney,1996  لممنا ه ه در ماةج  ت  ةدإي    درمز ي  ا
   (Ckenneth&Ann,2002)(   ةدإي 1995

 المستخلص:  
يمون درادل بان لم اتا    اا در ظر تين دريةاين  دريةااا  عف    د   

درفةدإي د اريي  تر   ذدا  بري ةحصاةيي تان ذرك فيء  ة  ةن جميت مجابا  
درميةي   درا فيي ه  غ   مدتر    ه ه  رةميةي  درميةيايي  درن يي  رةايافي   درمضا ي 

 بارمالي ب تف  ن ةعا    ، تءود فيمةا ا  يحاا دلجد   تي ا  درم ايي در مفد ي
در ظر    ودناا ه ه درميةي  تا لمةك دريافي   بما فيم اإب  در احيي درميةيايي  

ر  رم ايي  در مفد ي  ديطنال  لمةميي حا اا  فيوند  دريصر   م ةمالمه  بما  دد مي 
   يد ت   ايا ةغماتهت   جميت در ددح 

 التوصيات
 لمءلايت درمحدث دريةايي درءتر ي تين درمرصصاا دريةايي  درمرصصاا  1

 اصي درميةا    ا   مجال درمصايت  درم ايي در مفد ي را ره  ن  ،  درن يي درما يي
    لمصايت درميةاا درميةيايي    ة  م 
درمدإ ي  2 ة رى  ارفدة   لمرتدفيي  مماثةي    ؤإ اا  تيةاا    ةدإي 
 رةحا ي ة   ثد ه ه درفةدإاا  ،  درثاةدفيي
 ن لمد  زدة   ،    لمدت  دريةد اا  درر  اا عن درميةي درا فيي رةافدة 3

درميةيت د ا درميةيت   ففيرفيي  ةث ا   ،  ص درترتيي  درميةيت ممثةي تا ت  بإمرفد  ا 
 تجففيف ة  تأإيت درفدة   
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 :المصادر والمراجع العربية

بار ةدك      (  1995  ةيمان،   دلج في 1 درفةإيي  رةم يي  درفد ة   درمصايت  عملي 
دشإو فةفيي  ةإاري  ا  م  غ    ءدة      دب مااع  رمم ي  دررحةي دبتمفدةيي  

 درااهر    – ا يي دشإو فةفيي   ةيي درزةدعي  
  عاان   1(  درترتيي درميةيي   در ندري درمور   لم ميااتها  ط2004    نى محاف،    ا 2

    رة ءر  درمدزفيت   دة در 
(   ةيد  لماييت ع اصر درمصايت درفد ة  رلأت يي درميةيايي  2018د    دحمف   ،   ح ين3

  ةإاري  ا  م    ا يي  - فدة  دررحةي دبتمفدةيي  - ن  مل  ن د  دبإمفد ي 
 حةددن   ةيي درن دن درم ميايي 

دفي ا ،    ةيد4 درفد ة   2016  ةها   درمصايت  لماييت(   ةظا   تم ميا   در مفد  
LEED  درمصايت ل ت  درم ميايي   درن دن  حةددن   ةيي  ةإاري  ا  م    ا يي    

 درفد ة   دبثاث 
  عاان   1عةت در نت درترتدي  ةظر   ياصر (  ط   (  1998     عمف دررحمن،  عف 5 

  دة درنور رة ماعي  در ءر  درمدزفيت 
ترنا ج  اترح   دررإت عن طرفيا لمدريف    (   1994      ة د عمف درنماح،    إد فيفدن6

د ةاي  لمم ي   ع ف  دبتمواةفين  درن يي  درافة   دررؤفيي  عةى  در م ةوي  ةثره  د ا اا 
غ    ءدة  ةإاري  ا  م   درااهر ،  درثاةيي   درفةدإاا  درمحدث     ا يي   ي ف 

    درترتدفيي
درفدة  د ود يي  ر ييي    (    ين  نا   دي د  درمية   2016     دحمف حمفى ،   تؤد 7

 ةإاري  ا  م    ا يي درااهر    ةيي د  فإي     اصي ةلةيت درااهر  دروبرى 
 دة درنور رة ماعي     عاان   2ط    لمصايت درمفةفيت   (  2002      د ر ن،   ل ا   8 

   در ءر  درمدزفيت
   زهر  درءر      درااهر 1ط  ت دن ديطنال   ( 1996     فيدإف،  غرد 9
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 ف د رد ت  اترح ريافي  لمصايت  لماييت  فدة    ( 2013محاف  رز      ،  عمفالله 10
درميةيت ديإاإ  عاريي درونا   بار اطا د اة  دلجاتي   ت ذ ر  اص ررحةي  ا تيف  

  ةيي د  فإي     ا يي درااهر  -ةإاري  ا  م -شلةيت درااهر  دروبرى -دبشغال 
 زدة       إة  ي عاان   1ط     درترتيي درن يي   (   1985 ةيد     ،   افيف   غ يت،   عار 11

    درترتيي  درميةيت  شةدن درءما 
درن يي د ففيثي    (  1995ريةى     ،   عم 12 درترتيي    ا يي ل ر   درترتيي  دريف  ،  مجةي 

13   
  عاان   1در اد  در ندري   ةياض ديطنال  ط    (2004 اإت محاف   ،   محاف13 

  درمدزفيت   وممي  دة درثااتي رة ءر 
   1(   ةدإاا   إيودرد يي نمد طند درر  ي  ط1999   عا ل عمفالله،   محاف14 

 درااهر    دة دررشا    
 اان درميةيت دلجيف    درم ايي در مفد ي 2030لميةيت   ( 2018    دلت  زدة  درميةيت15

  در صف  درءا د رةلاايت  لميزفيز
درميةت  رةلاايت    ترص  د يا   تماةفيخ  ،   فى  درصفة     12/2019/ 25دإتر يا   ن 

5976.aspx-l-https://www.moe.gov.sa/ar/news/Pages/a . 

ةعفد  ،  (   ريد در اةدا ديإاإيي رمفةفيب دريةاين1993      زدة  درترتيي  درميةيت16
درم دفير دريار   ترفيا جماعي  دية ةيي،  درترتدي  درترتيي  درميةيت  ترفيا  ن  زدة   ،  لمرجمي 

 دية ن ، دلجا يي دية ةيي  عاان،  رد يي درف مدة عار ح ن درءيخ
 

 * * * 
  

https://www.moe.gov.sa/ar/news/Pages/a-l-5976.aspx
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 الدراسة:ملخص 

هدفت الدراسةةةة  لك العنةةةة  ست دام اسةةةةمنداو ي عاى المدةةةةارع سية ال دراى ا   ف    
للأطفال الصةةةةةةةةةةةفي عالدةةةةةةةةةةةاا ا ت ا تي  راح ا طفال عاسةةةةةةةةةةةمندات ال ات   ا ل   الم      

عنصة  سةل     5-4يطفال صةفي نت ر اعتت يساارهفي ينا   10طفل سةاا  ع  14عشميت ال  ل   
مجااساى تج      عضاينط ،    4عاا   ت اد ل  ال اح، تم ر د ا في لك  عا يمح ا ت رعض  ت

عل  اس ال دراى ا   ف   تم اسةةةةةةةةمنداو ينطار   ال دراى ا   ف   عال  ر  ا   اس را  ا دةةةةةةةة ، 
المفعم غم اليفظ ، ال لاقاى ا يااسةةةةةةة ، ال دري ا عان   عالملاسةةةةةةة  ا  ق ا ت   تم رط    ا  

  رط   ا ق ي ا ثم اسةةةمندات ي عاى المدةةةارع سية ا ااسما الم        سية مجااساى الدراسةةة
يسةةة الم ع دي سةةةاس   اا ا عقنةةةفت اللما   ست ةدةةةت الدرق  العي   لي دراى    12  سية ادى

للأطفال الصةةةفي عالدةةةاا ا ت ا ااسما الم      ، قاا   رظ   ف عا ت ي اا ا طفال    ا   ف  
ينط  سية ا ين ا  الف س  ، ت تا ظ  ى الف عا لصالح المط    ال  دع  الصفي ت ا ااس  الضا

سية الةةةةدرقةةةة  العي ةةةة ، ع  رعنةةةةةةةةةةةةةة  اللمةةةةا   ست عقا  ف عا ينا ال  ةةةةاس ال  ي  عال  ةةةةدع  
ليا ااسة  الضةةةةةةةةةةةةةةةاينطة  ل  لة  ا طفةال الدةةةةةةةةةةةةةةةاا ا، عا ما يظ  ى اللمةا   ف عقةا ينا ا ااسة  

عالصةةةفي عينا ا ااسما الضةةةاينط  ااا لصةةةالح ا ااسما الم       لعلا ات ا طفال الدةةةاا ا  
الم      ، نا   ني عقا  يا   سةةةةةةةةةةةةمنداو ي عاى المدةةةةةةةةةةةةارع ت نا ال دراى ا   ف   لعل ات 

 ا طفال الصفي ع الداا ا.
 

 راح ا طفال-ا طفال الصفي -ال دراى ا   ف  -المدارع الكلمات المفتاحية:
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Abstract: 

This research aimed to study the effect of using Montessori tools on some 

cognitive abilities of deaf and hard of hearing children, by using an experimental 

design, with 10 deaf children and 14 normal- hearing children enrolled in a public 

preschool in the city of Riyadh, between the age of four and five. The battery of 

cognitive abilities (perception, nonverbal thinking, Tangible relationships, spatial 

ability, and motor coordination) was used as a pre-post test to assess the children’s 

cognitive abilities, two experimental groups (one deaf and one normal hearing 

children), and two control groups (one deaf and one normal hearing children), both 

experimental groups used Montessori tools one hour daily for 12 weeks. Our 

results showed an overall better performance for both experimental groups in 

cognitive abilities, which indicates the positive effect of Montessori tools on 

cognitive abilities. 
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 :  المقدمة
ر د ا تي  الطفال  ا  ع ي ات يهفي ا  اتل ال ا    ت ت اي اسندان ف    
ا تي  لسدا  عرعا ت  محد  ات  لااا ادار اللاا الجدا  عا   ت عاللفد   

ال  ئ  المح ط  ين لاص ها   الترينا   عال  اف    عا قمااس  عذلك ط  ا  ا راف ه له 
ال دراى ا   ف   يند س     ا قاا رلاا ف  ا 2012عالصح   عا قمااس    صالح،  

 ا.2011 ،نا  نعل يساسا ليلاا ت ا ا ى ا نميف   اس 
ا سية ين ال اي اى ال  ي   ا ساس    2011ع ؤقد قل ات ال ماناني عنصار 

ا ل ت ا نم اه عالمذق  عاس را   ذاى ا هم   للأ اا ا   ت لدى الف   عال  رم
عالمفعم عغمها ات ال اي اى ر ماد جم   ا سية ا  ط اى ا د   عال  ات  

 ل عا سية ي اا ال اي اى ا   ف  .    ين ل ا الدا ، عينذا فإن دا  تاس  الدا  
ا سية يهم   تاس  الدا  ت  2015ت    ؤقد قل ات الننص عآ  عن   

يع  يل ت هذه ا اس  قد  لم  سله انعلاى    مخمي  قاانب اللاا علن
 ق مي عاملاس  ت مخمي  الجاانب اليغا   عا   ف   عا قمااس  . 

ا فاه في لدى   عنظ ا  هم   تاس  الدا  عدامها الجاه ع سية رنع ل 
ا طفال عرعا ت سا  في اس راق  فإن رطار ال اي اى ا   ف    مأا  بالف دان  

ال لاق  ينا المفعم عساي اره عرعا ت اليغ  ال  ر مبر ات    الدا   عهذا  ؤقد 
الدا     س دالجاا ، باسساق   دا ا  اللاا  اظاه   ع ؤقد  2011يق    ا. 

عينذا  عان  المطار ا   ت  د   رطار اليغ ،  سية ين    اJones  2014, قانا
ا  ، قايق   نا  دمط  ان المااصلالصفي قا رعن سية الف في عالمفعم    ا طفال

لك يهم   اللاا  Krishna & Gowramma,2007)   ق  نلا عق عاا    نم قل ات
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 فاعلية استخدام أدوات منتسوري في نمو القدرات المعرفية للأطفال الصم والسامعين
 في مرحلة رياض الأطفال

 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

سدو   سية  ع ؤقدا  الدا     اسساق   الطفل ذع  ع  ي  الذ  الذع   دي  ا   ت 
ا ملاف ال دراى ا   ف   ينا ذعع اسساق  الدا    عالداا ا، علعت  دميزو  

ا لك  2017ع نم البرا س     ا ا  ف في ال ااال ا ؤا ي ت اللاا ا   ت لد  في.
ين الطفل ا صفي ل ا يقل ذقاا ات الطفل الداا  علعت غ اب اليغ   نعل  
اان ا  ص ب تجاعزه نا  ل عا سية قدري الصفي سية الم   د، ت تا رلاا  

فازع   سا   . قاا   ى  ينصاري  ال اي    ا   ف     ين  اFawzy, 2006قدراتهفي 
ال ا  ع ؤقد    نفا  ا طفال الداا ا ات   ن ه  الصفي   للأطفال  ا   ت  المطار

ف عا  عقا   سدو  ت   سية  الداا ا  يق انهفي  عينا  ا سمد ل،    قدراى  ين ل في 
 ا د . اس را  ت     مادعن سية ا  الج  ال ص    ليا ياااى عسية

 عرا هااا عيساس ا ت نا ا اراى المفعم عال اي اى ا   ف      اليغ    ع ري ب 
ات  لال ا سم اري اليغا   ليطفل ع الم اال اليفظ  اسنداني الذع  ا نميف   

ليطفل    مبر اد لا عظ ف ا فاسلا ال  ي  عا   ت  ا.  2006اللحاس،    ليلاا 
ين ض   ت  اليغ   مأ  عن  لد  في  رمأ    الذ ت  ا طفال  ين  ين اق ه  ع فترح 

قاا  ؤقد  ا.  2017ال اي اى ا   ف   قالمصل   عالترر ب عالمديدل  ينا سا ،  
عقاقا   ي  لاع  ات  ال دراى  ين  سية    (Adeniy&Kuku,2018)قل  رطار 

عر مبر لغ   الداسفي ل اي   المفعم.  ا   ف     ماد سية اليغ  عاسمبرا ين اليغ  ه   
ا دا  ل دري ق دي سية المفعم عالد ب ت ذلك ها ين اليغ   الطفل الغل    

رمأا     ،اليغ عقا  د   ت    دالدا ي . عات ثم سل  ليفع بم اين  ي اي عيساس  
ال اي اى ا   ف   عنظ ا  ن ا طفال الصفي س ض  لخط  د   رطار اليغ  يند ب  
ا  اان الدا   ف اعت المل ؤ ينمأا  العلاو الدا ي  عبالمالي ر  ض في لص اباى  
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  ال غفي   سية  ينه  ا(Bond,1987ت نا المفعم عال دراى ا   ف  . ع ذق  يناند  
اليغا   للأطفال ذعع اسساق  الدا    ل  ينه يمعت    ال دراى  ت  الل ص   ات

 ا ارن  رطار ال دراى ا   ف   لد  في بالداا ا ت نفا ال ا . 
عرنم ال دراى ا   ف   لك قدري الدااغ سية اسم  ال ا  ياااى عا الجم ا  

يهفي امطي اى  عال  ر مبر يساسا للاسمد ل عالمفعم عف في ال ا  قاا ر د ات  
ات يهفي    Montessoriاد ل المدارع    ا. ع  مبر2017ساي   الم يفي  ا دع،  

ا دا ل عالفيدفاى عالط ا لم ي في ا طفال الصغار عالذع نال اهماااا سا  ا 
الد ا     امالي،   ال  ين    ا. عقد  2015عاس ا عاامد اسمندااه لك ا ايع  

عض ت ت ين ئم في  اق  ال  ي   ت    ينديى المدارع ت ر ي في ا طفال ذعع اسس
عرلاعافي اا عات ثم ر ي ا في  بهذه الاسا ل    اننغاافي  ع تظتعسا ي ا الم ي ا    

عقد ت  ت    الداا ا ط   م ا سية ا طفال   نفد في ات  لااا ثم ط  ت  
عينذلك يعقدى مجااس  امعااي  ات    ا.2005، عآ  عنقلاعع   نجاتا ف  ا  

م دى ينعفااتها لترين   تااس الصغار ات  لال عض   الاسا ل عا  عاى ال  اس
ات تااس في  يندران،   لترين   قل تاس   للأطفال  ع ؤقد قا   2015ل ب  ا 

اسية ين ا يفي الترين   الخاص  ت الطفال  ا  ع ي يجب  2015-2012عآ  عن  
ين  م ت الط ا ال  رد ل نا ا  اراى ا   ف   لدى ا طفال الصغار ات ذعع  

ل محاع ى ا سمعناف ست ط    الد ب عاللم   ، عا سمعناف  اسساق  ا 
سية   اChia,2010)  &  Kee بالمحاعل  عالخطأ عالما  ل ال ازع ع ؤقد ق  عش ا

ت ر ي في    ي عاى المدارعاسمنداو    از د ات ا همااو ت ر ز ز   ض عري رافم 
عات هلا رد ة الدراس  ا ال   ليعن   ا طفال ذعع ا تم اقاى الخاص .
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 فاعلية استخدام أدوات منتسوري في نمو القدرات المعرفية للأطفال الصم والسامعين
 في مرحلة رياض الأطفال

 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

ست دام اسمنداو ي عاى المدارع سية ال دراى ا   ف   لدى ا طفال الصفي  
 عالداا ا ت ا تي  ااق ل ا درس .

 مشكلة الدراسة:  
  اهمفي ال ا اان ينترين   عر ي في ذعع اسساق  الدا    ينمحدا عرطا   ر ي في 

ات هذا ا همااو   زال هلا  افم ار ند  ليمحدت    الطلاب الصفي، عسية ال غفي
ا اض     ال ي ي   الدلااى  ادى  سية  ليصفي   &Marschark)ا قا يم  

Hauser,2008)،   ع نم ااقع  (McCay,2005)     لك ين ف د الدا  ت ا تي
الطفال  ا  ع ي قد  ؤا  يننعل ا اش  سية قدراى الطفل ت تج  ز ا  ياااى  

 .  اانه ات ا  ماى اليفظ  عتخز ل ا نظ ا  
سية يهم    راس    (Krishna & Gowramma,2007   ع ؤقد ق  نلا عقاراا

ال دراى ا   ف   لدى ا طفال الصفي ت ا تي  اا ق ل ا درس  عال ال سية  
افي   ا دم  ي   ا قا يم   الم دو  لمح     ف  ا  ا ؤا ي  ال ااال  ست  العن  

 دراى ا   ف   للأطفال الصفي. عسية ال غفي  عالعن  ست دام المد ل سية ال
ات ين هلا  ال د د ات الدراساى الم       ال  يق  ت سية ا طفال الصفي  
ت ا تي  اا ق ل ا درس  لملا   عرطا   ال د د ات ا  اراى ا ل ا اراى اليغ   

عا فلاعع،   ا حمد،2014 س دة  ال دعان،  2008؛  عا اراى    ا 2014؛ 
ا قماا عآ  عن،   س المفاسل  ا م د ي  2015الننص  الذقاااى  اعنا 

 Rojers 2001عا نف ال    ا ا قمااس    عنا  2011،ال حطاني عا  اراى  ا 
عال اض    س دة ال يا    محاد2006،ا فاه في  الم عم  2007  ،؛  ع  ا 

عالترق زا  2012،صالح ا لط   ا  را   ا  Karam El Din  (2012,عا اراى 



 

 

 

423 
 مجلة العلوم التربوية

 (  الثالثهـ )الجزء  1442  ربيع الآخروالعشرون    الخامسالعدد  
 

ال ص ع   المفعم  عهاس   ا 2015ال  داللاى،  عا اراى  اارشار   ين   ل  
Hauser,2008) (Marschark&   ؤقدا سية ينه اا زال هلا  ن ص ت ال حاث 

  رد  ل قاانب الملا   ا   ف   لدى الصفي   ا م ي   ت  عر البراا  ال  رداسد ت
  ا ل تل ا نعلاى عالاظا   الملف ذ   عا نم اه.

ا ال  ين    عسية  ا ايع   ت  المدارع  ط      رط     ت  الماس   ات  ل غفي 
ا، عقاف   عل ال ا ، ا  ينه    مفي ق اس فاسي م ا ت  2015،امالي الد ا   

لك  سية ينلا بحاق     (Murray,2008)ين ض قاانب اللاا، ت    ؤقد ااراع
ع نم   ا نميف .  اللاا  قاانب  سية  المدارع  فاسي    ق اس 

  ،ساو  100ر ي في المدارع قا اًا الذ يق   ات   ينلك    Lillard,2012) ل لار 
ادرس  ت الا اى ا محدي عتدها ع ؤقد    4000ع دمندو ال او ت يق   ات  

سية ندري الدراساى ال  رلاعلت دام هذه الط     سية رلا   الطفل. عقد  
ا طفال، ع    رلاعلت ال د د ات الدراساى دام اسمنداو ط     المدارع سية

فف  تا يا مت ين ض الدراساى فاسي   ط     المدارع ت  ،ا ميفت نما   ا
 & Rathunde) (Bahatheg,2011) ا ل:  لدى ا طفال رلا   قاانب مخميف 

Csikszentmihalyi, 2005) 
 (Özeren&Kava,2013) (Lillard,2012) (Kayili & Ari,2011)  
عآ  عن  ا  د   Kayili)(Mori,2018)ا 2015،ا  شلدع2015،س د 

2018)   2018 Daza  &(Phillips-Silverرعن  ين ض ا ست فاسي م ا ا ل  : 
(Lopata etal,2005)) (Mallett& Schroeder, 2018)  Peng& Sham'ah 

 . ا(2014,
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 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

ي عاى   اسمنداو  يا   ست  العن   لك  ا ال    الدراس   رد ة  هلا  عات 
ا   ف   لدى ا طفال الصفي عالداا ا ت ا تي   المدارع ت رلا   ال دراى  

يعصت ت    ا طفال.  عرن ا    راح   ا Chia&  Kee ,  2010  راس  ق  
از د ات ا همااو ت ر ز ز اسمنداو ي عاى المدارع ت ر ي في    ينض عري رافم 

سية   ا قاين   ت  الدراس   انعي   رمينص  هلا  عات  اسساق .  ذعع  ا طفال 
 :الدؤال ال   ا المالي

المعرفية للأطفال هل   القدرات  منتسوري على  أدوات  يؤثر استخدام 
 السامعين والصم في مرحلة رياض الأطفال؟" 

 هدف الدراسة:  
ا   ف     ال دراى  نا  المدارع سية  ي عاى  اسمنداو  العن  ست دام 

 لدى ا طفال الصفي عالداا ا ت ا تي  راح ا طفال.
 أهمية الدراسة:  

 الأهمية النظرية:
ا ا    -1 اا  عال   ا  ع ي  الطفال   بم تي   اهمااا ا  ت  الدراس   يهم    رما ل 

ا قبر ت نا الطفل ا صفي عالطفل الداا  سية تد سااا ت   ر د هذه  
  مبر ا همااو بها ات يهفي    ا  تي  يساسا ل لاا عرعا ت شنص   الف   قاا
 ا  ا م ال    اس بها ةض  ا افي عا ما اى. 

ر مبر هذه الدراس  ات يعا ل الدراساى ال  ين   ينصاري ساا  عسية ا ما    -2
عال  اهمات بالعن  ست دام  -تدب سيفي ال ات     –الد ا ع  اص   

 لصفي. اسمنداو ي عاى المدارع سية نا ال دراى ا   ف   للأطفال ا
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رض   هذه الدراس  غية ا ط  اللظ    ال  رلاعلت ال دراى ا   ف   لدى   -3
 ا طفال الصفي عالداا ا.

 الأهمية التطبيقية:
قد رداهفي نما   الدراس  ت لفت انم اه امنذع ال  ار عا دؤعلا ت ل اري   -4

الصفي ت   الترين   الخاص  لك يهم   اسمنداو ال   المدارع ا  ا طفال 
   تل ال ا    ا  ع ي.ا  ا 

دتي الدراس  ا ال   ادا  ي للاهمااو ا مزا د سية ا دما ا الدعلي عالمحي    -5
علذعع  يناقه ساو،    اسساق بالجاانب اللفد   عا قمااس   عالدياق   لذعع  

 ينصاري  اص . اسساق  الدا    
 حدود الدراسة: 

ي عاى المدارع ت نا  اسمنداو    ا دع  ا اضاس  : العن  ست فاسي   
 ال دراى ا   ف   لدى ا طفال الصفي عالداا ا ت ا تي  ال عض .

طفل يصفي عساا     24ا دع  ال ن   : رمحد  الدراس  ت س لم ا ا ما ي  ت  
 . ت ا تي  ال عض  ت اد ل  ال اح

ا دع  الزاان  : تم رط    الدراس  الفصل الدراس  ال اني ات ال او الدراس   
 ه 1439-1440

 مصطلحات الدراسة: 
ا ,Rannikko 2016 رانعا  :    ف ا Abilities:  Cognitiveال دراى ا   ف  

ساي اى ذهل   املاس  ر ال ينصاري اتراينط  ت اقمداب عا الج  عتخز ت    بأنها
ا  ياااى ت    فع  الف   ات  لااا ع ف في ال ا  عرمضات ال اي اى ا م ي    
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 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

ا  ياااى عا نم اه عالمفعم ا لط   عاتخاذ ال  اراى عتل ا نعلاى  بم الج   
 عالذاق ي.
ااعاناى ععسا ل لدى الف   رداسده ت الد ط ي ينبراس  سية مجال  عه   

س اقاتها   ت  الا في  يننعل  راظ ف ا  ات  لال  عذلك  ا ا  ا  ت 
 .(Billing ,2007)ا لاس  

ال ا ات  مجااس   بأنها  ال ات  :  قدري  عر  ف ا  ست  ر بر  ال   ال  ي    ي اى 
الطفل سية رصل   ا ش اا عليجا  ال لاقاى ينا ا تداث عا ش اا عر ر ب  
ا اضاساى عال ينط ينا ا س اب عاللما  ، باسضاف  لك اا   او ينه ات اسمد ل  

اس را   عاسملماج ليح ا   ا مادا سية ا  ل  عرمحد  ت هذه الدراس  ت:  
المفعم ا د  عالملاس     ،  ا عان    ال دري  ا يااس ،  ال لاقاى  اليفظ ،  غم 

بأنها الدرق  العي   ال  يحصل سي  ا الطفل سية ينطار    :ا  ق  عر  ف لق ا  ا
 ال دراى ا   ف   ا دمندا  ت الدراس  عالدرق  سية ا ين ا  الف س  . 

  هفي ا شناص الذ ت   انان ات س ز سم    صل لدرق  ف دان   الصفي:
ا   د  ل فأق  ، نا يحال  عن اسماا  الننص سية تاس  الدا   70سم    

 ا.Moores, 2008ت ف في العلاو، سااا باسمنداو ا   لاى الدا    يع يندعنها  
 الإطار النظري والدراسات السابقة:

ر د ى الم   فاى ال  رلاعلت ال دراى ا   ف   عرلاست با ملاف مجا ى  
ت     عتدت   راسم ا،  ا س   آل  ست   بأنهاا423،2016   ف ا  "س اري 

ف ا  ت   الف    عرا  تملح  ال   المفعم  عط ا  عالاسا ل  عا اعاناى  ا  اراى 
رلظ في عتج  ز عا الج  ا   ف  ا الج  س ي   الاس   عادرق  عاسمنداا ا ت تل  
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تمعت  "عه  ا اراى س ي   ساا   .ا نعلاى عراظ ف ا ت الد اا راظ فا الاس ا
ا الج    ات  هذه  الملاا ذ  عاسمنداو  عال ص   ،  عالعا  ،  اليغا  ،  ا  ياااى 

ا ل ا   ى  ال  ي ة   اللنةاطاى  لقة اا  ت  ا نعلاى،  :ا  ياااى  تل 
عا سمل اط   يمميع ا  2017 ا دع،  عا سم  اا،  افتراض    ر اق ب  عه   ا 

ات  ا  ياااى  اقمداب  ت  عرداسدهفي  امفاعر   ينصاري   لال  مج ا    ا ف ا  
ين ض ا ا  ين ض لمد  ل ساي   الم يفي ع ظ   ذلك ت نالم ا  اا عرماا ز ت  

 ا 2018محمااها ينا ا ف ا  الج ارع عالج ارع، 
يبحاث   ا   ال ن  ت  ال  ن  يندا    ا   ا   ف    ال دراى  اصطيح  ننأ  عقد 

 دل  ين ل ه ثم قاا س ماان الذع اسم  الذقاا عق اسه سية  د سا  اللفا الف ند 
جم     سية  رد ط   ال   ال اا   ال  ي    ال دري  ست  عةدث  الذقاا  اصطيح 

ا نميف .   ال  ي    عاللناطاى  عض (Lochner& Eid 2016)ال اي اى    قاا 
ال دراى ال  ي   ا عل   ت     ى بأن الذقاا  معان ات مجااس     ا سمان اف او

   عا سم  اب اليفظ   ات ال دراى ا عل   عه  ال دري ا عان   عال دري ال د 
ا سمد لي   عالمفعم  اس راق    الد س   المذق   ،  ال دري  اليغا  ،  عالطلاق  

ات  66،  2008  ،ا طمع  سد   ضات  ا   ف    ال دراى  رمنعل  عينذا  ا. 
ال دراى ال  ي   اما ي  ت الذقاا عالمفعم عالذاق ي عاسيندالم عا  را  عغمها 

ال دري ا   ف   ين دراى    ا. ع رمأا  2011  ، اس ات ال دراى ال  ي   ا   ى  
يسية   ال دري ت  ال  ض تتى رصل  ين ض ا  ا   رمعاال  ا اش ي  ا اش ي عغم 

عتدت،   ا س   با  عن   2016ادمااتها  ال  ا   ت  اللظاو  ت    ما ز  ا، 
عال دري سية راق ه ا نم اه عالترق ز سية ا  ياااى ا ق   يهم     الج  ااق   
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ع الترق ز سية قاانب ا  ل  ع صا ص ا  ل  ات هذا ا اق   ال ب  ا ا ي
 ا. 2015عآ  عن، 

فال دري ا   ف   ام د ي ا ين ا  ذاى ط     رطار   د ذ بالماا ز ا  الم دو  
ت ال ا  ع عان هذا الماا ز ت ا تي  الطفال  ا  ع ي عه  ام د ي ا ين ا  ات  

ا مدا ي  ت مجا ى ا نم اه عتخز ت    سية مجااس  ات ال اي اى  ت   اسماا ها
عاسمدسا  ا   ع  ال 2017  ، صاعن  ا  ياااى  رصل      الدااغ  ا.  سية 

عر ر ب عرلظ في ا  ياااى ا د   عاضفاا ا نى اا، عيمعت اداسدي الطفل ذع  
ا ساق  الدا    سية رلظ في عرطا   ر ع  الف ل عا سم اباى ااا ف  ات  لال  

 د  . عهذا اا    ف بمف او ر ز ز ال دراى ا   ف   ع  ني  ر   ضه ليا ماى ا
ةدا يع زا ي ينظا  ا الج  ا  ياااى بما ت ذلك ا نم اه عالذاق ي عاس را   

ا  ق    ال لزع عا ن قاى  ات  2013،عالف في  ال  ئ   لا اا  يسياب  ع  مبر  ا. 
لك زا ي ت رف ساى  الط ا ا دمندا  لم ز ز ال دراى ا   ف   بح    ؤ ع  

رمحدت   عينذلك  ال ص   ،  ا اصلاى  ت  رغم  سله  نا  لم   ال ص   ،  الخلاا 
ا   ف    الننص لك    (sandberg.,& Bostrom 2006ال اي اى  فحتى  صل 

ا سمفا ي ال صاى ات قدراره ا   ف   العاال   يند ات عقا  المدر ب ا لاسب  
ا2011  اس ، ال اي اى  ر ماد  ت    ال   ا  الداين  ،  الخبري  سية     ف   

رنعل ليف   لطارا ا ق  ا   ق  لل ه ت ل راقه عتم  زه للأش اا ال   مفاسل ا  ا  
 ا. 2006ا طالم عش  ت،   ف دعنها  ص ب سية الف   ل را  ا ش اا عتم  زها.

ع  مبر المد ل اسيجابي اطي ا هااا ت ا تي  الطفال  ا  ع ي لم ز ز ال دراى  
ا سية ين الطفل ت هذه  2001 ا. ت   رؤقد يند  2011  ، ف     اس ا  
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ا  تي  لد ه ا ل لي ح  عا سمطلالم عالم   ب عا سمعناف لذا ر مبر ات  
 يهفي ا  اتل الذع يجب ين  مفي ف  ا الترق ز سية ال  ئ  عرافم ا  عاى ا نميف .

سية ال ال    ذعع اسساق ين اا  اا ق ل ا درس  للأطفال  عات هلا رد ة  
رلا     اليغاع.سية  عالمد ل  عا   ف    اس راق    ا  اراى  ع  ا  اراى  رطا   
ا   ف  ع   ا قا يم     ا ت   يجب Krishna & Gowramma,2007   ا  اراى 

عرداسد ت س ال  انم اله    الطفل  لةملا     يساسًا   ر مبر  ال لا   بهذه ا  تي   نها 
يمعللا ا ينمدا   ، قاا  اداسديف  ليا تي   سية    ا  تااس في    رلا    ا طفال 

باسمنداو  محارها  ر ي ا     ين ئ   ت   الخبري  ات  لال   عالم يفي   ا  عاى   الطفل 
سية يهم   ست    سيفي ا سصاب ا   ت  قاا  ؤقد.  الطفل  سية  ر قز  ال   الم ي ا  

ا اارساى الم ي ا    للأطفال ع  قز سية  عر  الملا   ا   ف    ت  اا ق ل ا درس   
-Daza  &  Phillips ،2018 ا طفال الصغار  الاظا   ا   ف   لدى  رطا    ت  

Silver  ا درس  للأطفال  ا، نا  برز اا ق ل  ذعع  ا اق  لك رضاا الاه  
للأ الدا     ا   ف    لم ز ز    ا نميف   ننط اسساق   عا  اراى  ال  ي    ال دراى 

(Krishna & Gowramma2007) . 
  ، الصفي لد  في اسم دا ا ليم يفي سية ين  Jones) 2014 ,ع  ؤقد قانا  

 براى الم يفي عالدسفي    قاا  مأا  ر يا في عناهفي ا   ت ين د  ات ال ااال ال ا
ا سية يهم   ال لا    2015ت ا تي  اا ق ل ا درس . لذا   قز الزينان   ا  ع 

 بملاه  ا طفال ذعع اسساق  الدا    ت ا تي  اا ق ل ا درس .
ات يهفي ا دا ل عالفيدفاى عالط ا    Montessoriاد ل المدارع    ع  مبر

  ع  د   ا.2015لم ي في ا طفال الصغار عالذع نال اهماااا سا  ا عاس ا  امالي،  
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ط  ت سية ا طفال  ع ساو ت رعاا    100عس ي  ر ي ا   ينديى الذ يق   ات  
ت   رنم ا تصاااى لك    رط   سية نطاا عاس  زال  رق ل ست ا درس  ع 

ا اا   ف ا    ، عل   300ادرس  ت    5000  رط   ه ت س اري ست مجااس  ات 
ينغ اب الدرقاى    الم ي ا   عيخمار الطالب الاقت الذع  م يفي ف ه عقذلك رما ز 

الف     الصغمي ا قا يم     عا  م اراى عه  س اري ست مجااس  ات ا  اراى 
 (Lillard ,2012) .عا قمااس  

اهمات   ساي ا    المدارععقد  ات  لال  عذلك  ال ن     الدااغ  يندراس  
قط    ، عراصيت لك يهم   الم ي في عالخبراى ت الدلااى ا عك ات ت اي الطفل  

اللاا ا  ق   ا.  Helfrich, 2011مها سية نا س يه عادى دا عسية اظاه  
عر قز المدارع سية    (Özeren&Kava,2013)عا   ت عا قمااس  عاليغاع  

ال  ي    ا ل  اى ا د   ال  ردم م تااس الطفل عر ال سية رلا   نناطه 
ا عك  ين ا  تي   سية  رؤقد  قاا   ا،2015عا اراره ا   ف   عذقااه  يندران،  

ات ا  اي اسندان   اا يهم   ق مي ت ت اي الطفل، فا ذى عا  اان ت الن ار  
سا ه  ا عك ا دم  ي ات  ناه  ا اتل  ت قل  ين  ؤا   يمعت   المدارع،    ، 
 ا.2013،  1966

 The Absorbent Mindعيشارى المدارع لك اا سممه ال  ل ا دماسب  
ت    تظت ين ا طفال الصغار  م ياان يننعل ف  د الذ الا  ي عتتى  

سية ين الطفل    ، قاا يقدىا(Montessori,1997الدت سلااى ات ال ا   
  الع ار فف  تا  دمندو. آ   شنص  قِ ل ات  عل ا ينلفده  م يفي يجب ين
ع لال ذلك  .  ينف ال    ليم يفي  تااس في  ليم يفي فإن ا طفال  دمنداان  س اافي
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ا ف  ل الطفل ت ا  تي  ا داس  ات  (Özeren&Kava,2013  ال س اافي.ر
"، ف ا يممص قل ا  ياااى ا اق    باسسفل  يش ه اا  عان "ا اتل اللاا  

لد ه، ع عان لد ه تداس   عطاق  شد دي لعل اا  مفي ر ديمه لل ه، علذلك ف د  
لااا رطا   ر يفي  سية هذه الفتري، ف   فتري ينلا    يمعت ات   المدارعرقزى 

عات هلا فإن الم يفي عف  ال   المدارع    ا.Helfrich, 2011الطفل ينعفااي  
 عان فاسلا ع اساا عااق ا لط     الطفل باسمنداو نظاو يند ط ات الم ي في  
عا ينم ا  ست ر اقفي ا  ياااى عالمي ا عا فظ  ن الطفل يجب ين  م  ف سية  

 ا. 2016 ،ال ا  ات  لال ا ااس الد د
عاللاا ات  ال د د ات ا  زاى ا   عف  لم ز ز الم يفي ط     المدارع دد عتج

ال اي     ا ننط   يهم    Lillard,2012  لال ر ق زها سية  ، عدق دها سية 
الم ي ا     ا رقان  ت  رافمها  ال   مفي  الم ي ا    الخبراى  ات  الط ط    ال د د 

رعاال اللناط ا  ق   ا     للأطفال    زز الم يفي اللنط ا، بما  2014عآ  عن،
عا قمااس  ا   ف    ط   م ا    Marschark& Hauser,2008)   عا  الج   عرمف  

ا   ا  اراى    عي عاتها  رلا    بما   زز  الطفل  سية  ر قز  ال لا     نها  اللظ    
ا، قاا ردملد (Lillard, & Else-Quest, 2006  ا قا يم   عا قمااس   عا   ف  

سية ين الم يفي قزاا    م زي ات ين ئ  ا  دي ععاق    ا  رافم الف ص     فيدفم ا
ام د ي   تم  لاى  لك  سفي  لضاف   ا نترق   عا دؤعل    ا قمااس   ليمفاسل 
لملا     الم يفي  ين ئ   رلظ في  سية  المأق د  ا   املاس   ااا   ات  لال  لياحماى 

ا نميف  ا  الترق ز سية  الاس  الذاتي ل لاا ا   ف  ا  ت    المل ل ينا ا ننط   
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الخارق  الداف   عل ا  ليم يفي  الدا ي     & ,Mallett .الداف  
Schroeder,2018).   

ا ظفي نما   يبحاث الدااغ ا د       ا لك ين Helfrich, 2011    نم هيف شع 
يهم   لا اا ال  ئ     ت    ت الم ي في ات   المدارعاا قااى ينه ط      رؤقد سية  

ا  تي  ا داس  باسمنداو    تليلاا عالمطار    ه الف ص  لالمح ط  بالطفل عرافم
قاا يسمندو ال   المدارع ت    ينااين  ا   ف .  المدارععال  ر مبرها    ،ا ااس

ال د د ات الدراساى سية ا طفال الداا ا ت ا تي  ال عض  فف   راس   
  اراى  ا     ارن   ا(Lillard & Else-Ques , 2006يق اها ل لار  عا يا قا ا 

سلااى ت ال   المدارع    6-3ينا ا طفال ات سا   ا قا يم      ع   ا   ف  
عيطفال ايمح ا بملاه  ي  ى عقدى ا ملافاى ق مي لصالح يطفال ادارس  
المدارع ت ال اي اى ا   ف   عا قا يم   عال اض   عت ا م اراى ا سم دا   

ا ساس     المفعم  عا اراى  راصيت  راس   ليادرس   ا عاني قاا  عالمفعم 
عآ  عن  تض عا    (Dohrmann et al,2007 عه اان  الذ ت  ا طفال  ين  لك 

ات ست   ال اا   المدارع  ادم  لا   11لك    3ين اا   ي اؤهفي  ت    قان  يفضل 
 ال اض اى عال ياو ات زالا  في الذ ت قاناا ت ين اا  ي  ى. 

 & Kayili)قا ي  عارع  قاا ساهمت ط     المدارع ت  راس  يق اها  

Ari,2011)    عا  اراى عا نم اه  عالترق ز  ليادرس   ا سم دا   ادماى  رف   ت 
ا قمااس   لدى س ل  ات ا طفال يندرق  يق   ات ا طفال ت ا ل   ال ا ع.  

بهدف العن  ست دام ي عاى  ,Bahatheg) 2011عت  راس  يق تها باتاذا 
طفل ت    12 نعلاى ينط ا لينداس   لدى  المدارع ا د   سية ا اري تل ا
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 اا د   نما    المدارعالذ ت ل  اا بأ عاى    راح ا طفال، س ل ا طفال
الذ ت    ي  اا با  عاى.  يفضل ا طفال  ات  ا نعلاى  عقنفت   ت تل 

ل لار    عا قمااس      Lillard,2012) راس   ا قا يم    ا  اراى  ةدت  ست 
ش  ا    76لك   33يساارهفي ينا    طفل رتراعح  172عا سم دا  ليادرس  لدى 

  ا 2015ين د اسمنداو ي عاى المدارع. عارف ت ا  ا  راس  يق تها شلدع 
ال  ااي عالعماين    ت   راصيت لك فاسي   ال   المدارع ت رلا   ا اراى 

 لدى طفل ال عض .
ناس     عقافا  راس   يق ى قاز  ن  بهدف (Özeren&Kava,2013قاا  ا 

ع قنفت اللما   ست    ا درس    ق ل  اا   يطفال  سية  المدارع  ط       فاسي     ر   في
ادماى ق د  طفال المدارع ت اسيندالم عت ا اراى ال لا   بالذاى عال دري  

ا نعلاى. عت  راس   اراع العن  ست   Mori,2018) سية تل    بهدف 
  اد  ات ا اارساى الذهل   عسية ساي اى الم يفي الذاتي لخ  المدارع سية  دام

ا طفال ات  لال الم ار   الذار   عالاتظاى ا  ياا قنفت نما   ا ست  
ةدت سياق اى الم يفي الذاتي عةدت ت ا اارساى الذهل   عساي اى الملظ في  

ع ازار س ي   ف ي ا  عهدفت  راس   -Daza,  r&  Phillips 2018   الذاتي. 

Silveالعن  ست دام اسمنداو ط     المدارع سية المطار ا   ت    لك   ا
طفلا ت ست    23لدى    ت الخطأ  عا  عن  ا   ف   عال دري سية المحعفي ا   ت 

ست    سلااى،   3 اللما    ت  عقنفت  ايحاظ  للأطفال،ةدت  ا   ت    اللاا 
ال   ت  راسمه    Kayili, 2018)لل ه ق ي     لعرمف  هذه اللم    ا  اا راص

 يق اها  
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اانم دارعيعن  ست  ل ا   سية    دام ط      ليم اال  ا   ت  ا سياب 
الذ ت رتراعح يساارهفي    طفلا ات ا طفال  60ل د     ا نعلاى عا  او ال  ي  

ات  لال ا ارن  ي اا يطفال المدارع بأ اا يطفال ا ل      سلااى  5-4ينا  
ع لك    يشارى ال ا ع  الدراس   اانم دارع  ين  نما    سد   قييت  ط      ات 
عالاقت ا دمغ ا الذع   ض ه ت تل ا  ااى    ال      ف  ا الطفل  ا  طاا 
 ا   ف  .  

ح يطفال  قاا يق  ت  راساى سد دي ليا ارن  ينا ا طفال ا يمح ا ين ا
ا طار ت     ا ل    رم    ايمح ا ت ادارس  عيطفال  المدارع  ال    رم   

  30ا  راس  ا ارن  المفعم ا ينمعارع ينا  2015يق ى س د ا  د عآ  عن  
طفل ت رعض  ي  ى رم   ا ل      30طفلا ت رعض  رم   ال   المدارع ع

ل ف عا ينا ا ااسما  اللما   ست عقا   صالح ا طفال ت  ا طار، عقنفت 
ال   المدارع عذلك ت ا صال  عا  عن  عالمفاص ل ل  ينه   رعت هلا  ف عا  

 ت الطلاق . 
لذا اهمات المدارع با ل اب الترينا   ت ر ي في ا طفال ت   صاات  
يل ابا عي عاى ر ي ا   تد   لملا   ذقا  في عا اراتهفي ا   ف   علم يا  في ا اراى  

ا ا  المأق د سية  2014،ال لاني ا قمااس   عا داب عاليغ   ا  اي ال اا   ع 
 &Elkin- Sullivan).ت    ا م ار ا ننط  عاسمعناف ا ين ا  ت ين ئ  ها   

Bers2014)    عرلظ في الم ي ا  ، ا ااض   بحدب  الم ي في ي عاى تج  ز   لالات 
  .ا    لك ال از عات الص ب  لك  الد ل  ات  ر ديم ا رماين   بحدب  ا  عاى
 ا، 2016الد د  
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ا نميف    الجاانب  ال د د ات  رلا    المدارع ت  ال    عقد تم اسمنداو 
راصل اعارع    اسساق  ت    اسمنداو  2005للأطفال ذعع  فاسي    لك  ا 

ال   المدارع ت ةدا الديا  المااف   ا  ال اينيا ليم يفي ات ذعع اسساق   
قاا اسمندو ال ب عآ  عن    ،سلااى  10- 5ال  ي   نت ر اعتت يساارهفي ينا  

ا يننط  المدارع ت ين ناا  رد ل ا ع   طفال الماتد ت ا تي   2013 
 راح ا طفال عساهفي ت رلا   ا  اراى ا   ف   عالمااصي  .

ال  يق اها ليعن  ست دام ين ناا     ا ت  راسمه2014ع قن  يحمد  
ا  ع  سية الماتد    10  ليمد ل  يطفال  سلااى    6-4ات سا   يطفال ات 

باسمنداو ال   المدارع ست ةدت ادماى ا نم اه لد  في. عيق ى الد د  
ا فاه في  2016  رلا    ين ناا  ت ق  ت  العن  ست دام  ا  راس  بهدف 

الجغ اف   لدى ا طفال ذعع اسساق  ال  ي   باسمنداو ال   المدارع عقنفت  
ا  2017    يق اها الد د عآ  عن  اللما   ست فاسي مه، قاا قنفت  راس  ا ارن  

رلا     ت  ال ارتاج  عين ناا   المدارع  ين ناا   اسمنداو  دام  ينا  الف ا  ست 
لدى   ا قمااس    مجااسما   14ا  اراى  ت  راز   في  تم  س ي ا  ا اا  طفل 

تج    ما ست ةدت ا  اراى ا قمااس   ت مجااس  المدارع يندرق  يقبر ات  
ال ارتاج مجااس   ت  يق ى  ا طفال  الدا     ا ساق   ذعع  ا طفال  عسية   .

  Adeniyi&Kuku,2018)ي  لاع ع قاقا  
  29 راس  ليعن  ست دام ال   المدارع سية ا اراى المفعم لدى  

  3سلااى تم ر د ا في لك    9- 7طفل ات ا طفال ض اف الدا  ات سا   
باسمنداو ط     المدارع عال ان   تج      باسمنداو      مجااساى عاتدي تج    
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 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

الم ي في ا  اش  عال ال   ضاينط  باسمنداو الط     الم ي د   ت المدر ا، عقنفت  
سية ات الم ي في ا  اش   اللما   ين اماسط  رقاى الطلاب ت ط     المدارع ي

 عالم ي دع.
ال دراى ال  ي   للأطفال ذعع اسساق  الدا    يمعت رطا  ها    عت   ين 

 Marschark)  عرلا م ا باسمنداو ا ننط  الترينا   عا ل اب ا دا  ا د  

etal ,2011)  ي عاى  2012 صالح  رؤقد لمافم  تاق  ض عر    عقا   سية  ا 
ق ل ا درس  رداسد سية رلا   ادرقاتهفي ال يا    ت ا تي  اا    للأطفال الصفي 

عقاقا  عا اراتهفي ي  لاع  ع نم  ين    (Adeniy&Kuku,2018)  ا   ف  .  لك 
ا  ا طفال الصفي رداسد ت ةف ز  لاس    ا م ي ا    السترار   اى  اسمنداو ا 

. عر ال سية الم ي ل ات آثار ال  ز اليغاع  ال دري سية المفعم الج د  عر ز ز
الذع  ل عا سية ساي اى المفعم لد  في. فف   راس     ى ا طفال الصفيلد

يطفال ات ذعع    6    ارن  ال دراى ا   ف   لدى  (Rojers 2001)يق اها رعق ز
ي اا   ا  ع  ا   ري اا ين امجا ليمد ل  يطفال    مي اا هذه    4اسساق  الدا    
ت الذقاا ا عاني عالفضا    البراا ، يظ   يطفال ا ااس  ا عك ينااسا مخميف  ا

ا ارن    لد  في  اس راق    ا  اراى  ةدت  لك  لضاف   عال اض   عالننص  
الد ت  يق ى ق و  ا  ع . قاا  المد ل  ين اا   رمي   ال       2012با ااس  

Karam El Din,     راس  ليعن  ست ادى دام ين ناا  ليمعاال ا د  سية 
ات ذعع اسساق  الدا    رتراعح يساارهفي  طفل    24رلا   ال دراى ال  ي   ل

سلااى عقنفت اللما   ست ةدت ا طفال ين د انم اا الجيداى    7- 3ينا  
الترق ز   ا دل  زا ي  ا   ا  ق   عا رزان  عاس را   المفاسل  ت  رق  
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ا ليعن  ست دام ين ناا   2015ال  داللاى     عا سم  اب.عت  راس  اق اها
المفعم ال ص ع سية    ردر   قا في سية الي ب ت طفل يصفي ت    20ةدا 

رينط    ، الم  ف عالمحي ل ا تي  ال عض  عشميت ا اراى المفعم ال ص ع ا  اس   
المفعم   اللما   ست ةدت  ا  انيا عقنفت  اسمنلاص  ا  را ،  ال لاقاى، 

 ال ص ع لدى ا طفال. 
 فروض الدراسة: 

 يمعت ص اغ  ف عح الدراس  ف اا  ي : 
  ينا ا  α   ≤0.05ذاى   ل  لتصا    سلد ادماى   ل   "راقد ف عا   -1

الدرق    ا   ف    لي دراى  ال  دع  عال  اس  ال  ي   ال  اس  ررب   اماسط
ا د  اس را   الف س  :  عا ين ا   ال لاقاى  ،العي    اليفظ ،  غم  المفعم 

ا ااس   ت    ا يااس ، ال دري ا عان   عالملاس  ا  ق ا لدى ا طفال الصفي
 الم       لصالح ال  اس ال  دع"

  ينا ا  α   ≤0.05"راقد ف عا ذاى   ل  لتصا    سلد ادماى   ل    -2
ا   ف    الدرق   لي د  ال  دع   عال  اس   ال  ي    ال  اس   ررب   اماسط راى 

ا د  اس را   الف س  :  عا ين ا   ال لاقاى  ،العي    اليفظ ،  غم  المفعم 
ال دري   الداا ا ا يااس ،  ا طفال  لدى  ا  ق ا  عالملاس   ت    ا عان   

 ا ااس  الم       لصالح ال  اس ال  دع" 
ا ينا  α   ≤0.05"  راقد ف عا ذاى   ل  لتصا    سلد ادماى   ل     -3

ا   ف    الدرق    لي دراى  ال  دع  عال  اس  ال  ي   ال  اس  ررب  اماسط 
ا د  اس را   الف س  :  عا ين ا   ال لاقاى  ا،العي    اليفظ ،  غم  لمفعم 



 

 

 

438 

 فاعلية استخدام أدوات منتسوري في نمو القدرات المعرفية للأطفال الصم والسامعين
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 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

ت ا ااس     ا يااس ، ال دري ا عان   عالملاس  ا  ق ا لدى ا طفال الصفي
 الضاينط .

  ينا ا  α   ≤0.05"  راقد ف عا ذاى   ل  لتصا    سلد ادماى   ل     -4
 الدرق     ا   ف     لي دراى   ال  دع   عال  اس   ال  ي    ال  اس   ررب   اماسط

الف س عا ين ا   ا د العي    اس را   ال لاقاى  ،  :  اليفظ ،  غم  المفعم 
الداا ا  ا طفال  لدى  ا  ق ا  عالملاس   ا عان    ال دري  ت    ا يااس ، 

 ا ااس  الضاينط   
  ينا ا  α  ≤0.05راقد ف عا ذاى   ل  لتصا    سلد ادماى   ل     -5

عا ين ا     ا   ف    لي دراى  ال  دع  ال  اس   ررب  اماسط العي     الدرق  
المفعم غم اليفظ ، ال لاقاى ا يااس ، ال دري  ،الف س  : اس را  ا د 

الم         ا ااس   ت  الصفي  ا طفال  لدى  ا  ق ا  عالملاس   ا عان   
   عا ااس  الضاينط  لصالح ا ااس  الم      .

ف عا ذاى   ل  لتصا    سلد ادماى   ل    -6 ا ينا  α   ≤0.05راقد 
عا ين ا    العي    ا   ف    الدرق   لي دراى  ال  دع  ال  اس  ررب  اماسط 

المفعم غم اليفظ ، ال لاقاى ا يااس ، ال دري  ،الف س  : اس را  ا د 
الم         ا ااس   الداا ا ت  ا طفال  لدى  ا  ق ا  عالملاس   ا عان   

 عا ااس  الضاينط  لصالح ا ااس  الم      . 
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   :هج الدراسة واجراءاتها من
الدراسة: ال ات    منهج  ات  لال     اسمندات  عذلك  الم    ،  ا ل   

المصا في الم     ذع ا ااسما الم       عالضاينط  عال  اس ال  ي  عال  دع  
 لعل ال اا.

الدراسة: الد ا  ا    عينة  ا طفال  ات  ا صا ي  س ل   ال ات    ا مارى 
الصفي عالداا ا ت لتدى ال عضاى ا عاا   ت اد ل  ال اح ال    ر ماد  

نت    المدارع ت الم ي في، لضاف  لك سدو راف  ي عاى المدارع ف  ا. ال    
ا عذلك سية ا م ار قا  ان  هار ا  111-100 ر اعتت ند   ذقاؤهفي ينا 

ا  24 ا ين د  لجمالي1979يينا تطب،   ل سفي ال قل ا  لت سية ال  ئ  الد ا   
ا  10 طفل ساا  ع  ا14عنص  ال في     5-4يساارهفي ينا    طفل نت ر اعتت 

يطفال صفي عتم ر د في ال  ل  لك يرين  مجااساى: ا ااس  الم       ا عك عرضفي  
ا يطفال ساا ا عا ااس   7ا يطفال صفي عا ااس  الم       ال ان   عرضفي  5 

ا يطفال صفي، عا ااس  الضاينط  ال ان   عرضفي  5الضاينط  ا عك عرعانت ات  
 ا يطفال ساا ا. 7 

 أدوات الدراسة:  
 المعرفية:  القدرات بطاريةأولا:

مخميف  سلد ا طفال ال  رتراعح يساارهفي  ا  ف    تهدف لك ق اس قدراى  ع 
صاررا: الصاري ا عك ردمندو    ات ال طار      عرمعان.  17:11  –   2:6ينا  

ا  يطفال ا تي  اا ق ل ا درس ، عال ان   ردمندو ا  يطفال ا درس ، عر ماد  
اسنجاز ا قا يم ، ا  ا  ا    سية  ا درس  سية  اا ق ل  عةماع صاري ا تي  
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 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

  ، ع ط   ا  م ار رط   ا ف  ا  الف س   ا  ر ط  بال اي اى ال  ي   ا   ف   ف ط
بح    مفي رط    الف  اى الخاص      ق     45-30عقما زال ا  تراعح ينا  دمغ ا   ع 

ين ا  الطفل الزاني ا  الماق  ت تال   طأ الطفل ينف  را امماين ما ت نفا 
طفل ين  طاني عر اعتت  3480ال  د، عقد تم المح   ات صدقه عا اره سية  

ينا.  ا ردااا االاى   ال  اى باسس  ،95.-  77الدا ي   ا ي  قاا تدب 
ينا  ا االاره  الصاري    (Elliott etal, 1996) .92.-83.عر اعتت  ين  عبما 

ا دمندا  ت هذه الدراس  ه  الصاري الخاص  بم تي  اا ق ل ا درس ، عا   اس  
ات  سد   ساين ا ت  اسمندو  ينه  ال  اف  قاا  يع  بال  ئ   امأا   الدراساى    غم 

ال ات    .(Al-Ameel, 2002; Bahatheg,2011) ها  الد ا    قاا عط  ت 
 :عه ين  اس ال دراى ا   ف   ا ين ا  الخاص  

ا د   - ات   :اس را   ا ع  اى    16ع معان  الطفل  ف  ا  ف  ي،  دمندو 
ع ال لاط ا دطح، ت     او  يصف  سا  عا ال لاسم ع   ذاى اليانا ا  

 . الص اين اااه عرمدرج الف  اى ت  يناط الصار ا   عض   يالطفل بإسا ي ينلاا  
ف  ي،   او الطفل ف  ا باسمنداو سد     26ع معان ات  :المفعم غم اليفظ   -

اااه، ع  دي ات ال د ط ياع  اى  ن    ع   د ينلاا الصار ا   عض     8
 ع مدرج ت الص اين . 

ا يااس :  - ات    ال لاقاى  ين  ح    22ع معان  الفاتص  ف  ي، ت     او 
الطفيينطاق  ةماع سية يرين  صار   الطفل ي ت  ض  ينطاق   ااو  ل عيخمار 

 ع ارر اط يا سم اين  سية الصاررا ال   عان ين ل اا سلص  رناينه 
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ا  ق   - عالملاس   ا عان    ات  :ال دري  ف  ا    20ع معان  الطفل  ف  ي،   او 
   .شعال هلدس   ا  ل ي ين سفي  طاط ع 

 ثانيا: أدوات منتسوري:  
ا د   عامدرق  ات ي عاى يند ط   عه  س اري ست مجااس  ات ا  عاى  

 ذاى تل عاتدا لك ي عاى يق   ر   دا  ذاى تيال يص ب عيق   رلاسًاا 
اعهذه ا  عاى  .Montessori, 2003بح    محدى هذا المدرج قدراى الطفل  

ا داه  قزاا صغمي    ع   عينصاري قاذين   همااو الطفل   آال    صلاس  ات ااا  ا
حمي ا   الطفل قاا   د ل  يالاا     دمط    ف ه  عق   يع  طأ  رصح ح  يند ال  

 . Bahatheg,2011  اسمنداا ا عر ر   ا 
مجااساى ات ا سطااناى قل    4عرمعان ات    اسطوانات ذات مقبض: -1

تخمي  ت ال ط  ف ط ا  ا اى ا ررفالم    اسطااناى  10مجااس  رمعان ات  
ا ررفالم  ت    اسطااناى تخمي   ت ال ط  عا ررفالم ؛  ؛ اسطااناى تخمي  

 ت ا ررفالم. ت ال ط  عرز ا   ف ط ا  ا اى ال ط  ؛ ع اسطااناى ر ل
  10-1عر    اليان رمدرج بالطال ات ات    اع  اى 10:  البرج الوردى -2

 .سفي
البني   -3 النعل  10: الدرج  ادمط ي   ال ا    ،قط   سفي    20طال قل 

 .عرملاقص ت ال  ح
 الطال ف ط. سص ان ر ل ت  10  : العصى او القضبان الحمراء  -4
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والاحجام -5 الالوان  مختلفة  ست    :اسطوانات  ات    4س اري  مجااساى 
اسطااناى    10رمعان ات    ا سطااناى ا يان  قل مجااس  اا لان مخمي 

 البرر الي ا  ض ا.   -ا صف  -  ا زرا ،مخميف  ا ت او
 .صلا    ات ا ق اص ا يان  3  :أقراص ملونة -6
أدراج -7 ذات  ست   : خزانة خشبية  سية    6  س اري  يحماع قل  رج  ي راج 

يشعال    ،اضي اى  ، عا  . -ا ي - ادمط لاىاشعال هلدس   مخميف   
 .غم المظا ا

 : ااا  صي   ذاى اشعال هلدس   زرقاا اليان.المجسمات الهندسية -8
 مثلثات بأشكال مختلفة.  -9

   ثالثا: مقياس جود إنف هاريس لرسم الرجل 

لفظ     ا ال دراى ال  ي   عالذقاا ت ا تي   عها ا م ار ذقاا ي ا   غم  
سل  عقد تم ر ل له   15-3الطفال  ع دمندو ل  اس ذقاا ا طفال ات سا   

ا  ار لم   في رصح ح رسم     51سية ال  ئ  الد ا    ع مفي رصح حه ت ضاا  
الطفل ال    سم ا  الدراس   1979يينا تطب   ال قب  ت  اسمندااه  عتم  ا، 

 ا طفال ت ا ااساى ت ند   الذقاا.ا ال   لض ط رعافؤ 
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 إجراءات الدراسة:  
 ق اااى المال  : ليمح   ات ف عح الدراس  علمح    يهداف ا تم ار الم اس 

ا صال سية اااف   لجل  ي لاق اى ال ح  ال يا  ت قاا   ا يك س ا    •
 عا صال سية ا ااف اى ال سم   ليمط   . 

ا م ار س ل  الدراس  ا م ار ا صا ا ت ضاا الن عط المحد ي لي  ل  عا ما ي    •
الدراس  ت رعض  رط   ال    الذ ت    د   افي    عالصفي   الداا ا با طفال  

 المدارع ع  راقد ت رعضم في ا عاى المدارع.
يعل اا ياار ا طفال سية    لرسال  طاباى اعماين  • ليحصال سية اااف   

   في ت الدراس . انارق  يينلا
رط   ا ف  ا    عالصفي   الداا ا سية ا طفال  ينطار   ال دراى ا   ف    رط      •

 لعل طفل سية تدى عرصد اللما  .
ينا   • المعافؤ  ات  ليمح    ال قل  ل سفي  هار ا  ان   ا م ارقا   رط    

 الذقاا.  ا ااساى ت 
ا طفال    • عا  الصفي راز    الم        ا ااس   سية  سناا  ا  لضاينط .  راز  ا 

قاات ال ات   باسمنداو  ت ال دراى ا   ف      عليمح   ات رعافؤ ا ااسما 
اان المط        رقاىسية  ا،  Mann-Whitneyعرني  -ا م ار 

يا ااسما الم       عالضاينط  عالجدعل  ل  ال  ي     اس ال دراى ا   ف  
   :  ا اللما   ا1رقفي 
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 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

 ( 1جدول )
(  الصموالضابطة ) المجموعتين التجريبية  متوسط رتبوتني لدلالة الفروق بين -اختبار مان 

 في التطبيق القبلي لمقياس القدرات المعرفية 

 المجموعات  الأبعاد 
العد
 د

متوسط 
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

 Uقيمة 
مستوى 
 الدلالة 

 التعليق 

 اس را  ا د  
 31.00 6.20 5 الم       

  ال  غم  0.548 9.00
 24.00 4.80 5 الضاينط  

 المفعم غم اليفظ 
 33.50 6.70 5 الم       

 غم  ال   0.222 6.50
 21.50 4.30 5 الضاينط  

 ال لاقاى ا يااس  
 29.00 5.80 5 الم       

 غم  ال   0.841 11.00
 26.00 5.20 5 الضاينط  

ال دري ا عان    
 عالملاس  ا  ق 

 30.00 6.00 5 الم       
 غم  ال   0.690 10.00

 25.00 5.00 5 الضاينط  
الدرق  العي    
 لي دراى ا   ف   

 32.00 6.40 5 الم       
 غم  ال   0.421 8.00

 23.00 4.60 5 الضاينط  
 

ا غم  ال  ت جم   ا ين ا  الف س  ،  Uا ين ق في  1    رقفي  دعلالج مضح ات  
نا  نم لك رعافؤ ا ااسما    ال دراى ا   ف   عقذلك ت الدرق  العي      اس  

 باسمنداو ي عاى المدارع.ق ل ال دا   الم       عالضاينط ا 
راز  ا سناا  ا سية ا ااس  الم       عالضاينط     الداا ا راز   ا طفال   •

قاات ال ات   باسمنداو  ت ال دراى ا   ف       ااسما عليمح   ات رعافؤ ا
اان المط        رقاىسية  ا،  Mann-Whitneyعرني  -ا م ار 

يا ااسما الم       عالضاينط  عالجدعل  ل  ال  ي     اس ال دراى ا   ف  
 المالي   ا اللما   ال  تم الماصل لل  ا:  
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 ( 2جدول )
 المجموعتين التجريبية   متوسط رتبوتني لدلالة الفروق بين -اختبار مان 

 ( في التطبيق القبلي لمقياس القدرات المعرفية السامعين والضابطة )

 المجموعات  الأبعاد 
العد
 د

متوسط 
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

 Uقيمة 
مستوى 
 الدلالة 

 التعليق 

 اس را  ا د  
 57.50 8.21 7 الم       

 غم  ال   0.535 19.50
 47.50 6.79 7 الضاينط  

 المفعم غم اليفظ 
 64.00 9.14 7 الم       

 غم  ال   0.165 13.00
 41.00 5.86 7 الضاينط  

 ال لاقاى ا يااس  
 56.00 8.00 7 الم       

 غم  ال   0.710 21.00
 49.00 7.00 7 الضاينط  

ال دري ا عان    
 ا  ق عالملاس   

 66.00 9.43 7 الم       
 غم  ال   0.097 11.00

 39.00 5.57 7 الضاينط  
الدرق  العي    
 لي دراى ا   ف   

 61.00 8.71 7 الم       
 غم  ال   0.318 16.00

 44.00 6.29 7 الضاينط  

ا غم  ال  ت جم   ا ين ا  الف س  ،  Uا ين ق في  1 مضح ات قدعل  
نا  نم لك رعافؤ ا ااسما    ال دراى ا   ف   عقذلك ت الدرق  العي      اس  

 باسمنداو ي عاى المدارع.ق ل ال دا   الم       عالضاينط ا 
سية   للأطفال ت ا ااسما الم     ما   ر ديم ي عاى اانم دارع ا د   •

لي ب بها يالاا عقت    علتات  الف ص  افي  ع دي ساس   اا ااس الم    12ادى  
ا عقانت ال ات   ر    (Isaacs,2007  الي ب ا   عبالمدر   عينمديدل محد 

ا  اقب  عن يع رد ل ال لاا عسدو ا رصال    ااق   ا  سدو اسمنداو 
.ا سية  Montessori, 2003 الجددع ا  ا طفال ف د يقدى المدارع

ى ينا الطفل عا  يفي يالاا الم اال ا  ا  عاى ت    الم ي ل ات المفاسلا
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 فاعلية استخدام أدوات منتسوري في نمو القدرات المعرفية للأطفال الصم والسامعين
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 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

يجب ين  طار الطفل ش ارا بال ضا ست ال ال نفده،  عن ا سماا  سية  
ين د قل   الطفل  لك  رلضفي  ال ات    عقد قانت  يع غمهفي.  ا  ياا  اااف   
قيد  عين د انم ا ه ات الم اال ا  ا  عاى عالاصال لك تيال ع رمحدث  

 عا يال ال  قدا ا.  ا ه ست اللناط 
رط   اً ف  اً سية ا طفال    يس الم تم رط    ينطار   ال دراى ا   ف    12ين د   •

 الداا ا عالصفي ت ا ااس  الم       عالضاينط  عرصد اللما  .
الدراس    • ف عح  ات  ليمح    اللابارااترع  استصاا  ال ات    اسمندات 

 ا Wilcoxonا  (Mann-Whitney علعاقدانا. ا م ار اان عرني، ا م ار  
  :عرض النتائج
"توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة    :الأولالفرض  

للقدرات  0.05≥) البعدي  والقياس  القبلي  القياس  رتب  متوسط  بين   )
الحسي)  المعرفية الإدراك  الفرعية:  والأبعاد  الكلية  غير  ،الدرجة  التفكير 
الملموسة  ،اللفظي لدى   ،العلاقات  الحركي(  والتناسق  المكانية  القدرة 

 في المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي"  الصمالأطفال 
ا م ار  ع  باسمنداو  ال ات    قاات  الف ح  هذا  صح   ات  ليمح   

عذلك ليم  ف سية   ل  الف عا ينا  رقاى المط     Wilcoxonعلعاقدان  
ع رقاى   ت  ال  ي   الصفيا  الم        ا طفال  ليا ااس   ال  دع  المط    

المالي   ا   ال دراى ا   ف  . عالجدعل  العي      اس  الف س   عالدرق   ا ين ا  
 :  اللما   ال  تم الماصل لل  ا
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 ( 3)جدول  
 التطبيق متوسط رتب  التطبيق القبلي و متوسط رتب  اختبار ولكوكسون لدلالة الفروق بين  

 جموعة التجريبية )الأطفال الصم( في مقياس القدرات المعرفية البعدي للم 
 العدد المجموعات  الأبعاد

متوسط  
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

قيمة 
Z 

مستوى 
 التعليق الدلالة 

 اس را  ا د  
 0.00 0.00 0 ال  دع يقل ات ال  ي  

 15.00 3.00 5 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05 ال  سلد ادماى  0.043 2.02
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

 المفعم غم اليفظ  
 0.00 0.00 0 ال  دع يقل ات ال  ي  

 15.00 3.00 5 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05 ال  سلد ادماى  0.043 2.02
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

 ال لاقاى ا يااس  
 0.00 0.00 0 ال  دع يقل ات ال  ي  

 15.00 3.00 5 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05ادماى  ال  سلد  0.043 2.02
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

 ال دري ا عان   عالملاس  ا  ق  
 0.00 0.00 0 ال  دع يقل ات ال  ي  

 15.00 3.00 5 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05 ال  سلد ادماى  0.043 2.02
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

 الدرق  العي   لي دراى ا   ف   
 0.00 0.00 0 ال  دع يقل ات ال  ي  

 15.00 3.00 5 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05 ال  سلد ادماى  0.042 2.03
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

ت ا ين ا :    0.05ا  ال  سلد ادماى  zا ين ق في  3 مضح ات الجدعل رقفي  
ا د   اليفظ   ،اس را   غم  ا يااس   ،المفعم  ا عان      ،ال لاقاى  ال دري 

ا، عقذلك ت الدرق  العي      اس ال دراى ا   ف  ، نا  نم  عالملاس  ا  ق 
ال  ي  ع رقاى   المط     ينا  رقاى  لتصا     ذاى   ل   ف عا  لك عقا  

     اس  المط    ال  دع ليا ااس  الم        ا طفال الصفيا ت ريك ا ين ا
الف عا   ريك  عقانت  ليا  اس،  العي    الدرق   ت  عقذلك  ا   ف  ،  ال دراى 

 . لصالح المط    ال  دع
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 فاعلية استخدام أدوات منتسوري في نمو القدرات المعرفية للأطفال الصم والسامعين
 في مرحلة رياض الأطفال

 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

دلالة    الثاني"الفرض   مستوى  عند  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
للقدرات  0.05≥) البعدي  والقياس  القبلي  القياس  رتب  متوسط  بين   )

الفرعية:)  المعرفية والأبعاد  الكلية  الحسي  الدرجة  غير  ،الإدراك  التفكير 
الملموسة،اللفظي لدى   ،العلاقات  الحركي(  والتناسق  المكانية  القدرة 

 في المجموعة التجريبية لصالح القياس البعدي"  السامعينالأطفال 
ليمح   ات صح  هذا الف ح قاات ال ات   باسمنداو ا م ار علعاقدان  

 Wilcoxon   ا، عذلك ليم  ف سية   ل  الف عا ينا  رقاى المط    ال  ي
ا ت ا ين ا   الداا ا ع رقاى المط    ال  دع ليا ااس  الم        ا طفال  

اللما     المالي   ا  ا   ف  . عالجدعل  ال دراى  العي      اس  الف س   عالدرق  
 ال  تم الماصل لل  ا:  

 ( 4جدول )
  التطبيق القبلي متوسط رتباختبار ولكوكسون لدلالة الفروق بين 

(  السامعينالتطبيق البعدي للمجموعة التجريبية )الأطفال  متوسط رتبو 
 في مقياس القدرات المعرفية 

متوسط   العدد المجموعات  الأبعاد
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

قيمة 
Z 

مستوى 
 التعليق الدلالة 

 اس را  ا د  
 1.00 1.00 1 ال  ي  ال  دع يقل ات 

 27.00 4.50 6 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05 ال  سلد ادماى  0.028 2.20
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

 المفعم غم اليفظ  
 4.00 4.00 1 ال  دع يقل ات ال  ي  

 24.00 4.00 6 ال  دع يقبر ات ال  ي   غم  ال   0.090 1.70
   0 ال  ي ال  دع  داعع 

 ال لاقاى ا يااس  
 0.00 0.00 0 ال  دع يقل ات ال  ي  

 28.00 4.00 7 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05 ال  سلد ادماى  0.018 2.37
   0 ال  دع  داعع ال  ي 
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 ال دري ا عان   عالملاس  ا  ق  
 2.00 2.00 1 ال  دع يقل ات ال  ي  

 26.00 4.33 6 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05ادماى  ال  سلد  0.042 2.03
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

 الدرق  العي   لي دراى ا   ف   
 0.00 0.00 0 ال  دع يقل ات ال  ي  

 28.00 4.00 7 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05 ال  سلد ادماى  0.018 2.37
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

ت ا ين ا :    0.05ا  ال  سلد ادماى  zا ين ق في  4الجدعل رقفي   مضح ات  
ا، عقذلك  ال دري ا عان   عالملاس  ا  ق   ،ال لاقاى ا يااس   ، اس را  ا د 

ت الدرق  العي      اس ال دراى ا   ف  ، نا  نم لك عقا  ف عا ذاى   ل   
المط      ع رقاى  ال  ي   المط     ينا  رقاى  ليا ااس   لتصا     ال  دع 

ا ت ريك ا ين ا     اس ال دراى ا   ف  ، عقذلك  الداا ا الم        ا طفال  
ال  دع. المط     لصالح  الف عا  ريك  عقانت  ليا  اس،  العي    الدرق   ت  ت 

 المفعم غم اليفظ .  تا   رعت هلا  ف عا ينا المط   ا ت ين د 
دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  توجد فروق ذات  لا  "  الفرض الثالث

(α  ≤0.05  بين متوسط رتب القياس القبلي والقياس البعدي للقدرات )
الحسي)  المعرفية الإدراك  الفرعية:  والأبعاد  الكلية  غير  ،الدرجة  التفكير 
الملموسة  ،اللفظي لدى   ،العلاقات  الحركي(  والتناسق  المكانية  القدرة 

 الضابطة في المجموعة  الصمالأطفال 
ليمح   ات صح  هذا الف ح قاات ال ات   باسمنداو ا م ار علعاقدان  

 Wilcoxon   ا، عذلك ليم  ف سية   ل  الف عا ينا  رقاى المط    ال  ي
الصفي الضاينط   ا طفال  ليا ااس   ال  دع  المط     ا ين ا     اع رقاى  ت 
المالي   ا   ف  . عالجدعل  ال دراى  العي      اس  اللما    الف س   عالدرق     ا 

 ال  تم الماصل لل  ا:  
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 فاعلية استخدام أدوات منتسوري في نمو القدرات المعرفية للأطفال الصم والسامعين
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 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

 ( 5جدول )
 التطبيق   متوسط رتبالتطبيق القبلي و   متوسط رتباختبار ولكوكسون لدلالة الفروق بين  

 البعدي للمجموعة الضابطة )الأطفال الصم( في مقياس القدرات المعرفية 
 العدد المجموعات  الأبعاد

متوسط  
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

قيمة 
Z 

مستوى 
 التعليق الدلالة 

 اس را  ا د  
 3.50 3.50 1 ال  دع يقل ات ال  ي  

 11.50 2.88 4 ال  دع يقبر ات ال  ي   غم  ال   0.276 1.09
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

 المفعم غم اليفظ  
 0.00 0.00 0 ال  دع يقل ات ال  ي  

 10.00 2.50 4 ال  دع يقبر ات ال  ي   غم  ال   0.066 1.84
   1 ال  دع  داعع ال  ي 

 ال لاقاى ا يااس  
 1.50 1.50 1 ال  دع يقل ات ال  ي  

 13.50 3.38 4 ال  دع يقبر ات ال  ي   غم  ال   0.102 1.63
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

 ال دري ا عان   عالملاس  ا  ق  
 1.50 1.50 1 ال  دع يقل ات ال  ي  

 8.50 2.83 3 ال  دع يقبر ات ال  ي   غم  ال   0.197 1.29
   1 ال  دع  داعع ال  ي 

 الدرق  العي   لي دراى ا   ف   
 0.00 0.00 0 ال  دع يقل ات ال  ي  

 15.00 3.00 5 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05 ال  سلد ادماى  0.042 2.03
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

  : الف س   ا ين ا جم   ا غم  ال  ت  zا ين ق في  5 مضح ات الجدعل رقفي   
نا  نم لك سدو عقا  ف عا ذاى   ل  لتصا    ينا  رقاى المط    ال  ي   
ع رقاى المط    ال  دع ليا ااس  الضاينط   ا طفال الصفيا ت ريك ا ين ا   

ا  ال   z ا ين ق ا 5الجدعل رقفي  قاا  مضح ات    ،   اس ال دراى ا   ف  
ت الدرق  العي      اس ال دراى ا   ف  ، نا  نم لك    0.05سلد ادماى  

عقا  ف عا ذاى   ل  لتصا    ينا  رقاى المط    ال  ي  ع رقاى المط     
ال  دع ليا ااس  الضاينط   ا طفال الصفيا ت الدرق  العي      اس ال دراى  

 ريك الف عا لصالح المط    ال  دع. ا   ف  ، عقانت 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  لا  ":الفرض الرابع

(α  ≤0.05  )القياس البعدي للقدرات  و   القبلي  القياس  رتب  متوسط  بين
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الحسي)  المعرفية الإدراك  الفرعية:  والأبعاد  الكلية  غير  ،الدرجة  التفكير 
الملموسة  ،اللفظي لدى   ،العلاقات  الحركي(  والتناسق  المكانية  القدرة 

 الضابطة.في المجموعة  السامعينالأطفال 
ليمح   ات صح  هذا الف ح قاات ال ات   باسمنداو ا م ار علعاقدان  

 Wilcoxon   ا، عذلك ليم  ف سية   ل  الف عا ينا  رقاى المط    ال  ي
ضاينط   ا طفال الداا اا ت ا ين ا   ع رقاى المط    ال  دع ليا ااس  ال

اللما     المالي   ا  ا   ف  . عالجدعل  ال دراى  العي      اس  الف س   عالدرق  
 ال  تم الماصل لل  ا:  

 ( 6جدول )
 متوسط رتب التطبيق القبلي و   متوسط رتباختبار ولكوكسون لدلالة الفروق بين  

 ( في مقياس القدرات المعرفية السامعينالتطبيق البعدي للمجموعة الضابطة )الأطفال  
متوسط   العدد المجموعات  الأبعاد

 الرتب 
مجموع 
 الرتب 

قيمة 
Z 

مستوى 
 التعليق الدلالة 

 ا  را  ا د  
 0.00 0.00 0 ال  دع يقل ات ال  ي  

 15.00 3.00 5 ال  ي  ال  دع يقبر ات  0.05 ال  سلد ادماى  0.043 2.02
   2 ال  دع  داعع ال  ي 

 المفعم غم اليفظ  
 5.50 5.50 1 ال  دع يقل ات ال  ي  

 15.50 3.10 5 ال  دع يقبر ات ال  ي   غم  ال   0.293 1.05
   1 ال  دع  داعع ال  ي 

 ال لاقاى ا يااس  
 13.00 3.25 4 ال  دع يقل ات ال  ي  

 8.00 4.00 2 ال  دع يقبر ات ال  ي   غم  ال   0.600 0.52
   1 ال  دع  داعع ال  ي 

 ال دري ا عان   عالملاس  ا  ق  
 1.00 1.00 1 ال  دع يقل ات ال  ي  

 27.00 4.50 6 ال  دع يقبر ات ال  ي   0.05 ال  سلد ادماى  0.028 2.20
   0 ال  دع  داعع ال  ي 

 الدرق  العي   لي دراى ا   ف   
 3.00 1.50 2 ال  دع يقل ات ال  ي  

 25.00 5.00 5 ال  دع يقبر ات ال  ي   غم  ال   0.063 1.86
   0 ال  دع  داعع ال  ي 
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 فاعلية استخدام أدوات منتسوري في نمو القدرات المعرفية للأطفال الصم والسامعين
 في مرحلة رياض الأطفال

 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

ت ا ين ا :    0.05ا  ال  سلد ادماى  zا ين ق في  6 مضح ات الجدعل رقفي  
 ا  را  ا د ، ال دري ا عان   عالملاس  ا  ق ا، نا  نم لك عقا  ف عا  
ال  دع   المط     ع رقاى  ال  ي   المط     ينا  رقاى  لتصا     ذاى   ل  
ال دراى   ا ين ا     اس  ريك  ت  الداا اا  الضاينط   ا طفال  ليا ااس  

ك الف عا لصالح المط    ال  دع.قاا  مضح ات الجدعل  ا   ف  ، عقانت ري
ق في  6رقفي    ين  ال لاقاى  zا  اليفظ ،  ا ين ا :  المفعم غم  ا غم  ال  ت 

لك   نا  نم  ا   ف  ،  ال دراى  العي      اس  الدرق   ا يااس ا، عقذلك ت 
سدو عقا  ف عا ذاى   ل  لتصا    ينا  رقاى المط    ال  ي  ع رقاى  

ا ين ا   ا ريك  ت  الداا اا  الضاينط   ا طفال  ليا ااس   ال  دع  لمط    
 .   اس ال دراى ا   ف  ، عقذلك ت الدرق  العي   ليا  اس

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  : الفرض الخامس 
(α  ≤0.05  ) الدرجة    المعرفية   للقدرات  البعدي  القياس  رتب  متوسط   بين(

الإدراك الحسي الفرعية:  والأبعاد  العلاقات  ،الكلية  اللفظي،  التفكير غير 
الملموسة، القدرة المكانية والتناسق الحركي( لدى الأطفال الصم في المجموعة  

 .التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية

عرني  -ا م ار اانليمح   ات صح  هذا الف ح قاات ال ات   باسمنداو 
 Mann-Whitney   اماسط ينا  الف عا  سية   ل   ليم  ف  عذلك    ررب ا، 

ال  اس   ت  الصفيا،  الضاينط   ا طفال  ا ااس   ع رقاى  الم        ا ااس  
ال  دع للأين ا  الف س   عالدرق  العي      اس ال دراى ا   ف  ، عالجدعل المالي  

 :   ا اللما   ال  تم الماصل لل  ا
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 ( 7جدول )
  متوسط رتبالمجموعة التجريبية و   متوسط رتبوتني لدلالة الفروق بين -اختبار مان 
 الضابطة )الأطفال الصم( في التطبيق البعدي لمقياس القدرات المعرفية  المجموعة

 المجموعات  الأبعاد 
العد
 د

متوسط 
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

قيمة 
U 

مستوى 
 الدلالة 

 التعليق 

 اس را  ا د  
 40.00 8.00 5 الم       

0.00 0.008 
 ال  سلد ادماى  

 15.00 3.00 5 الضاينط   0.01

 المفعم غم اليفظ 
 40.00 8.00 5 الم       

0.00 0.008 
 ال  سلد ادماى  

 15.00 3.00 5 الضاينط   0.01

 ال لاقاى ا يااس  
 40.00 8.00 5 الم       

0.00 0.008 
 ال  سلد ادماى  

 15.00 3.00 5 الضاينط   0.01
ال دري ا عان    
 عالملاس  ا  ق 

 40.00 8.00 5 الم       
 ال  سلد ادماى   0.008 0.00

 15.00 3.00 5 الضاينط   0.01
الدرق  العي    
 لي دراى ا   ف   

 40.00 8.00 5 الم       
 ال  سلد ادماى   0.008 0.00

 15.00 3.00 5 الضاينط   0.01

فأقل ت    0.05ا  ال  سلد ادماى  Uا ين ق في  7 مضح ات الجدعل رقفي  
ا د  اليفظ ،ا ين ا :  اس را   غم  ا يااس   ،المفعم  ال دري    ،عال لاقاى 

ا عان   عالملاس  ا  ق ا، عقذلك ت الدرق  العي      اس ال دراى ا   ف  ،  
نا  نم لك عقا  ف عا ذاى   ل  لتصا    ينا  رقاى ا ااس  الم        
ع رقاى ا ااس  الضاينط   ا طفال الصفيا، ت المط    ال  دع لميك ا ين ا   

ت  عقذلك  ا   ف  ،  ال دراى  ريك     اس  عقانت  ليا  اس،  العي    الدرق    
 الف عا لصالح ا ااس  الم      .

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  :الفرض السادس
(α  ≤0.05  ) الدرجة  )  البعدي للقدرات المعرفية   القياس  رتب  متوسط   بين
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ت  والعلاقا   ،التفكير غير اللفظي،الكلية والأبعاد الفرعية: الإدراك الحسي
الأطفال    ،الملموسة لدى  الحركي(  والتناسق  المكانية  في   السامعينالقدرة 

 المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبية.
ال ات   باسمنداو ا م ار اان و الف ح قاات  - ليمح   ات صح  هذا 
اماسط     ،ا،Mann-Whitneyعرني   ينا  الف عا  سية   ل   ليم  ف  عذلك 

ا، الداا ا  رقاى ا ااس  الم       ع رقاى ا ااس  الضاينط   ا طفال  
للأين ا  ال  دع  ال  اس  ا   ف  ،    ت  ال دراى  العي      اس  عالدرق   الف س   

  عالجدعل المالي   ا اللما   ال  تم الماصل لل  ا:
 ( 8جدول )

 متوسط رتب المجموعة التجريبية و   متوسط رتبوتني لدلالة الفروق بين -اختبار مان 
 ( في التطبيق البعدي لمقياس القدرات المعرفية السامعينالمجموعة الضابطة )الأطفال 

 المجموعات  الأبعاد 
العد
 د

متوسط 
 الرتب 

مجموع 
 الرتب 

قيمة 
U 

مستوى 
 التعليق  الدلالة 

 اس را  ا د  
12.0 65.00 9.29 7 الم       

0 
 غم  ال   0.128

 40.00 5.71 7 الضاينط  

 المفعم غم اليفظ 
 77.00 11.00 7 الم       

 ال  سلد ادماى   0.001 0.00
 28.00 4.00 7 الضاينط   0.01

 ال لاقاى ا يااس  
 76.00 10.86 7 الم       

 ال  سلد ادماى   0.001 1.00
 29.00 4.14 7 الضاينط   0.01

ال دري ا عان    
 عالملاس  ا  ق 

 69.00 9.86 7 الم       
 ال  سلد ادماى   0.038 8.00

 36.00 5.14 7 الضاينط   0.05
الدرق  العي    
 لي دراى ا   ف   

 71.00 10.14 7 الم       
6.00 0.017 

 ال  سلد ادماى  
 34.00 4.86 7 الضاينط   0.05

رقفي   الجدعل  ات  ق ا   8 مضح  ين  ين د:  اس را   Uا  ت  غم  ال   ا 
ا د ا، نا  نم لك سدو عقا  ف عا ذاى   ل  لتصا    ينا اماسط   
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ا، ت  رقاى المط     الداا ا ا ااس  الم       عا ااس  الضاينط   ا طفال  
ين    ا8   مضح ات الجدعل رقفي    اا   ف  . قاال  دع اذا ال  د    اس ال دراى  

ادماى  Uق في   سلد  اليفظ ،    0.05ا  ال   غم  ا ين ا :  المفعم  ت  فأقل 
ا، عقذلك ت الدرق  العي    ال دري ا عان   عالملاس  ا  ق   ،ال لاقاى ا يااس 

ال دراى ا   ف  ، نا  نم لك عقا    ف عا ذاى   ل  لتصا    ينا    اس 
ا، الداا ا  رقاى ا ااس  الم       ع رقاى ا ااس  الضاينط   ا طفال  

ت المط    ال  دع لميك ا ين ا     اس ال دراى ا   ف  ، عقذلك ت الدرق   
 .العي   ليا  اس، عقانت ريك الف عا لصالح ا ااس  الم      

 :مناقشة النتائج
ليلما   عقا  ف عا ذاى   ل  لتصا    ينا   مضح ات   الداين   ال  ح 

اماسط ررب  رقاى المط    ال  ي  ع اماسط ررب  رقاى المط    ال  دع  
الصفيا ت جم   يين ا  ا  اس ال دراى ا   ف   عقذلك ت   ليا ااس  الم      

دت  الدرق  العي  ، عقانت ريك الف عا لصالح المط    ال  دع نا  نم لك ة
ا   ف   بأ عاى    ال دراى  الي ب  ين د  الم        ا ااس   ت  الصفي  للأطفال 

ا عال  عقدى  Lillard & Else-Ques(2006)المدارع عهذا  مف  ا   راس   
ا ملافا لصالح يطفال ادارس المدارع ت ال اي اى ا   ف   عا اراى المفعم  

اللم      هذه  رمف   ا عاني، قاا  عالمفعم  لل ه ق و  ا ساس    راصل  اا  ا  
ا ت  راسمه ات عقا  ةدت ايحاظ للأطفال  Karam El Din  (2012,الد ت

ين د انم اا الجيداى ت  رق  المفاسل عا  را  عا رزان ا  ق  ا  زا ي ا دل  
سية   عالذع   ماد  ا د ،  المعاال  ين ناا   رلف ذ  ين د  عا سم  اب  الترق ز 

 لال سد  ات ا  عاى عا ل اب عا ننط .  اسم اري جم   ا ااس عةف زها ات  



 

 

 

456 

 فاعلية استخدام أدوات منتسوري في نمو القدرات المعرفية للأطفال الصم والسامعين
 في مرحلة رياض الأطفال

 تركستانيد. مريم بنت حافظ عمر  

قاا قنفت اللما   ست سدو عقا  ف عا ينا اماسط ررب  رقاى المط     
ال  ي  ع اماسط ررب  رقاى المط    ال  دع ليا ااس  الضاينط   ا طفال  

ت تا ظ  ى الف عا ت الدرق  العي   لي دراى    ،الصفيا ت ا ين ا  الف س  
    ال  دع، ت   قان المحدت قي لا ت ا ين ا  الف س  ،  ا   ف   لصالح المط

عان عا مجاالم هذا المحدت ت ا ين ا  سية المحدت ت الدرق  العي  . عقد  
  ا  ةدت ا طفال ت ا ااس  الضاينط  لك الخبراى الم ي ا   ال  ر  ح اا  

لاا لدى  ا طفال ت ين ئ  ال عض ، عال  رل عا ايجاين ا سية جم   اظاه  ال
ين ت    ا   ت.  اللاا  ف  ا  بما  ا ننط     الطفل  ات  ال د د  ر دو  ال عض  

ات  لال اا راف ه ات رلالم ت الخاااى عا  عاى عالخبراى    عالف ال اى الترينا  
ا   ف   لدى الطفل ا صفي ت    ت نا ال دراى  ت ا رقان الم ي ا   نا ساهفي

يم  ي ضا ينلفا   صفي ت ا ااس  الم      ا ااس  الضاينط ، قاا ين الطفل ا 
الخبراى لضاف  لك  بري الي ب بأ عاى المدارع نا يضاف لل ه  بري اما زي  
ست زا يه ت ا ااس  الضاينط  ا ا  الذع ساهفي ت ر ز ز قدراره ا   ف   عل راقه  

عس  ل   الجاالدي  ت    نم  اليفظ .  غم  عرفعمه  لك  2013ا د   ا 
 ل اب ت رلا   ا  اراى ا نميف  لدى ا طفال ذعع اسساق  لضاف   اداهم  ا 

لك اا ة  ه ات ا م   عالمدي  ، قاا ينها رداسد ت ر ز ز اقمداب الطفل ذع  
 اسساق  لينبراى الم ي ا   ال   عمد  ا ت ال عض . 

عقد   ا  ةدت ا طفال الصفي ت جم   ا ين ا  الف س   عت الدرق  العي    
اسماا  الطفل ا صفي سية ا ااس    لي دراى ا   ف   ت ا ااس  الم      ، لك
عت   ين ااا  المدارع ر ماد    ،ا نميف  غم الدا  ت رلا   الجاانب ا   ف  
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نا  دسفي   ا   ف   ينااين   المدارع  ر مبرها  عال   ا نميف   ا ااس  اسم اري  سية 
ف د ةدت ادماى ال دراى ا   ف      ساي اى اللاا ا   ت لدى الطفل ا صفي 

لك   اFawzy, 2006  للأطفال الصفي ت ا ااس  الم      ، ت    نم فازع  
نا   اسماا  الصفي سية ا  الجاى ال ص    عاس را  ا د  ت ال اي اى ا   ف  .

 ؤقد سية يهم   اسم اري ا ااس للأطفال الصفي ت ا تي  اا ق ل ا درس  ت    
يحماج ا صفي لك رؤ   ا ش اا ل   ف ا ع م اال ا  ا، قاا ع دمام  با ننط   
رم     ت  ص اين   ت    ااقه  اليفظ  .  ا ننط   ات  يق    ال ص     عا  ماى 

عالخط ب، اليفظ    ا د دع  عش اب    2009الماق  اى  ؛ا فلاعع 
عزا ي 2014 ت  عا  عاى  الاسا ل  اسمنداو  يهم    الذع   زز   عر    اا ا  

 ا.2013الطفل ا صفي عرفاسيه ا  ساي   الم يفي  ساص ،
سية   (Krishna & Gowramma2007)لذا  ؤقد قل ات ق شلا عق عاا  

اس را    لم ز ز  يننط   رضاا  ع  ا   ف    ا  او  لمحدا  المد ل  رافم  يهم   
عرطا   الاه  اا ق ل ا درس  للأطفال ذعع ا ساق  الدا   . قاا  نم قل  

المدارع لك ين ي عاى  (Marschark& Hauser,2008)ات اارشار  عهاس  
الل  ر ال سية ر ز ز  اللنط للأطفال ا  رعاال  ناط ا  ق  عا  الج   الم يفي 

عا نارق  ا مع ري  ،للا م ار ع المصح ح الذاتي  ا   ف   ات  لال لتات  الف ص  
ا سية ين المدارع ر او ينترين   ا ااس جم   ا  2018اللاش     عرؤقد  .عالف ال 

ينم ز ز اسمنداو    اChia&  Kee ,  2010 ات هلا يعصت ق  عرن ا عن اسم لاا.  
   ت ر ي في ا طفال ذعع اسساق . المدارع ي عاى 
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عقاقا ا ا ني  اسمنداو    (Adeniy&Kuku,2018)  ع نم  ين  لك 
عر ز ز   ةف ز  رداسد ت  الصفي  ا طفال  ا   ا لاس    الم ي ا    ا سترار   اى 
ال دري سية المفعم الج د. عر ال سية الم ي ل ات آثار ال  ز اليغاع لدى  

 اى المفعم لد  في. عر ى ال ات   ين  الذع  ل عا سية ساي  ا طفال الصفي
رف    ت  ساهفي  المدارع  بأ عاى  الم        ا ااس   ت  الصفي  ا طفال  ل ب 

ردم م سد  ات تااس ا طفال نا  ؤ ع لك زا ي ت    اف    ا طفال، ت   
ناهفي ا   ت. قاا ين الدااح ليطفل بالي ب با  عاى عالحه ا     العااي   

ت ا  اتل ا نميف  للأ عاى عف  قدراره  عن الافد  ع عن  ت ذلك عردرقه  
ا ارن  ي ا ه با طفال الداا ا، ساهفي ت زا ي ا مه ينلفده ع اف  مه عرطا    

   .قدراره ا   ف  
اماسط   لتصا    ينا  ف عا ذاى   ل   اللما   ست عقا   قاا قنفت 

ررب  رقاى   اماسط  ع  ال  ي   المط     ال  دع  ررب  رقاى  المط    
الداا ا  الم        ا طفال  ا ين ا   اليا ااس   ال  دع ت  المط       لصالح 

ا د  ا يااس   ، اس را   نا    ،ال لاقاى  ا  ق ا،  عالملاس   ا عان    ال دري 
ي عاى   اسمنداو  ين د  الداا ا  لدى  ا   ف    ال دراى  لك ةدت هذه   نم 

ف عا ت ين د المفعم غم اليفظ  ق ل  عسية ال غفي ات سدو عقا     ،المدارع
العي     الدرق   ةدت  ست  اللما   قنفت  ين  ل   ا  عاى  اسمنداو  عين د 

الداا ا. ا طفال  لدى  ا   ف    ا   راس    لي دراى  اللم     هذه    عرمف  
 2018 Daza, &  (Phillips-Silver    ال  قنفت ست ةدت اللاا ا   ت لدى

عا يمح   الداا ا  ا   راس   ا طفال  ارف ت  المدارع قاا  ين ناا   ت  ا 
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 Kayili 2018ات سد  ا  طاا   قييت المدارعال  راصيت لك ان ط       ا
ا    ي ضا  عارف ت  ا   ف    ا  ااى  تل  يالاا  ا طفال  ف  ا  ال      

عال  قنفت ست تم ز اطفال ادارس    (Lillard & Else-Ques ,2006  راس .
عت ا م اراى ا سم دا     ال اي اى ا   ف   عا قا يم   عال اض  المدارع ت  

 ليادرس  عا اراى المفعم ا ساس   عالمفعم ا عاني.
عر ى ال ات   ين ةدت ال دراى ا   ف   للأطفال الداا ا  ؤقد سية ين 

ف   ر ماد سية    ي عاى المدارع فاسي  ت ر ز ز اللاا ا   ت لدى ا طفال،
ا اراى المفعم لدى الطفل ينط   مه الف    ، ات  لال رفاسيه ا  ا  او    رلا  

  Bahatheg, 2011)   ا   ف   عس  ه لياصال ليحل بمف  ه، ت   رنم باتاذا
الم يفي الف  ع الذع ر ماد سي ه ط     المدارع ها الذى يح   ذار      لك ين 

ا  لد ه ال دري سية  الطفل، ع دف ه لك ين  طار ا اراى المفعم لد ه، ع ل
ا  عاى   ات  لال  ذلك  يالاا  رااق ه  ال   عال   اى  ا نعلاى  تخط  

اسمندام ا ال   الم ي ا    رغ مه    عا ل اب  عزا ي  الطفل  انم اه  قااا  لجذب 
  المدارع ا ين فيدف   Hanson 2009عرلا   ا اراره ا   ف  . قاا   ى هاندت  

ليطفل ين ئ  ط      ر زز الفضال    اعلت ات ر دو الطفل الط     ت   راف  
ا ناقل تل  عر يفي ق ف    عاللاا  ا فاه في    ،عالم يفي  اسم  اب  سية  عال دري 

سية يهم   ين  ا  (Kramer, 2012ع ؤقد ق اا     عالمفعم عالما  ز عاللاا الذاتي.
 . تر  ليطفل ف ص  ليم يفي الذاتي عا سمعناف يالاا اسمنداو ي عاى المدارع

  اللما   ست ةدت ي اا ا طفال الداا ا ت ا ااس  الضاينط  عقنفت  
ال  دع  المط     عالملاس     ت  ا عان    ال دري  ا د ،  ا ين ا :  ا  را   ت 

اليفظ ،  ،ا  ق ا، غم  ا ين ا :  المفعم  سية  ي ا  في  تا    محدت  ت 
ال دراى ا  العي      اس  الدرق     ف   عقد  ال لاقاى ا يااس ا، عقذلك ت 
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رفد  هذ اللم    لك ين الخبراى ا نميف  سااا ا اق   ال ا عغم ا اق   ال   
 م  ح اا جم   ا طفال ت ا ااسما الم       عالضاينط  ضات ا ل   ال او  
لي عض  ا  ا ننط  ا نميف  ساهمت ت ةدت يين ا  اس را  ا د  عال دري  

لدى ا  ق   عالملاس   الضاينط    ا عان    ا ااس   سي ه    يطفال  اا  ؤقد  عهذا 
ات ين ال دري ا   ف   ام د ي ا ين ا  ذاى ط     رطار      ا2017    صاعن 

د ذ بالماا ز ا  الم دو ت ال ا  ع عان هذا الماا ز ت ا تي  الطفال  ا  ع ي  
 قاا ر ماد سل مجااس  ات ال اي اى ا مدا ي .  

ال  ت ا  اا ال  دع ينا ا طفال الصفي  قاا قنفت اللما   ست ف عا  
الف س     ا ين ا   ت  الف عا  الضاينط  عظ  ى  عا ااس   الم        ا ااس   ت 
نا   ني   الم      ،  ا ااس   لصالح  ا   ف    ال دراى  العي      اس  عالدرق  
ا ااس    يطفال  ست  الم        ا ااس   يطفال  لدى  ا   ف    ال دراى  ةدت 

  عقد   ا  ذلك لك ين ي عاى المدارع ي عاى تد    مفي ات  لااا  اينط ،الض
 ااسه يالاا نارسمه الي ب بأ عاى    ا صفي  اسم اري ا ااس ا نميف  فاسمنداو

نا    المدارع لضاف  لك اسماماسه ينذلك قد ان عا سية رلا   قدراره ا   ف  ، 
الضاينط  ت ال  اس ال  دع،  ساهفي ت عقا  الف عا ينا ا ااسما الم       ع 
ا م ار نناطاتهفي   ،فالي ب بأ عاى المدارع قان باللد   افي نم ا  م ح افي 

عيمعل في ات ا سما ار عالماق   عن رد ل ات الآ   ت نا ساهفي ت ش ارهفي  
-Al  2016لذا  ؤقد الزينان  ،  بالد ا ي عا م   عيتاح افي ف صا ليمطار ا   ت

Zboonسية ا يا  الصفي ت هذه ا  تي  باسمنداو ا  ماى ا د   عا  عاى    ا
ا   ى   ا ااس  ينمف  ل  الدا    ال صار  ست  الطفل  ر ا ض  ت  رد في  ال  

   ا نميف .
ر ز ز ا عاى المدارع    لكLillard., & Else-Quest, 2006  ت   رنم

اتات ين  لك  اللم     ر ا  هذه  عقد  للأطفال.  ا   ت  ليطفل  ليلاا  الف ص     
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ا صفي ليم اال ا  ا  عاى ا نميف  علسطا ه الاقت العات لذلك  عن رد ل  
عالم   ب   ا لاتظ   سية  ال دري  لد ه  نة  الذع  ا ا   تااسه،  اسم ار  قد 
عا قمناف عالمفعم عل را  ال لاقاى، نا ساهفي ت ةدا قدراره ا   ف  ،  

 عاى ردملد لك اسطاا ا     ليطفل  قاا ين ط     المدارع ت اسمنداو ا 
ا صفي  اارس  اللناط عالم اال ا  ا ا  ا     ت رع ار هذا اللناط سد   

ت    ا  اى ال    غ  ا. نا يس في ت ةدا ال دراى ا   ف   ليطفل ا صفي  
يندران   الطفل  ا2015 ؤقد  نارس   عالمي ا   ت  الذاتي  اللناط  ف ال    سية 
  رد في ت رلا   الطفل ات جم   الجاانب بما ف  ا الجانب ا   ت. للأننط  عال   

اسماا  ط     المدارع سية ا نارق  ا مع ري    قاا رؤقد ين ض الدراساى سية
سلاص    ر مبر  ال   الذاتي  عالمصح ح  ا  اط    عسدو  ليااا ،  ذار ا  عا نماري 

 Marshall, 2017)(Wilbrandt ,2011) .يساس   تهدف لك رطا   ر ق ز الطفل
عالمحاعل ت     ال ح   ات  لال  ا  طاا  الطفل  ثم  در   طأه    ،  رعب 

 . ا(Özeren&Kava,2013ع صحح للفده
ا نخ اط ت    سية اهم   رن    الصفي سية  اJones  (2014  ع  ؤقد قانا 

ا ننط  ال  رن   سية اسمنداو ا اراى المفعم عال دراى ا   ف   ا نميف ،  
عسية ال ا اا سية ر ي في الصفي ين  درقاا ين ا اارس  الج دي ت ر ي في الصفي  
ليام يّفي ا صفي   الف ص   راف   ال     الدراس    ا لاه   ين ةدث ت    يمعت 

سية  Kayili ,2018) ع ؤقد ق ي     لال ا اارس ،لمطا   ا  اراى ا   ف   ات  
رداسد سية تهد   ا طفال عالمحعفي ت    عط     ر ديم ا   ي عاى المدارع  ين

 الخطأ ت الم اال ا  ا بما يحدت ا اراى المفعم المحي ي   لد  في.  
ت   الداا ا  ا طفال  ينا  ف عا  عقا   سدو  ست  اللما    قاا قنفت 

ينط  ت ين د: اس را  ا د ا، ت تا عقدى ف عا  ا ااس  الم       عالضا
لصالح   الف عا  ريك  عقانت  ا ين ا   عباق   العي    الدرق   ت  ا ااسما  ينا 
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الداا ا   ا طفال  لدى  ا   ف    ال دراى  نا  نا   عا  الم      ،  ا ااس  
عةدل في ت ا ااس  الم       ال  اسمندات ي عاى المدارع ست يق انهفي ت  

عقد  فد  ذلك لك ين هذه ا  تي  ه  ا  تي  ا ا ت ق  ،    ا ااس  الضاينط ،
ال عض    ين ئ   الطفل ع لاا ل راقه ا د ،  اص  ا  عقا ه ت  ت    م يفي 

ا ملاس . ت    ؤقد س دال ز ز   ال ا اا بال اي    2016بم ماتها  ين  ا سية 
ال لا   ينمنط ط عرصا في  الترينا    طفال ا تي  اا ق ل ا درس  يجب سي  في  

البراا  الم ي ا   عالترينا   عال  رنال سية يناالم مخميف  ات الخبراى عال  تهدف  
عرفد  ال ات   عقا     اك اللاا ا معاال  طفال ريك ا  تي  ت جم   اللاات .

ف عا ينا ا ااس  الم       عالضاينط  ت الدرق  العي   عباق  ا ين ا  الف س    
ك ين ي عاى المدارع ةفز ال دراى ا   ف   لدى ا طفال الداا ا، اا، ل

ع ن الطفل ت هذه ا  تي  يم ل لك ا ل اب عا  عاى ا د   ا  قا ات  
ين اق ه ت    ؤقد  بالخبراى  Piaget, 1962 ا      ا   ت  اللاا  دا   سية  ا 

  ا د  .
 التوصيات:  

تال دام ي عاى المدارع سية   عال حاث  الدراساى  لق اا ا ز د ات  -1
 قاانب اللاا ا نميف  لدى ا طفال الصفي عت ا اتل سا    مخميف . 

ين رد ة عزاري الم ي في سية اسمنداو ال   المدارع ا  ا طفال الصفي   -2
اللظ      عف ا  د ل  ا نميف   ال ا     عا  اتل  ا طفال  راح  ا تي   ت 

 نفد ا.
* * * 



 

 

 

463 
 مجلة العلوم التربوية

 (  الثالثهـ )الجزء  1442  ربيع الآخروالعشرون    الخامسالعدد  
 

 لمراجعا

. قاا   او  ر لا ا م ار رسفي ال قل سية ال  ئ  الد ا   ا.  1979   يينا تطب، فؤا 
 ا قز ال حاث الترينا   اللفد  . -ال  ى 

ا. فاسي   ين ناا  رد ل ا ع  باسمنداو اننط  المدارع ت ةدا  2014يحمد، يحمد  
.  قاا   ا سعلدر  –  مجي  الطفال  عالترين   ادماى ا نم اه لدى ا طفال الذارا ا. 

   399-355 ا.17 6
فاسي   ين ناا  ردر   ت رلا   ا اراى اليغ  ا سم  ال   عالم  م    ا  2008ا حمد، ف اس  

. رسال   قماراه غم  ا درس  با ر ن  للدى ا طفال ض اف الدا  ت ا تي  اا ق 
 قي   الدراساى الترينا   ال ي ا.-قاا   ساان ال  ين  -الناري

ا ال ااال الخاا العبرى ليننص   عسلاقم ا  2011، سصاو  رال ماناني، فا ز. عنصا 
الدا    ض اف  ات  س ل   لدى  الض ط  ععق    ا   ت  الج ل  بالذقاا  بم قز  عالصفي 

 . 213-181  ا. 2  26. مجي  ال حاث اللفد   عالترينا  ليمأه ل بمد ل  ال  ضاا. 
ا اهاينا ت ضاا ين ض  ا.  2017البرا س ، ش ااا   الصفي  اللفد  للأطفال  البرعف ل 

 قاا    ال ار.  -. رسال  ااقدمم غم الناري. قي   الترين  ا مغماى
ا ال دراى ا   ف   لدى طي   ا  تي  ا سدا    ات 2018را عالج ارع سي     ،الج ارع 

ا  1 25قاا   باينل  - مجي  ال ياو ا ندان  ال ا  ا.    ذعع اضط اب المااصل عاق انهفي
290-309 

ا. يا  اسمنداو ا ل اب الم ي ا   ت رلا   ين ض  2013الجاالدي، فؤا . عس  ل، تاا   
سم  ا.   ا  اقا  لدى  ال اض    للأبحاث  ا فاه في  ا فمات   ال دس  قاا    مجي  

 . 234- 196.  ا1  3 عالدراساى الترينا   عاللفد   
عع ا اقاى  استرار   اى ر ي في الطي   ذا.  2009الخط ب،  عجمال    .ا د دع، انى

 .:  ار الفع ، ا ر نالخاص . ساان
ا. فاسي   ين ناا  العترعني ت اقداب ين ض  2014 ا فلاعع، محاا . عش اب، اس اا  

ا فاه في ال  ئ    طفال ا تي  راح ا طفال ا  اقا سم  ا با ايع  ال  ين   الد ا   .  
ال ياو ا ندان   عا قمااس   ،  32 ت س ا  ا سلاا  قاا   ا ااو محاد ين-مجي  

165-208 . 
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 . ساان، ا ر ن:  ار صفاا. اد ل اك راح ا طفالا 2008الخالدع، ا يم  
المفاسي  ععا     2015، ليمان  الزينان الاطني  ال او عاللماقاى    اسطارا. ر   في ا ل اج 

ال اا  عالخاص   ل اج راح ا طفال ذعع اسساق  الدا    ات عق   نظ  ا يااتهفي:  
 .402 -387ا. 3   11ا ر ن ال ياو الترينا   تا ي  ا ر ن    . راس  ناس  
ا. فاسي   ين ناا  ت ق  لملا   ين ض ا فاه في الجغ اف   لدى الطفل  2016الد د، رشا  

 .  575-523 ،46مجي  ا رشا  اللفد   ا  اا س ي ا باسمنداو ال   المدارع. 
ا  راس  ا ارن  ينا ين ناا   2017، شا   . عاحمد، اينمداو    الد د، س م. عس د الخال

رل ت  ال ارتاج  عين ناا   ا  اقا  المدارع  ا طفال  لدى  ا قمااس    ا  اراى  ا   
 . 49-25 ا 6  18 مجي  ال ح  ال يا  ت الترين  س ي ا. 

تهاني   عال ب،  ن  ا .  عس د،  ال ز ز.  س د  ا ع   2015الننص،  رد ل  ين ناا   ا. 
ا ترح ل لاج د   اللاا اليغاع عةدا المفاسل ا قمااس  لدى ا طفال ذعع  

 . 790-713ا.  1   39قاا   سا شما  –   قي   الترين   مجيا ساق  الدا   . 
الم. عااسة، فدعى. ع طاب، صا  .   الط ط ، محاد. ع صاعن ، سان. عس  ف ، 

. ساان،  3. ط. اد ل اك الترين  ا2014.. عسا ش، لط ف   .عا دان، سدنان.
 عالط اس .   عالماز  ا دمي ليلن    ار  ا ر ن:

ينلاا ين ناا  قا في سية ا ا ئ الم يفي بالي ب عق اس يا ه ت  ا  2015ال  داللاى، هلاا  
ةدا ا اراى اليغ  النف    عالعماين   عالمفعم ال ص ع لدى ذعع ا ساق  الدا     

. رسال   قماراه غم الناري، قاا   ال ياو ا سلاا    ت راح ا طفال ت ا ر ن
 ال ا   . ا ر ن. 

فاسي   ين ناا  ر ي ا  محاسب قا في سية المد ل ا  ع  ت  ا  2014ن، ق ف   ال دعا
اليغا   اللط    عاقمداب ا ف  اى  –رسال   قماراه غم الناري  –  رلا   ا  اراى 

 قاا   ال ياو ا سلاا   ال ا    ا ر ن.  
،  ساان  5. طالي ب سلد ا طفال ا سا اللظ    عالمط     ا  2014ال لاني، تلان   

 ا ر ن:  ار الفع  ناش عن عاازسان. 
ا  اراى ا.  2011ال حطاني، تلان   ين ض  لملا    الي ب  ارشا ع باسمنداو  ين ناا  

قي    -رسال   قماراه غم الناري  ا قمااس   عا نف ال   للأطفال ض اف الدا .
 قاا   ال اه ي. –راح ا طفال 
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-ر ال دراى ا   ف  " اليفظ ا. اسدا  ا م ا2016آل ا س ، محاد. عتدت، محاد  
مجي  قاا   ط     ال ياو  لعا " عر ل له سية س ل  ات طلاب الجاا   ينصارره ا عك.  ا

 . 443-421ا. 3  11الترينا  ا 
  Toni 3ا الخصا ص الد عااتر     م ار الذقاا غم اليفظ   2008ا طمع، اطي   

رسال  ااقدمم غم الناري  –     لطلاب ا  تيما ا ماسط  عال انا   ت ال  ئ  الد ا 
 ا ر ن.  -قاا   اؤره –

ساي اى ا  را  ا د  عالترا زع عا نف الي   ا2006ا طالم، محاد. عش  ت، يش ف  
 .عالذاق ي قصمي ا دى:  راس  ا ارن  لدى س لما ات ا طفال ا ص  ا عال ح  ل ا

 . 116-60ا.3 16ا سعلدر  -مجي  قي   الترين  
 ار الفع  ليلن     :ا ر ن  ، ساان.  2ط  ،  ين اا  راح ا طفالا  2018   اللاش ، هدى 
  .عالماز  

. ال اه ي،  س عالاق   المناطب لذعع ا تم اقاى الخاص ا  2006اللحاس، محاد  
 اص : اعم   ا نجيا ا ص   . 

الطفل.  2015يندران، ش ل   ر ين    ا  اص ي ت  عا تجاهاى  الفيدفاى  الطفا  ال   مجي  
 . 93- 73ا 24   6.   اص عالملا  .
 . ال اه ي: سا  العمب.  ا الم يفي ا دم  ي  للأطفال2001يند  ، ق يمان  

ا. المفعم ا لط   عساي اره لدى ا طفال الصفي ا اايا ليزرلم  2017ينا سا ، تد      
 .38-23. 12مجي  ا عا  ليدراساى اللفد   عالترينا   ال اق  . 

سية 2017 صاعن ، محاد   ليم  ف  ا   ف    لي دراى  ا ين ا   ام د   ا  اس  ينلاا  ا. 
قاا    –  مجي  قي   الترين  ا سل .  8- 4ص اباى الم يفي عرنن ص ا ليفئ  ال ا    ات  

 . 46-14ا.3   41سا شما
ش ااا   ط      ا  2015شلدع،  باسمنداو  عالعماين   ال  ااي  ا اراى  لملا    ين ناا  

– قي   راح ا طفال  – قماراه غم الناري  رسال     المدارع لدى طفل ال عض .
 قاا   ال اه ي. 

ا درس  ات فئ  ض اف    لا اقداب ا طفال بم تي  اا ق 2012صالح، ااقدي محاد.  
ا لط  .   المفعم  ا اراى  ين ض  عاللفد    الدا   الترينا    لي حاث  الترين    مجي  

 . 83- 35ا. 1  147عا قمااس   
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احمد   عس ين اى،  ي عاى  ا.  2013ساص ،  الد.  لك  ادملد  ر ي ا   ين ناا   فاسي   
المفعم المفاسي   ت رلا   المفعم اسينداس  لدى الطي   ذعع اسساق  الدا    ت  

ير ن   س ل   ت  ا ساس    الترينا   - راساى.  ا  تي   - 1523ا.  2   40  ال ياو 
1541 . 
 ناا  رد ل ا ع  للأا اى عا  يااى باسمنداو فاسي   ينا  2011، الال   س د الجاا

سم  ا ا  اقا  للأطفال  اليغا    ا ص ي   لملا    الي ب  غم  اننط   رسال   قماراه   .
 قاا   سا شما  –الناري. قي   الترين   

ا. ين ناا  لملا   ين ض ا  اراى ا  ار   عا  اراى ا ساس    2016س د ال ز ز، سالي   
سلااىا باسمنداو ال     4-3 راق    طفال اا ق ل ا درس   ا  ق   عال دراى ا 

 .  581-543ا.  3  43مجي  اس اط ل ياو عفلان الترين   ال اض   المدارع. 
 راس  ا ارن  ينا ال      . ا2015، ساره   س د ا  د، فا زي. عنص ، سلاا. عس د اليط  

عالم ي في   الترين    لازاري  الماين   ا طار  عا ل    المفعم  المدارع  قدراى  ت  ا ص    
 . 88- 83ا. 68 18الطفال  ى راسا ا ينمعارع لدى طفل ال عض .

يحمد   ال يا     ا.2006س دة،  ا فاه في  ين ض  اقداب  الم ي ا   ت  ا ل اب  فاسي   
الد ا    ال  ين    ا ايع   ت  سم  ا  ا  اقا  ال عض   غم    –   طفال  رسال   قماراه 

 ا  د ال حاث عالدراساى الترينا  ، قاا   ال اه ي. –الناري 
ا يا  اسمنداو ريا حاى الف د ا ال قا   ت 2014س دة، ساا . عا فلاعع، احمد  

ضاا ا  ا م عتاقاى ا طفال ض اف الدا  بم تي  راح ا طفال لملا   ا ارتي  
ا.  4   20   عاقمااس  . قاا   تياان   راساى ر ينا ا سماالم عالمحدث لد  في.  

731-772 . 
.  ا طفاللك راح  لاد ا. 2005اينم اج   ،محادع  اضاعع.  ،ال اشدع  .قلاعع هدى 

   عالماز  .اعم   ال شد ليلن   ال اح، الد ا   :
الاه  الطفال  ا  ع ي للأطفال ذعع    ا رع   2012قا ، ر. عقيا،  . عشا،     

. ساان:  ار الفع   2015جم  ايمان الزينان عنااف الز ا   ر    ا تم اقاى الخاص .
 ناش عن عاازسان. 
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ا اد ل المدارع عيا ه ت لقداب ين ض ا اراى ا  اي ال اي    2015امالي، محاد   
الترين   بأس اط.   ا ا اى. مجي  قي    نظ   ال عض  ات عق    ا.  4 31لدى طفل 

363 - 396 . 
سقداب ا فاه في ال اض   لدى اطفال ال عض  ال ا  ا  ين ناا   ا.  2007 محاد، ا عي  

ليطفال     –رسال   قماراه غم الناري  –  عا  اقا سم  ا ال ي ا  الدراساى   –ا  د 
 قاا   سا شما.  

ا. رلا   ين ض اناالم الديا  المااف   لدى ا طفال ا  اقا س ي ا  2005اعارع، ناهد  
الم اسياب  باسمنداو  ليم ي في  ا  د  ال اينيا  الناري  غم  ااقدمم  رسال   دارع. 

 قاا   ال اه ي. –الدراساى عال حاث 
  ال اه ي، اص :  . 2003.  ر جم ا سياى قا عس  الطفال   . ا1966اارا    المدارع،

 اعم    ار العيا .
ا ين ناا  ا ترح لملا   ا اراى ا  را   2015ال ب، تهاني. عا  ان، ا ا. عزق ،  ساا  

سا شما  –  قي   الترين     عق  ا ساق  الدا    عال ص   . مجي ا د  للأطفال از 
 . 569-519ا. 3   39

ا فاسي   ين ناا  رد ل ا ع  ا ترح  2013ال ب، تهاني. عناف ، جمال. عغالي، اسما   
ا طفال  لدى  عالمااصي    ا   ف    ا  اراى  رلا    ت  المدارع  اننط   باسمنداو 

 . 513-479. 34 مجي  ا رشا  اللفد  الماتد ا. 
ا ين ناا  ا ترح لملا   ا  اراى  2015ال ب، تهاني. عالع لاني، الد د. عساا ، اا ل   

ل   ا.   الدا    ت  للأطفال ذعع ا ساق   ا قا يم    الترين  ااق ل  سا  –  مجي  قي   
 . 594-517ا. 1  39شما

ا. ين مج   هار  ن ال ت ال ياو قا ا  سية المصا في الناال لملا    2017ا دع، اس   
ال دراى ا   ف   عر د  اى الذاى عالمحص ل ال يا  لدى رلاا ذ الفصال ام د ي 

الد ا   .   ال  ين    با ايع   ال يا  ا دمااى  الترين    - 51ا.  1   20اص   -مجي  
110 . 

 ناا  ال     ال اس ااسا سية ين ض ال دراى ا   ف    ف ال   ينا.  2011 اس ، صد    
 الخ طاو –قاا   الل يا –رسال   قماراه غم الناري –لملاا ذ ا تي  ا ساس  
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 هداف على التحصيل الأكاديمي تأثير إعاقة الذات الأكاديمية وتوجهات الأ
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                                                                           ه ـ 1441 / 6 / 24تاريخ قبول البحث:    ه ـ 1441  /4  /12تاريخ تقديم البحث:  

 ملخص الدراسة:
 التحصةي  علة  الأهةدا  وتوجهةا  الةاا  إعاقةة تأثير دراسة  إلى  الحالية  الدراسة  هدفت
 90 طالبةةةا  112) وطالبةةةة طالبةةةا   202 البحةةة  عينةةةة بلغةةةت الجامعةةةة  طلبةةةة لةةةد  الأكةةةاد  

  الإنسةةةةانية العلةةةةوم بكليةةةةا  القةةةة    أم جامعةةةةة مةةةة  (8-3) الدراسةةةةية المسةةةةتو   مةةةة ( طالبةةةةة
 الةةةاا  إعاقةةةة سمقيةةةا تطبيةةة  تم. عامةةةا  ( 25-21) بةةةن أعمةةةاره  وتةةةحاو . العلميةةةة والكليةةةا 
 ارتباط معام  أن: الآتية النتائج إلى  الدراسة  وتوصلت  الأهدا    توجها   ومقياس  الاكاد ية
 لجميةةةة  0.01  مسةةةةتو  عنةةةةد إحصةةةةائيا   دال الأهةةةةدا  توجهةةةةا  بأبعةةةةاد الدراسةةةة  التحصةةةةي 
 أهةةدا )  وال ابة (  الاتقةان أهةدا )  الأول بالبعةد موجبةةة الارتبةاط معةامت  ولكة  الأبعةاد 
 تجنةةةة )  والثالةةةة ( الأداء تجنةةةة )  الثةةةةاي بالأبعةةةةاد التحصةةةةي  ارتبةةةةاط معةةةةامت  بينمةةةةا( الأداء
 إعاقةة ارتبةاط معامة  بينمةا سةالبة  ارتبةاط معةامت  جميعهةا(  العمة   تجنة )  والخامس(  الاتقان
 ولكة  سةالبة الأهةدا  توجهةا  مة  وال ابة  الأول والبعةد الدراسة  التحصةي  م  بك   الاا 

 احصةائيا   دالةة فة و  ووجةد . موجبةة الأهةدا   توجها   ببقية  الاا   إعاقة  ارتباط  معامت 
 أهةةةدا . " الأداء أهةةةدا  توجهةةةا  عةةةدا مةةةا.البح  متغةةةيرا  جميةةة  في والاناث الةةةاكور بةةةن

" الأداء تجنة " الثةاي البعةد أما الاناث لصالح الف و  كانت   اد الأك التحصي  وفي"  الاتقان
 كانةةةت  الةةةاا  إعاقةةةة وايضةةةا  " العمةةة  تجنةةة " الخةةةامس والبعةةةد" الاتقةةةان تجنةةة " الثالةةة  والبعةةةد
 التخصصةةةا  بةةةن احصةةةائيا   دالةةةة فةةة و  توجةةةد لا. سةةةلبية أبعةةةاد وهةةة  الةةةاكور لصةةةالح الفةةة و 

 إعاقة وأيضا    الأكاد    والتحصي  الأهدا   جها و ت  جمي   في  العلمية  والتخصصا   الإنسانية
  الأكةةاد    التحصةةي  علةة  الأهةةدا  لتوجهةةا  مباشةة   وغةةير مباشةة   تأثةةيرا  توجةةد. الةةاا 
 .الأكاد   التحصي  عل  الأهدا  توجها  تأثير تتوسط الاا  إعاقة أن كما

 
 .الأكاد    حصيالت الأهدا   توجها  الأكاد ية  الاا  إعاقة ة:الكلمات المفتاحي



 

 The impact of Academic Self-handicapping and Goals 

Orientation on the Academic Achievement of University 

Students. (Using Causal Modeling) 

 

Dr. Subhy Saeed Al Harthy 

Department of Special Education- College of Education 

Umm Al-Qura University 

 

Abstract: 

The present study aimed to study the impact of self-handicapping and the 

goals orientation on the academic achievement of university students, the 

research sample reached 202 students (112 male, 90 female). The sample from 

the academic levels (3-8) from Umm Al-Qura University. Faculties of human 

sciences scientific faculties their age ranging (21-25) years. The academic self-

handicapping measure and the goal orientation scale were applied. The study 

reached the following results: The correlation coefficient with the dimensions of 

the goals orientations is statistically significant at the level of 0.01 for all 

dimensions, but correlation coefficients are positive for the first factor (Mastery 

approach goals) and the fourth factor (performance –approach goals). 

Achievement correlation coefficients of the second factor (performance -

avoidance goals), third factor (mastery- avoidance goals), and fifth factor (work- 

avoidance goals) are all negative correlation coefficients, while the self- 

handicapping correlation coefficient of both achievement and the first and fourth 

factor of goal orientations are negative but the rest of the goal orientations are 

positive. There are statistically significant differences between males and 

females in all research variables except performance goal orientation. In the first 

dimension of the "goals of mastery" and in academic achievement were 

differences in favor of females, the second factor "avoid performance" and the 

third-factor " mastery- avoidance goals " and the fifth-factor " work- avoidance 

goals " and also self- handicapping  differences were in favor of males. There are 

no statistically significant differences between human and scientific colleges in 

all orientations of goals and academic achievement as well as self-handicapping. 

There were direct and indirect effects of goal orientation on academic 

achievement; Self- handicapping also mediates the impact of goal orientation on 

academic achievement 

 

key words: Academic self- handicapping, goal orientation, academic 

achievement.
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 :  المقدمة
دون   تحول  التي  العقبا   ليال   ويجتهد  ويجد  للنجا   دائما   الانسان  يسع  
جدا    معقد  الإنساي  السلوك  تفسير  أن  إلا  بالنجا    والظف   أهدافه  تحقي  

حي  يوجد بعض الاف اد ينخ طون في سلوكيا     ا  كبير   ا  دوتفسيره يتطل  جه
ف تمن   أو  النجتقل   لديه ص  الحاا   يجع   مما  ملحة   .  ع     للإجابةجة 

لماذا ينخ ط هؤلاء في مث  هاه السلوكيا  التي مئالها الفش   عل     .السؤال
الباحثن   لك   النفس   بال ضا ع   للشعور  الانسان في حاجة  أن  م   ال غ  
ف ص   يقوض  أن  م   أبعد  إلى  الف د  ياه   الأحيان  بعض  في  أنه  وجدوا 

الإخفا  في النجا  مما    م  المسؤوليا  ع  تجن  تحم  أج   النجا  وذلك  
بحجة    هيجعل الأداء  أداءيتجن   عل   قدرته  يع      عدم  وهوما  العم   هاا 

الاا    الف د   .self-handicappingبإعاقة  طبيعة  عل   يتوقف  السلوك  وهاا 
وأهدافه التي وضعها لنفسه والتي تمث  المح ك للسلوك فقد تكون أهدا  الف د  

دافعي له ذاتية ا  ال  ة  تكون  خارجيوأحيانا  بدافعية  م هونة  وأحيانا سلوكيا   ة 
الأداء ع   الف د  عل      يعز   اللوم  لإلقاء  قوية  حاجة  الف د  لد   أن  كما 

إخفاقاته عل  قو  خارجية م  الأخا في الاعتبار الشخصية لنجاحاته يحم   
واق   ه في ال اء تجعلهاا السلوك اححام الاا   ولكنه قد يجعله أيض ا يقوم بأشي

احتمالا   للنجا  أق      (Sniezek,2001).  إ م   وتعد  الاا   عاقة 
الاسحاتيجيا  التي قد يلجأ لها الأف اد  حفاظا عل  تقدي ه  لاواته  وتجن   

ويشم   المحتم    م     الفش   واس   مد   عل   الاا   إعاقة  مصطلح 
( وغيرها  السع   في  وعجز  التلكؤ  مث    & ,Moore )   2004,السلوكيا  
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Waruer  تس الاا   الف د  فإعاقة  تقدي   بتهيئة  ند  القصير  المد   عل   لااته 
الس ء    و إن التكيف((Convington  ,2000 ) الضعيف   لأداء عار مقبول  

التي   الخارج   والعزو  والأعاار  الفاشلة  والتوقعا   المهمة  تجن   الى  يؤد  
 ,Maata, Statin, & Nurmi).يكون لها تأثيرا  سلبية عل  إ عاقة الاا 

2002) 
  الاستاكار حتى آخ  دقيقة قب  ليلة الاختبار وإن  يتوقفون ع  بعض الطتب

المنخفض    أداءه لم يك  ذلك فإنه  يخفضون جهوده  في الاستاكار وتبعا  
هاه   القدر    في  نقص  كونها  م   أكث   بوضو   تظه   الظ و   فهاه 

 ,Urdan  ائه دأيخفضون  الاسحاتيجيا  تسم  إعاقة الاا  لأنه  في الغال   
and Midgley, 2001 )).  

ويظه  بعض الطتب ع  عمد سلوكيا  إعاقة الاا  عندما يتوقعون أداء   
ضعيف ا لمهمة أكاد ية لاحقة. وي بطون أدائه  المتدي بسلوكيا  إعاقة الاا   

مت تصور  أصدقائه لتجن   قب   م   القدر   بنقص  ليس     وق   السلوك  وهاا 
القاص    عل   منخا  التح طلبة  العادين فض   أو  قب   صي   م   يظه   إنه  ب    

الم حي  الطلبة  والموهوبن  دراسة تفوقن  نتائج   ,Tadik & Eker)كشفت 
الاا       (2012 إعاقة  ليسوا خالين م  سلوكيا   الموهوبن  الطتب  أن 

الأداء   أهدا   عل   والحكيز  الااتية  الكفاء   تدي  م   يعانون  الاي   وأولئك 
  .يمه  المدرس  ة الاا  في تعلهار إعاق ع ضة لإظه  أكث  

التعليمية يتوقف عل  تفاع  وتكام  عناص ها والتي تتضم     نجا  العمليةإن  
و  والمعل    الدراس الطال    والإدار   المنهج  التقويم  وأدوا   م      تقدمه  وما 
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إرشادية نجا      خدما   ع   المعبر  المؤش   هو  الأكاد    التحصي   ويعد 
وتحقي   التعليمي  العملية التعة  التحصي  المؤسسة  نال  لاا  لأهدافها    ليمية 

والتعل .   التعلي   مجال  في  والباحثن  المسؤولن  قب   م   الاهتمام  الأكاد   
التحصي    م     الأكاد  ويتأث   بالعديد  الجامعة  طلبة  منها    المتغيرا  لد  

و  جهة  م   الطال   بطبيعة  ت تبط  والتي  لديه   الأهدا   بطبيعة  توجها  
المالم تعلمها م  جهة أخ    تعلمة م  جهةع فة  . (2010   )حس   وطبيعة 

التحصي    بن  إحصائيا   دالة  ارتباطية  عتقة  هناك  وتوجها     الأكاد   وأن 
 .(Spinath &   Stiensmeier-Pelster, 2003) أهدا  الإنجاز 

 مشكلة الدراسة   
ا وأثارها  الاا   إعاقة  أهمية  م   ال غ   الطت عل   عل   وتوجها     بلسلبية 

إ الأهدا  توجد  لا     الإنه  تناولت  ع بية  ال  بحوثندر  في  الموضوع  التي  هاا 
الجامع  المستو   في  السعودية  الع بية  المملكة  في  عل     -وخاصة  حدود  في 

الابحاث    -الباح   م   العديد  م  وجود  ال غ   اعاقة  ر   التيعل   عل   كز  
في    ,Jones & Berglas , 1978; Kolditz & Arkin)كثير     بلدانالاا  

1982; Tucker, Vuchinich, & Sobell, 1981; Rhodewalt & Davison, 

أخ    ,(1986 ومتغيرا   الاا   إعاقة  تناولت  ابحاث  توجد  ولك   مث     .  
  2011  مفض  وسليمان   2010  أحمد      2009) الحسيني     دراسا   
شاهن  والحديبي  2015   جعيص  ا   (2015   ختل  وم   م   لمتحظ 

الجامعة  ا في  منخفض     لعد لعم   الطلبة تحصيله   بعض  أن  وليس  سنوا  
  لإنهاء الدرجة الجامعية )البكالوريوس(سنوا  طويلة    ويأخاون لديه  الدافعية  

  أنه  قد يكونوا تع ضوا لمشكت    ولديه  م  القدرا  ما يحق  النجا   إلا
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له    معلميه   توبيخ  مث   زمتئه أأخ    لديه  مام  البعض  ع     ونجد  عزو  
  العم  المطلوب داء  أمقوما  وامكانيا        الأداء رغ  امتتكه ة وعالمشارك 
 .  منه 

النوع   بتأثير  الم تبطة  السابقة  الدراسا   نتائج  تعارض  إلى     )ذكوربالإضافة 
توصلت   الاا  حي   إعاقة  عل   الدراسإناث(  أعل     ا نتائج  الاكور  أن 

الا إعاقة  في  الإناث   ,Cocoradă, 2011; Dietrich,1995 , Hirt)ا   م  

McCrea & Boris ,2003; Sultan; Kanwal, 2014)  .  ودراسةSmith, 

Sinclair and Chapman (2002)      أن إلى  الدراسا   بعض  توصلت  بينما 
 Ganda & Boruchovitch :الإناث أعل  م  الاكور في إعاقة الاا  ومنها  

(2015)  ،Warner & Moore (2004)    هاه    بدراسة اح   الب   اهت  ولالك
 :  الأتيةالإجابة عل  الاسئلة و لة. المشك

عاقة الاا  وتوجها  الأهدا  والتحصي  الدراس   إتوجد عتقة بن    لا-1
 لد  طلبة الجامعة 

في توجها  الأهدا  والتحصي     الطتب والطالبا توجد ف و  بن    لا-2
    .الأكاد   واعاقة الاا 

ف و     ه -3 العتوجد  التخصصا   ا بن  والتخصصا   في  لانسلمية  انية 
 اد   واعاقة الاا ؟  توجها  الأهدا  والتحصي  الأك

تأثير ي   ه -4 غير  وجد  وتأثير  عل     مباش   مباش   الأهدا   لتوجها  
 ؟ التحصي  الأكاد  
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 : يأتيتحديد ما ل  ةالحالي  الدراسة ت هدف :الدراسةأهداف 
وتوجها-1 الاا   اعاقة  بن  والتح العتقة  الأهدا   لد     الدراس     صي  

 الجامعة. طلبة 
بن  -2 والطالبا  الف و   والتحصي     الطتب  الأهدا   توجها   في 

 الأكاد   واعاقة الاا .  
توجها   -3 في  الانسانية  والتخصصا   العلمية  التخصصا   بن  الف و  

 الأهدا  والتحصي  الأكاد   واعاقة الاا .   
المباش -4 الم  التأثير  اوغير  لتوجها   التحباش    عل   صي   لأهدا  
 كاد  . الأ

 أهمية الدراسة:   
اعاقة الاا  وتوجها  الأهدا  له تطبيقا     مفهوم العتقة بن    فه   -1

 .مهمة وم دود ايجابي عل  العملية التعليمية
الطتب ذو  إعاقة الاا     صفا تسه  نتائج هاه الدراسة في فه     قد   -2

واقح  التخطيط  في  يسه   الإرشامما  بعض  للا   النفسية  مدا   إعاقة      وقاية 
الأكاد ية التعليمية  النتائج  تساعد  حي     .الاا   العملية  عل   القائمن 

العوام   ل الجامعة  الأكاد  التحصي     في   ةالمساهملتع    بحي      لد  طلبة 
 الأكاد  . التحصي إعداد البرامج التدريبية لتحسن  يت 
فيقد  -3 الدراسة  نتائج  عملية  تسهم  وا  توجيه  للط التدريس  ة  لبلإرشاد 

وإعاقة   الأهداف  وتوجهات  باتباع  بالجامعة  المعلمين  جانب  من  الذات 
 اليب تستند إلى أسس علمية صحيحة. أس
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معرفتنا    إن-4 تحسين  في  يسهم  الأهداف  وتوجهات  الذات  اعاقة  فهم 
 عملية التعلم.  ب
ف  فهما  ببية والا  يو إث اء الأدب النفس  الا  يبح  في العتقا  الس  -5

والتي توف  معلوما   ية التي ت بط المتغيرا  بعضها بالبعض  يفأعم  للكأد  و 
إ مستو   التحصي   عع   الأهدا     توجها   الأكاد ية   الاا   اقة 

 الأكاد  . 
الأمور  يديستف-6 وأولياء  بالجامعة  التدريس  هيئة  أعضاء  البح   نتائج  م  

عل  ا  بالحكيز  الأهدا   تأثير  توجها   لها  تحصلتي  عل   الطاإيجابي    ل  ي  
ذا    التوجها   هاه  تنمية  يت   التحصي   وبالتالي  عل   الإيجابي  التأثير 

 . الأكاد  
التعليمية والبعد ع     يستفيد أيضا  م  هاا البح  معدوا المناهج والمواقف -7

ة  المحتو  والمواقف التي تمث  عقبة أمام الطتب مما يجعله  يعزفون ع  العملي 
 في المواقف الأكاد ية.  قة الااتبنون سلوك إعاالتعليمية وي

يجع   -8 مما  التعل   نحو  الهد   توجه  أسلوب  إتباع  إلى  الطتب  نظ   لفت 
الطلبة في حالة رضا ع  التعل  والسع  للتعل  م  ختل دواف  ذاتية والابتعاد  

لدواف    والابتعاد    خارجية وليس  الجيد  الفه   أسلوب  أ واتباع  سلوب  ع  
 تلقن. الحفظ وال
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 : ةالدراسمصطلحات 
  handicapping-Academic Self  :الأكاديمية إعاقة الذات

الاسحاتيجيا  غير التكيفية التي يستخدمها البالغن والأطفال لحماية وصيانة  
 .(Alesi , Rappo & Pepi ,2015)تقدي  الاا  الإيجابي الم تبط بالمدرسة 

ابته عل   تجوص عند اس  عليها المفحكلية التي يحصالدرجة التع   إج ائيا :  
 .مقياس إ عاقة الاا 

   Goal orientations توجهات أهداف: 

  تعليمية  مهمة  في  تنخ اطلالأساسية    الأغ اض  أو  الأسبابه   
(Elliot,2005). 
الدرجة الكلية التي يحص  عليها المفحوص عند استجابته عل   تع   إج ائيا :  

 .توجها  الأهدا 
Academic achievement      :يميادالأك التحصيل 

مق ا    معينة م  ختل  لما حصلوا علية م  خبرا   الطلبة  استيعاب  مد  
التي يحص  عليها الطال  في الاختبارا  التحصيلية    بالدرجةدراسية  ويقاس  

 . لهاا الغ ضالمعد  
  درسها الطال    محصلة إجمالي نتائج المق ا   الدراسية التي     إج ائيا:  يعبر عنه

دراس  فص   أو    في  دراسية  عدواحد  فصول  بالمعدل       يعُ    ما  ويهو 
    الحاكم .
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 النظ    الإطار
 handicapping-Academic Self   ةإعاقة الذات الأكاديمي

الناس عاد  يقومون  ف    اننا نعيش تحت ضغوط لك  نحق  النجا  في المجتم 
يعدون   ه هنية  فبعضالشخصية والم أهدافه  وخططه  في الجوان  الاكاد ية و 

للتد  إعدا مناس   الجيد  غير  بالإعداد  يقوم  لا  الا   الطال   فمثت  قويم 
لتختبار حتى مساء يوم الاختبار وال  ض  الا  لا يحض  التدريبا  بانتظام  
فانه    مألوفة  غير  وبط يقة  الناس  بعض  لد   مناسبة  غير  اعدادا   هاه 

ل  الاا   تقدي   بحماية  بإعاقة  يقومون  مصط    الاا ديه   الاا     لح فإعاقة 
اسحاتيجية  م  1978في عام     Berglas and Jonesبواسطة    أطل  ليشير إلى 

الفش    يعاو  أن  إما  الشخص  دائما  الاا   فإعاقة  الناجح   الأداء  تعحض 
لسب  خارج  حال دون حدوث النجا  أو يعاو النجا  إلى سب  داخل   

    اا الماية تقدي   لتن يقوم بح وفي كت الحا  العوائ ()ان قدرته تغلبت عل   
فيه   والا   الااتي"  التق ي    " الاا   إعاقة  لقياس  تستخدم  التي  الط    وأول 

وفيها يقدم الف د    م  حوله  ي   الف د أن إعاقة الاا  ت ج  إلى المناخ المعي 
  الاعاار المحتملة بط يقة ذاتية ولا  ك  التحق  م  صحتها  أما الشك  الثاي 

ية ) وه  إعاقة مكتسبة( والتي تمث   وكالاا  السل  اا  هو إعاقة م  إعاقة ال
 (Hirt, Deppe, Et Gordon 1991)النجا  ف ص ن يقل   مكو 
إلى  يشير الاا   إعاقة  التكيفية  الاسحاتيجيا   مفهوم    يستخدمها   التي  غير 

بالم  الإيجابي  الاا   تقدي   وصيانة  لحماية  والأطفال  البالغن  درسة  الم تبط 
(Alesi , et al. ,2015).  ة  اسدر وتؤكدFerradás, Freire , Valle and  Núñez 
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  يقود الخو  م  الفش   لجامعةباظ و  تنافسية عالية    لوجود  نظ ا    (2016) 
    الاا  باستخدام اسحاتيجيا  إعاقة الاا   ة بعض الطتب إلى حماية قيم

أنفسه     وتحدث الأف اد  يعي   الاا  عندما  لأنفسه   يخلقون عقبا   و إعاقة 
  .(Clarke, 2018) اثقيي  الأحدقب  ت

اء   عندما يتوقعون أد  إعاقة الاا  بعض الطتب ع  عمد سلوكيا     يظه  و 
لاحقة أكاد ية  لمهمة  بسلوكيا     أداءه ي بطون  و    ضعيف ا  إعاقة  المتدي 

وإعاقة الاا      القدر  م  قب  أصدقائه   لنقصلتجن  تصور محتم   الاا   
فئ  ليست القاص   عل   أن    البحوث  نتائج  فت كشحي      طلبةة محدد  م  

إعاقة   م  سلوكيا   خالين  ليسوا  الموهوبن  الاي     الاا  الطتب  وأولئك 
يعانون م  تدي الكفاء  الااتية والحكيز عل  أهدا  الأداء ه  أكث  ع ضة  

تعليمه    في  الاا   إعاقة  .  (Tadik & Eker, 2012)المدرس   لإظهار 
م  الاناث في إعاقة    ور أعل اك أن ال  Lucas, et al.(2007)  وصلت دراسة وت

المدرسة    في   الاناث  م   ومشاركة  تفاعت    أق   سلوكا    الاكور  يظه و   الاا .
(Yu & McLellan, 2019).  

الااتية الأكاد ية إلى استخدام الاسحاتيجيا  التي توجد   يشير مفهوم إعاقة 
الأكاد القصور  لأوجه  وبالتاليالأعاار  ب ية   الصلة  حج   الأداء    ن 

ال  في مواجهة الفش  المحتم   كاد   والسما  الشخصية. عل  سبي  المثالأ
الانخ   الطتب  بعض  وتقلي   يختار  جهده    م   الحد  مث   سلوكيا   اط في 

الدراسة إلى  وقت  الأكاد    الفش   عزو  م   يتمكنون  بحي   المماطلة  أو    
أنه م   ب  ؤلاء الطتأخ   يعتقد ه  درته . وبمعنيهاه السلوكيا  بدلا  م  ق
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أن   غبي  يالأفض   أنه  بسب   وليس  أنه كسول  بسب   الداف   و ث   فش  
الا  يخل  ال غبة في الحماية الااتية    في الاا  الأكاد ية الشك  الاا   لإعاقة  

(Urdan & Midgley,2001b  ،1998  ؛Covington.)      الأخ الأمثلة  تشم  
الممالأ الاا   لإعاقة   والانسحاكاد ية  الجهداطلة  م   أو     ب  الاختبار  قل  
البيئة المدرسية للطال     إعاقة الاا  يتيح استخدام اسحاتيجيا      الم ض في 

ويتف      الحفاظ عل  مشاع  التقدي  الااتي في مواجهة عدم اليقن الأكاد  
الحبوين عل  أن   النفس  الاا معظ  علماء  طور م   كاد ية لا تتالأ  إعاقة 

لأكاد   المحتم   إنشاء تفسيرا  للفش  ا     ولك  م  الحاجة إلى قدر نقص ال
(Urdan & Midgley,2001b))   الدراسا  الارتباطا . ووجد  العديد م  

 .بن إعاقة الاا  والنتائج التعليمية المختلفة السالبة

 (Schwinger, Wirthwein, Lemmer, Steinmayr, 2014). . 

التشير   نو   ذاتإعاقة  أ   النشاإلى  م   الممارسةع  أو  الف د  ا   ط  لتي تجع  
ا العام   إلى  الفش   أنه  يعاو  أ   الداخل   العام   ونجا   )كعار(  لخارج  

الحصول عل  الفخ ( وبناء عل  هاه الاسحاتيجيا   )الفش   ليس سببا  في  
يعتبر الطتب الفش  هو نتيجة لعوام  خارجية وبالتالي لا يحاولون في تحسن  

 .(Burglass and Jones, 1978) دائه أ
  يهتمون الاكاد ية  ذو  إعاقة الاا   أن    (Urdan & Midgley ,2001)   اكوي

للفش   الفعل   الأداء  الحال في  فشلوا كما هو  إذا  للآخ ي     بكيفية ظهوره  
 ,Martin) الجامعا عل  طتب  تؤكده نتائج الدراسة التي اج يت  ما  وهاا  

Marsh, & Debus, 2001).   نتاالنظ   بغض  و الأكادع   الأداء  م   ف     ئج 
يقوم   أن  الاكاد يةالم جح  الاا   إعاقة  خارجية    ذو   دفاعية  بتوصيفا  
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غير   م   أكبر  خارج   سيط    موض   عل   الاا   والحفاظ  إعاقة  ذو  
(Martin, et. al., 2001; Murray & Warden, 1992).    علماء معظ   يتف  

   القدر ص  تزيد نتيجة نقية لا  د كا الأ  قة الاا إعا النفس الحبوين عل  أن  
 Urdan)الحاجة إلى إنشاء تفسيرا  للفش  الأكاد   المحتم     نتيجية ولك   

& Midgley,2001b)  قيمة     ك  حماية  إعاقة الاا م  ختل    فإن  وبالتالي
  أنه التج يبية  لدراسا   ااحد   نتائج    وم   .(Akin, 2012)الشخصية    الاا  

إعطا الف صة عند  ما    د للأف ا  ء  مهمة  يثبط  لأف اد  ا  اختار لأداء  دواء  تناول 
بدلا   بدون الأداء  بمهمة  القيام  محاولة  م   عار    الدواء     لديه   يكون  حتى 

سمح له  "بتأجي  )أو    السلوك الا   التج بةاختار المشاركون في    الا   للفش 
 Jones)للأداء  ة  م  تجن  الآثار السلبي  الأف اد  وبالتالي تمكن  ( الفش تقدي 

& Berglas, 1978.)  
بح  ناأثو  الاا إبنية    ء  حد  عاقة  السلوك  د    مد   الدراسا   م   يا   عدد 

: استخدام العقاقير أو الكحول  أمثلتها  ذاتية وم التي قد تُستخدم كعقبا   
الأداء   يثبط   ;Jones &Berglas, 1978; Kolditz & Arkin, 1982)الا  

Tucker, et al., 1981), الأداء    .أو ت  تيأو تش  في ظ  ظ و  صعبة اختيار 
لقل  أو المزاج السيئ  با  والشعور   ,(Rhodewalt & Davison, 1986)الانتباه  

(Baumgardner, Lake, & Arkin, 1985; Smith, et al., 1982).  . يعتبر و
الاا أن    Kolditz & Arkin (1982)الباحثن  بعض   بشك   تم  إعاقة  ث  
  لي  احتمالية تقالمصممة ل  سحاتيجيةلااديم الاا   أ   لتق  اسحاتيجيةأساس   

الضعيف  للأداء  سلبية  سما   بإعطاء  آخ ون  يقوم  ذلك   أن  فم   وم     
الاا الم لإعاقة  يكون  أن  رئيس  عقول  غ ض  واحد  وقت    ف ع    وآخ   في 
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(Baumeister & Scher,1988)  .كننا  النظ ية  الجوان   وبالأخا في الاعتبار   
  والتي  بالمخاط   فة اسحاتيجية محفو      هاتخدام إعاقة الاأن نفحض أن اس

ؤد   ت  ولك   ك  أن    اق  ك  أن تحم  تصور كفاء  الفاع  في عيون الم 
الشخصية   للخصائص  سلبي  تقيي   الا     بالأداءالقائ   للف د  إلى  المد   إلى 

  داخل  ومستق   الف دينظ  إليه عل  أنه عائ   ك  السيط   عليه م  قب   
  (.Hip-Fabek,2005)  في الوقت المناس 

   Goal orientationsات الأهداف: جهتو 

الأساسية    الأغ اض   أو   الأسباب  أنها  عل  الإنجاز    أهدا   توجها   تع يف  تم
  م    نوعان  هناك  كان  البداية   في  (Elliot, 2005) تعليمية.  مهمة  في   تنخ اطل

المحدد   أهدا  ي    الأداء   وأهدا        الاتقان   أهدا  :  الإنجاز  كز  حي  
عل  الط بالآخ ي   ءته ا فك  إظهار   تب  مقارنة    (Dweck, 1986)  . وقت  في  

ع    توجها    arackiewicz(1997)قدم  لاح    تختلف  والتي    التجن  
م     يتكون  الإنجاز   لأهدا   الأبعاد   ثتث   إلى نموذج   أد   مما  الأداء   أهدا 
  الطتب ويهد   .  ءالأدا   وتوجها  تجن    وتوجها  الأداء  الإتقان  توجها  

أهدا    م    للآخ ي    العالية  الأكاد ية  الكفاء    إظهار  إلى  اء الأد  توجها  
الأداء   أهدا   لديه   الاي   أولئك  هد يو  الكفاء    إلى   تجن   عدم    تجن  

الدراسا  السابقة تمي  لإظهار أن الاناث الم اهقا  أكث   للآخ ي .    بالنسبة
الاكور ال غ   توجها إلى الإتقان م   الدعل   راسا  لم تص     م  أن بعض 

إلا     .(Nie, & Liem, 2013)ف و  بن الجنسن في ال  ضيا   ال نفس  إلى
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لتحقي    السع   م   أعل   مستو    يظه ون  الاكور  بأن  اتجاه  يوجد  أنه 
 . (Butler,2006) الأهدا 

المعتقدا  يؤد  إلى "ط   مختلفة  و  التوجه نحو الهد  هو نمط متكام  م  
 ,Ames, 1992)بة لها"  جاوالاستوالمشاركة فيها  مواقف الإنجاز    لتقحاب م  

p.261).    والقيام المهمة  لمقاربة  للف د  العامة  النظ ية  أو  المخطط  أيضا   وهو 
تشير معظ  النظ    إلى    . (Pintrich, 2000)بالمهمة وتقيي  أدائها في المهمة  

الأداء   وأهدا   إتقان  وهما  للهد    & Ames, 1992; Elliot)اتجاهن 
Dweck, 1988; Nicholls, 1984)   يتبنون اتجاه هد   و الاي   الطتب  ي كز 

الطتب   بقدرا   مقارنة  قدرته   عل   عل     الآخ ي  الأداء  الحصول  وعل  
الطتب   م   أفض   عل     الآخ ي  درجا   الاجتماعية  الموافقة  وعل  

الاي     لطتب ا     Meece, Blumenfeld and Hoyle(1988)  وحدد  إنجازاته .
اتج العم   لديه   الاي  فة بالإضااه تجن   الطتب  إتقان وهد   إلى  لديه     

 كز الطتب الاي  يتبنون هاا التوجه عل  أداء المهام  ي حي      أهدا  الأداء
  آخ  في أس ع وقت ممك  بأق  جهد ممك .  يز بعض المؤلفن اتجاه تجن   

الت هاا  م   الأف اد  أن  وهو  الأداء  تجن   اتجاه      يجاهد  يسعونوجه  وهو 
 Elliot & Church, 1997; Middleton)واتية لكفاءته لملتجن  الأحكام غير ا

& Midgley, 1997).  إظهار تجن   هو  الأداء  تجن   اتجاه  م   الهد   أن   .
في حن أن اتجاه تجن  العم  يهد  إلى الحد م  الجهد وينب     القدر  عدم  

    أو غير مه ط عديم الفائد   سة نشاأساس ا م  تصورا  الطتب بأن الدرا
  الأداء  م  المؤلفن  يزون بن توجه الأداء وتجن     م  أن العديد   وعل  ال غ 
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في حن تم اعتبار اتجاه    مختلفة إلا أنه لم يت  اعتبار هاي  الاتجاهن كعوام   
. في الآونة  (Rupčić & Kolić-Vehovec, 2004)تجن  العم  كعام  منفص   

يتلباحثون  ا   اختلف  الأخير   فيالجتجاه  بالا   عل فيما  ع   ديد    البح  
متعدد   الأهدا   لأهدا   المتزام   الوجود  أن  إلى  يشير  ي تبط    مما  سو  

أن اتقان الهد  وأسلوب الأداء مستقلة تج يبيا  وأن    كما  بنتائج أكث  إيجابية
   ."وجود مجموعة م  الأهدا  لا يعني الغياب للنوع الآخ  م  التوجيه

   الدراسات السابقة: 
فيما يأتيو س الراالد    تع ض  تناولت  سا   سابقة في محوري  هما: دراسا  

الاا    إعاقة  تناولت  ودراسا   المتغيرا    ببعض  وعتقتها  الاا   إعاقة 
 : والتحصي  الأكاد  وعتقتها بتوجها  أهدا  الإنجاز  

 أولا: دراسات تناولت إعاقة الذات وعلاقتها ببعض المتغيرات:  
ف و  بن الجنسن في  اسة ال در بحثت هاه ال Dietrich (1995) ديحيش دراسة 

  وتم جم  بيانا   طالبة 40  طالبا   40بلغت عينة الدراسة    إعاقة الاا 
أدائه  في مهمة تعكس قدرته  الأكاد ية العامة أو كفاءته  الاجتماعية   

    الإناث.أكث  م اا  ال  ةدراسة أن الاكور يعانون م  إعاق أظه   ال
دراسة الف و     إلى  Hirt, et al. (2003) هير  ومك   وبورس ةدراس وهدفت  

وطالبة   ا  طالب 241بن الاكور والاناث في إعاقة الاا   بلغت عينة الدراسة 
  وم  نتائجها أن الاكور أعل   (طالبة 137طالبا    104) م  جامعة اند نا

 م  الاناث في إعاقة الاا .
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ة الاا   اقمكونا  إععل   تع    لل  هدفت والتي  (  2009ني )دراسة الحسيو 
الاا و  تقدي   ختل  م   الاا   إعاقة  بسلوك  التنبؤ  التوجها   و   إمكانية 

م  طتب الصف الأول الثانو   طالبا     620عينة الدراسة      بلغت الدافعية
استبيان وم الدراسة  أدوا   الاا   ن  المزاجية  استبيان    إعاقة   استبيان    العوام  
الدافعيةا الاا تبياس   لتوجها   تقدي   التنبؤ      هظ أ و    ان  أنه  ك   النتائج 

الفش    وتجن   الاا   نحو  التوجه  ختل  م   الاا   إعاقة  تقدي    يضا  أو بسلوك 
عتقة بن سلوك إعاقة الاا  والتوجها    توجد كما    منبئ بإعاقة الاا    الاا 

 الدافعية. 
لاا  لد  ل  إعاقة ات للتع   ع( والتي هدف2011دراسة مفض  وسليمان ) و 
مقياس إعاقة الاا  واختبار بق  الحبر )ال وشاخ(  واستخدمت      تب الجامعةط 
بن  و  إحصائية  دلالة  ذا   ف و   وجود  عدم  ع   الدراسة  نتائج  الاكور أسف   

في   الاا والاناث  بن إعاقة  إحصائية  دلالة  ذا   ف و   توجد  لم  وكالك    
 ولى والنهائية. لد  طتب السنوا  الأ  متوسطا  درجا  إعاقة الاا 

هدفت    Cocoradă(2011)  كوركدا  سةدراو    العتقا    استكشا لا والتي 
  الداف    مث    الأكاد     المجال   في   الصلة   المتغيرا  ذا   وبعض  الاا    إعاقة   بن 

  25-15طالب ا وطالبة )وتحاو  أعماره     232للتعل   وبلغت عينة الدراسة  
   الاا .ث في إعاقة  أعل  م  الانا الاكور أنها وم  نتائج عام( 

وكنوالة  اس در و  دور   والتي Sultan; Kanwal(2014) سلطان    تناولت 
  بن   بالاختتفا   يتعل   فيما  السلبي  التقيي   م    والخو   الاا   تقدي 

  102)  جامعي ا؛  طالب ا  219وبلغت عينة الدراسة     الاا   إعاقة  في  الجنسن 
 عام ا    26و  20  بن   أعماره    تحاو    لاي  ا  الإناث(  م    117و  الاكور  م 
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وم  نتائج      السلبي  التقيي    م    والخو    الاا    وتقدي   الاا    إعاقة   يي قت  تم
الاناث  الاكور   أن   الدراسة  م     الاا     وتقدي    الاا    إعاقة  في   أعل  
 .  السلبي التقيي  م  والخو 
وب شوش   دراسة  هدفت    Ganda & Boruchovitch(2015)  جاندا    والتي 

اسحاتيجيلا الاا استكشا   إعاقة  يا  ا   الطتقطبلتي  السيا   ها  في  ب 
و  الاسحاتيجيا   هاه  استخدام  بن  العتقة  وتحلي   والعم  الالأكاد       نوع 

للطلبة  الدراسية  العينة  والسنة  الجنسن   164م     وتكونت  م  كت  طالب ا 
بن   أعماره   وال اب     عام ا   48و  18تحاو   الثاي  ب نامج  بالعامن  م  

الجالبكالوري في  الحبية  في  البرازيلية امعاوس  الحكومية  مقياس تم        تطبي  
إعاقة  العديد م  اسحاتيجيا    يطبقواالطتب    وم  نتائجها أن  إعاقة الاا  

  كما توصلت إلى أن    بها  الموص  مث  التسويف وعدم ق اء  النصوص      الاا 
  والطالبا    إعاقة الاا    اتيجيالاسح   أكث  استخداما    سنا    الاصغ الطتب  

 .  إعاقة الاا  اسحاتيجيا   م  الطتب في استخدام ا  امأكث  استخد
 ثانياً: دراسات تناولت إعاقة الذات وعلاقتها بتوجهات أهداف الإنجاز 

العتقا  بن توجها    ((Urdan & Midgle,2001  أردان و ميدجل    دراسة
ب  بلغت عينة اقة الاا  لد  الطتأهدا  الإنجاز استخدام اسحاتيجيا  إع 

وسطة وتم جم  طالبا  م  طتب الصف الساب  في تس  مدارس مت 484ة الدراس
البيانا  الخاصة بمجال ال  ضيا   وم  نتائج الدراسة أن أهدا  تجن  الأداء 
الشخص  تنبئ بإعاقة الاا  بشك  سلبي  في حن أن توجها  أهدا  الأداء 

ة ت تبط يخصلشجها  أهدا  المهمة اإعاقة الاا   أما تو الشخص  لم تؤث  عل  
بئ بإعاقة الاا  بشك  إيجابي  بينما سلبا  بإعاقة الاا   أهدا  الأداء من
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أهدا  المهمة تنبئ سلب ا بإعاقة الاا   كما أن الطتب الاي  حققوا أهداف ا 
لاي  عالية في تجن  الأداء يستخدمون اسحاتيجيا  إعاقة الاا  أكث  م  ا

ب الاي  لديه  انخفاض تلطا  لتجن  منخفضة لديه .توجها  أهدا  ا
رتفاع أهدا  المهمة لديه  مستو  أق  م  إعاقة الاا  توجها  تجن  الأداء وا

توجها  الأهدا  الأداء لها تأثير   الهدفن  مستو قارنة بالمنخفضن في كت  م
  ة الاا .عل  العتقة بن توجها  أهدا  الإنجاز واعاق  منخفض 

توجها  الأهدا    (   (Smith, et al., 2002، سنكلير وتشابمانيثس   دراسةو 
وإعاقة الاا  م  ختل التطبي  المتك ر عل   الأكاد يةالاا  وفعالية  الأكاد ية 

قوامها   بأسحاليا     63عينة  الثانوية  الم حلة  م   وطالبة  إلى   النتائجوأشار   طالب ا 
عتق دالة    ة وجود  م  ال     ستو المبن    احصائيا  سالبة   دا  ه أ  توجها   عالية 

الاا إعاقة  لاسحاتيجيا   المنخفضة  والمستو    نحو     الأداء  التوجه  في  الز د  
 لد  الاكور أعل  م  الإناث.   واسحاتيجيا  إعاقة الاا   تجن  الأداء

 الإنجاز   أهدا    بن  العتقا   ( (Ommundsen,2004دسن نأمو دراسة  و 
تجن الأ  المهمة ) الاا (  الأداء   داء   للحبيةثالا  بالمدرسة  وإعاقة    البدنية   نوية 
التاس    طالبا    273  م   العينة  تكونتو  الصف  إناث(    148  ذكور   125)   في 

ارتباط م له  الأداء  وتوجها   وهد    المهمة   هد    أن  الانحدار   تحلي    كشف  ا 
   بإعاقة الاا   إيجابي ا  ي تبط  الأداء  تجن    هد   أن  حن   في   الاا    بإعاقة  سال 
الاا   في   بايتال  م ٪    14  تفسير  تم   لا  وإجما ثتثة  م   إعاقة   أهدا    قب  
 . الإنجاز
بح        Urdan (2004)أردان دراسة   إلى  هدفت  بمشكت     المتنبئاوالتي 

الاا  م   التحصي    وآثار    إعاقة  و أهدا   توجها   الأكاد ية  داء الأالإنجاز 
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الدراسية الفصول  في  جم    المدرس   عينةتم  م   البيانا   طتب      م   متنوعة 
الأداء في و ارتبط تجن  الأداء  وم  نتائج الدراسة     ( 675ن =  )ثانوية  لا  رسداالم

بإعاقة   الدراس   الأداء  توجها     الاا  الفص   بإعاقة أهدا   سال   منبئ 
 في اللغة الإنجليزية.   بالتحصي سلب ا    ت تبط إعاقة الاا     الاا 

دا  أه    عتقة الأداء بتوجها  (   (Rupčić&  Kolić-Vehovec,2004دراسة و   
الاا بالكفاء   المدرس التعل   والتحصي   الاا   وإعاقة  أف اد      تية  عدد  العينة بلغ 

الثانويةباطال     400 توجيها      لمدارس  مقياس  تطبي   الإنجاز اهد أتم    
الأكاد  الاا   إعاقة  ومقياس  الأكاد ية  الااتية  الكفاء   ومقياس  ية  الشخص  

الاا  كما أن     الأهدا  وإعاقةهاوجعتقة بن ت  ودوج الى    الدراسةوتوصلت  
 جمي  المتغيرا  ت تبط بالتحصي  الدراس . 

 الف و    لدراسة  هدفت   والتي    (Warner & Moore, 2004)مور و وارن دراسة  و 
 أسحالية   طالبا  وطالبة بمدرسة   337  م  مكونة    لعينة  الاا   إعاقة   في  الجنسن  بن
أعل  م  الاكور في أن الاناث    هائجوم  نتا   عام ا  19و   15  بن  أعماره   حاو ت

 دراسة  بساعا    مستق   بشك   الم تفعة   إعاقة الاا    درجا   تنبأ .  إعاقة الاا 
المنبئا.  للإناث  كفاء   أق   بدراسة  وارتبطت  للاكور   أق   الاا    بإعاقة   م  

ا  النشطة  واجهة الم  اسحاتيجيا   وسوء  الحظ    وإسناد   الاجحار      لاكور لد  
  اسحاتيجيا   وسوء  الفعال    والدع   السلوك    الارتباط  كفو   القدر    وخصائص
 . لد  الاناث  النشطة  المواجهة
لعتقة بن توجها  أهدا  الإنجاز وإعاقة الاا   ا   ((Akin,2014اك   دراسة  

م    الدراسة  عينة  ع  355تكونت  وبلغت  بحكيا.  الجامعة  طتب  م   ينة طالبا  
ام مقياس توجها  أهدا  الإنجاز خد ست اطالبا   تم  154لبة وطا  201الدراسة  
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إعاقة   إيجابي ا ومقياس  ارتباط ا  ت تبط  الاا   إعاقة  أن  النتائج  وأظه    الاا   
أهدا   توجها   م   ارتباط سال   وت تبط  الأداء  التعل  وتجن   بأهدا  تجن  

بإعاقة التنبؤ  تم  الأداء. كما  وأهدا   إيجابي   التعل   بشك   ختل   الاا   م  
ل / تجن    وتجن  الأداء. لقد أوضحت توجها  أهدا  التععللت  اأهدا  تجن

 ٪ م  التباي  في إعاقة الاا . 69الأداء تفس   
 الاا   تقدي    دور       Alesi , et al. (2015)ليس    رابو وبيبي  دراسة  وتناولت  

  الاا  تقدي   مقارنة المدرسة  تمت  مجال  في   الاا    إعاقة  واسحاتيجيا 
  ق ائ    عس  م    يعانون  الاي   الأطفال   لد     ااال  إعاقة  واسحاتيجيا 

عادين  ضابطة  ال  ضيا  بمجموعة  وصعوبا  تعل    الق اء    الفه   وصعوبا  
 33 تلميا    23)  سنوا   8 بمتوسط  طفت   56 بلغت عينة الدراسة  تعليميا  
 ط ي    ع    التتميا  لاءؤ ه   اختيار  تم  دائية الابت  المدرسة  م  الثال   بالصف   تلميا( 

 إيطاليا  في   استخدامها  يشي    التي   التعل   اختبارا   م    مجموعة   عل      رجاد لا
 عس   م    يعانون  الاي   الأطفال   أن   إلى   النتائج  تشير   التعل    صعوبا    لتقيي 

 أق  تقييما   ال  ضيا  لديه   وصعوبا  تعل   الق اء    فه   وصعوبا    الق اء  
 م   الاا   إعاقة يجيا اتح لاس وأكث  استخدام ا   ةالمدرس  في   الاا    ي تقد   في

 العادين تعليميا .   الأطفال
النسبي لك  م  تقدي  2015دراسة شاهن )  ( والتي هدفت إلى بح  الإسهام 

الاا   والكفاء  الوالدية المدركة م  الأبناء في التنبؤ بإعاقة الاا  لد  عينة م  
الموهوبن   والعادين الم اهقن  الموهوب  ر ضيا   بن  في ضر ن  وكالك  والعادين  يا  

ا عينة  وتضمنت  الاا ؛  )ام    90لدراسة  إعاقة  وأيضا  الموهوبن   م   ( 90هقا  
والكفاء   الاا    تقدي   مقياس  تطبي   وتم  ر ضيا    الموهوبن  غير  م   م اهقا  
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ا وجود  الدراسة  نتائج  وم   الاا    إعاقة  المدركة   دال الوالدية  سال   رتباط 
و  فاء  الوالدية وكالك م  إعاقة الاا   وجود ف  لكواا   ائيا بن تقدي  الا إحص 

والألعاب  الف دية  بالألعاب  ر ضيا  الموهوبن  بن  الاا   إعاقة  في  إحصائيا  دالة 
الجماعية لصالح الموهوبن بالألعاب الف دية  وكالك بن الموهوبن ر ضيا  والعادين 

 .وبن ر ضيا  لصالح الموه
جعدراس ) ة  والحديبي  بن   لتي وا(  2015يص  الف و   ع   الكشف  إلى  هدفت 

إعاقة   ومنخفض   م تفع   الجامعة  طتب  التفاؤل   –درجا   في  الاا  
  والتشاؤم الدفاع  وجود  الحيا   وتأثير النوع  والتخصص الدراس   الاسحاتيج 

الأساسية بلغت عينة الدراسة  ومنطقة السك  والتفاع  بينه  عل  إعاقة الاا   و 
د  ومقياس الاا   ومقياس جو   –ة  وتم تطبي  مقياس إعاقة  لبطا و طالبا    358

  وأسف   نتائج الدراسة ع  وجود الاسحاتيج التشاؤم الدفاع  ومقياس التفاؤل  
الاا  في   –ف   دال إحصائيا  بن متوسط  درجا  منخفض  وم تفع  إعاقة  

وأبعا الحيا  كك   الاجتجود   العتقا   والتدها  الجيد    عقتي ال  فكير ماعية 
الاا   ومقياس التشاؤم الدفاع    – وفه   والشعور بالاستقتل والاتزان الانفعالي

الاا    وعدم   –في اتجاه منخفض  إعاقة    الاسحاتيج وأبعاده  ومقياس التفاؤل  
إعاقة   في  ف و   ت  -وجود  الد وج افيالاا   المتغيرا   لبعض  النوع   ةعز    :

    ومنطقة السك .والتخصص
  Ferradás, et al.(2016)   فيراداس   ف ي     فالي ونونيز ة  اس در ت  وهدف

الأكاد ية  توجها   ارتباط  إلى تحديد   الاا الأهدا   لد  طتب    بإعاقة 
الاا   الأدوا    تطبي تم     الجامعة   السلوكية وفق التقدي  اسحاتيجيا  إعاقة 

م  / )م تف   منخفض(لمستو    / م     ومقياستوسط  أنواع    ا توجهلأربعة 
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  الإتقان وتجن  العم (  وتوجه   الانجازوتجن     توجه الانجاز)  الانجاز دا   هأ
الدراسة  عينة  وطالبةطالبا    940  بلغت  إعاقة    م   النتائج كت  واظه      

بواسطة أهدا  الإنجاز )تجن    تنمو  المناخية  الاا   السلوكية واعاقة  الاا  
السلوكية  ولك  لا     اا الالعم  ت تبط بإعاقة  بينما توجها  تجن    الإنجاز( 

المناخي  الاا   بإعاقة  توجها     claimed self-handicappingة  ت تبط    
 اهدا  الاتقان ت تبط ارتباط دال وسال  بكت النمطن م  إعاقة الاا . 

  ( الحسناو   دراسة  النفسي2017هدفت  الصتبة  أبعاد  بن  العتقة  لبح   ة ( 
م  ذو  الاحتياجا  الخاصة    و  لقا  عينة م  لاعبي ألعاب وإعاقة الاا  لد   
( لاع   وتم استخدام استبيان الصتبة النفسية 100سة م  )وتكونت عينة الدرا

وإعاقة الاا   وتوصلت الدراسة إلى وجود عتقة ارتباطية سالبة دالة إحصائيا  بن 
 الدراسة.   الصتبة النفسية وإعاقة الاا  لد  عينة

المباش   وغير   ت إلى دراسةدف ه  ( والتيب2017عة وعل  )دراسة ودا العتقا  
المباش   للكمالية وموق  الضبط م ورا بفاعلية الاا  عل  إعاقة الاا   تم تطبي  
الاا    فاعلية  ومقياس  الضبط  وموق   الكمالية  ومقياس  الاا   إعاقة  مقياس 

بن إعاقة الاا    الدراسة توجد عتقة  ( طال   وم  نتائج 400وبلغت العينة ) 
ثيرا  مباش   أعل  م  غيرا  البح   وأن الكمالية وموق  الضبط له  تأمتة  قيوب

  التأثيرا  غير المباش   عل  إعاقة الاا  عل  اعتبار أن فاعلية متغير وسيط.
    Zuosong, Kaihong and Kun(2017)  تسوسونج   كايهونغ واكون دراسة  

هدفت   وإعاقة   هدا لأا  وتوجها   الاا   تقدي   بن  العتقا   بح    إلى   والتي 
وإعاقة   الاا   تقدي   بن   العتقة   في   الإنجاز   لأهدا    المتغير الوسيط   ودور   الاا 
الدراسة  البدنية   الحبية  في مجال  الاا   الجامعا    طتب   م   320  وبلغت عينة 
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تم تقدي   مقاييس  ثتثة  تطبي   الصينية   الانجاز   وتوجها   الاا   وه    أهدا  
ت تبط ارتباط   الإتقان  أهدا    أن  النتائج   أظه     ية دنبلا  الحبية   في   لاا  قة اوإعا

أهدا    سال   بينما  الاا   موج   كان  الأداء  تجن   بإعاقة  بإعاقة   ارتباطها 
 تقدي   بن   العتقة  في جزئي ا   تتوسط   الأداء  تجن   وأهدا   الاتقان  وأهدا    الاا  
الاا    الاا  إعاقة     عل  مباش     وغير  مباش     ر آثا  الاا   لتقدي   ان وك  وإعاقة 
  .  الاا 

التحلي   كشف  Clarke & MacCann (2017)وتناولت دراسة كترك وماكان 
موج  لإ البعد    ارتباط  ي تبط  الاا   إعاقة  أن  افحاض  تم  الاا   حي   عاقة 

إلى  صغير   سلبية  عتقة  عل   العثور  تم  الأداء. كما  تجن   بأهدا    ومتوسط 
ت  أهدا   بن  وإعاقمتوسطة  الإتقان  عل  عتقة ااالة  وجها   العثور  يت   لم   . 
العثور عل    ذا  دلالة إحصائية الأداء. تم  الاا  وتوجها  أهدا   بن إعاقة 

عتقة إيجابية صغير  إلى معتدلة بن إعاقة الاا  وأهدا  تجن  الاتقان. لمزيد م  
تم إج اء التحلي    نجاز وإعاقة الاا  التحقي  في العتقة بن توجها  أهدا  الإ 

تخدم. اختلف الارتباط بن التأثير المعتدل لقياس اتجاه هد  الإنجاز المس   عد لبا
م  )تحاو   الاا   وإعاقة  الأداء  أهدا   عل  0.15إلى  0.07-توجها   بناء    )

لم  الاختتفا   هاه  ولك   استخدامه   تم  الا   الأداء  أهدا   توجها   مقياس 
 دلالة إحصائية. تك  ذا   

الذات لدى طلبة  اسة  لدر   فتهد (  2017، وداعة وعلى  )ة  دراس اعاقة 
  ( اناث،  ذكورالجنس )إعاقة الذات حسب متغيري  في  الفروق  و   ،الجامعة

( الدراسة  ت بلغو ،  (انساني،  علميوالتخصص  طالب 400)  عينة   )
  تم التوصل الى ان طلبة الجامعةو وطالبة، وتم تطبيق مقياس اعاقة الذات،  



 

499 
 مجلة العلوم التربوية

 (  الثالثهـ )الجزء  1442  ربيع الآخروالعشرون    الخامسالعدد  
 

استراتيجييست الذات  خدمون  اعاقة  تو ات  تبعاً  ف   جدولا  أو  روق  للنوع 
 التخصص في إعاقة الذات. 

 & Ferradás, Freire, Rodríguez-Martínezدراسة  
Piñ eiro-Aguín(2018)       إلى هدفت  الاا     دراسةوالتي  إعاقة 

الاا   أهدا   و   وتقدي   استخدام  في  الانماط  هاه  بن  الاختتفا   تحلي  
)التعل   توجها   الإنج الأداءاز  بلغت عينة  ن وتج   الأداء  تجن   العم (.    

في البح . تم الحصول عل  خمسة ب وفيت   طال  جامع     1028الدراسة  
تقدي     منخفضتقدي  الاا  وم تفع  إعاقة الاا (  )  منخفضللطتب: )

الاا    إعاقة  الاا  وم تفع   الاا (  )متدي تقدي   الاا  وم تفع  إعاقة 
تا )متوسط   الاا   لسلوكية(   الاا (   اقإعومتوسط   قدي     )متوسط  ة 

وإعاقة الاا (. تختلف هاه البر وفيت  الشخصية  تقدي  الاا  ومنخفض   
 بشك  كبير ع  بعضها البعض م  حي  أهدا  الإنجاز.

النظ ية  بحثت    والتي Clarke(2018) كترك  دراسة  و  والجوان   الأدلة 
إعا أن  إلى  مالتي تشير  بناء  الاا  هو  فقة  الأبعاد. تم  م     نن اثحص  تعدد 
وتكونت عينة الدراسة     لاا  والتي تمث  الوجدان والسلوكالعوام  م  إعاقة ا 

)ن   طالب  484  =م   العامل     ا(  التحلي   استخدام  تم  الجامعة.  طلبة  م  
قياس   وتحديد  والانفعال  السلوك  بن  التمييز  لإظهار  الاا   إعاقة  لمقياس 

ل الاا    جديد  إعاقة  ع   سلوك  دراسلااا   إعاقة   انفعال يختلف  تمت  ة   . 
العتقا  بن توجها  إعاقة الاا  وتوجها  أهدا  الإنجاز  وتم استخدام  
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الإنجاز عل    أهدا   يتوسط في تأثير  الاا   إعاقة  أن  المسار لإثبا   تحلي  
الاا     تم اختبار وضو  مفهوم الاا  كوسيط لتأثير تقدي   لأداء الأكاد  ا

ال إعاقة  تعل   بن  العتقة  الاا و ا   الا   قدياا .  واستخدم    .إعاقة 
التحلي  البعد  لنموذج تحلي  المسار.  ث  نموذج المسار العتقة التنبؤية م   
إعاقة   تتوسطها  والتي  الأكاد     التحصي   إلى  الإنجاز  أهدا   توجها  

الإتقان    توجها   تأثيرا   تتوسط  الاا   إعاقة  الاتقان  الاا .  تجن  
الدراس . توجها  أهدا  الاتقان غير  ي   حصالت  تجن  الأداء عل   وأهدا

الاا     دالة عندما إعاقة  التحصي . تسه   التأثير عل   الاا   إعاقة  تتوسط 
أد    الأكاد   والا   والتحصي   للتجن   الداف   اسهام سلبي في توجها  

جد أن  التحصي  الدراس . و إلى الغاء التأثير الإيجابي لتوجها  الاتقان عل   
ة  ة سالبة م  أهدا  توجها  أهدا  الإتقان  وعتقتق ع  لهاإعاقة الاا   

البعد  مكونة م    التحلي     43إيجابية م  أهدا  تجن  الأداء م  ختل 
أهدا    توجها   فإن  وبالمث    الأصلية.  التج يبية  والبيانا   مستقلة   عينة 

الاا    إعاقة  م   حماية  تمث   إيجالإتقان  تأثير  لها  عل   وكان  مباش   غير  ابي 
إي   حصالت الأداء سهّلت  أهدا  تجن   أن  الاا   الدراس   في حن  عاقة 

 وكان لها آثار سلبية مباش   وغير مباش   عل  التحصي  الدراس .
ومهليتن  دراسة  هاه    تناولت Yu & McLellan (2019)  و 

في  حي  يشارك الطتب  الدراسة الف و  بن الجنسن في الدواف  الأكاد ية  
ال  الدراسة  الأ   ي صعيدالمدارس عل   عينة  بلغت  والاجتماع      536كاد   
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أعماره  بن  طال إنجلحا )تحاو   الثانوية في  المدارس    14و   13با  م  طتب 
أهدا  التحصي   توجها   أهدا  الانجاز الاجتماع  و توجها   عام ا( ع   

نتائ وم   الاا    إعاقة  وسلوكيا   أن  الدراس   الدراسة  في   ور الاكج    أعل  
 .  في إعاقة الاا  السلوكيةو ء  لأدا ا-تجن    توجه

 على الدراسات السابقة:عام تعقيب 
دراسا  تناولت الف و  بن الاكور والاناث  من حيث هدف الدراسة:  -1

 Dietrich ,1995; Hirt, et)في إعاقة الاا  وم  هاه الدراسا   
al.,2003; Cocoradă , 2011; Sultan; Kanwal 

,2014; Ganda & Boruchovitch,2015 )       دراسة ؛ 
( )2010أحمد  وسليمان  مفض   ودراسة  تناولت  2011(    دراسا    .)

هاه   وم   الأكاد    والتحصي   الأهدا   بتوجها   الاا   إعاقة  عتقة 
 ,Urdan & Midgley,2001a ; Smith)دراسة  ) الدراسا :

et al.2002; Ommundsen,2004; Urdan, 2004 ; 

Rupčić&  Kolić-Vehovec , 2004; Warner & 

Moore,2004; Akin,2014; Alesi , et al. 2015; 

Ferradás, et al. 2016, Zuosong, et al., 2017 ; 

Clarke & MacCann, 2017; Ferradás, et 

al.,2018; Clarke , 2018; Yu & McLellan , 2019)  
 ( والحديبي  جعيص  ؛  2015ودراسة   )( الحسناو   و  2017ودراسة  ؛   )

 ب(.2017أ( ؛ ودراسة وداعة وعل  ) 2017)عل  و   داعةدراسة و 
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عين-2 حيث  السابقة  اتمن  عل     :الدراسات  طبقت  الدراسا   جمي  
م    عينا   عل   طبقت  الدراسا   بعض  ماعدا  الجامعة  طلبة  م   عينا  

   ( الحسيني  دراسة  الدراسا    هاه  وم   أخ    تعليمية    (  2009م اح  
     Urdan (2004)ودراسة    Smith et al. (2002)ودراسة  
 & Warnerودراسة     Rupčić ,et al.,  (2004)ودراسة  

Moore (2004)  ؛ ودراسة Yu & McLellan (2019)    والتي
ودراسة   الثانوية   الم حلة  طلبة  م   عينة  عل    & Urdanطبقت 

Midgley (2001a)    ودراسة Ommundsen(2004)  والتي
الم  طبقت عل    والعينة م  طلبة  المتوسطة   الدراسا   خ   الآبعض  حلة  م  

 Alesi , etدراسة وم  هاه الدراسا   طبقت عل  طلبة الم حلة الابتدائية
al., (2015) . 

 نتائجها:تباينت  :حيث نتائج الدراسات السابقة من-3
دراسة  حي    أن    Urdan and Midgley (2001a)توصلت 

الشخص    الأداء  الاا   أهدا  تجن   إيجابي  في حن تنبئ بإعاقة    بشك  
ال توج   أن إعاقة  عل   تؤث   لم  الشخص   الأداء  أهدا   أما  ها   اا   

توجها  أهدا  المهمة الشخصية ت تبط سلبا  بإعاقة الاا   أهدا  الأداء  
بإعاقة   سلب ا  تنبئ  المهمة  أهدا   بينما  سلبي   بشك   الاا   بإعاقة  منبئ 

والتي      Rupčić &  Kolić-Vehovec (2004)دراسة    الاا  
أنه إلى  الاا  وكتهما  عتقة بن توجها  الأهدا  وإ وجد  ت  توصلت  عاقة 

دراسة   الدراس .  بالتحصي   أن    Ommundsen (2004)م تبط 
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الاا   في   ارتباط سال  بإعاقة  الأداء لها  وتوجها   المهمة وهد   هد  
٪ م     14تم تفسير حن أن هد  تجن  الأداء ي تبط إيجابي ا بإعاقة الاا . 

الا إعاقة  في  خ    االتباي   الإنجاز.  م   أهدا   توجها   ثتثة  دراسة  تل 
Zuosong, et al., (2017)  الإتقان    والتي أهدا   أن  إلى  توصلت 

ارتباطها   الأداء كان  أهدا  تجن   بينما  الاا   ارتباط سال  بإعاقة  ت تبط 
بإعاقة   ودراسموج   والتي     Ferradás, et al. (2016)  ة الاا . 

عاقة الاا  المناخية ت تبط بأهدا   ة واكي لو أن إعاقة الاا  الستوصلت إلى  
)تج الاا   الإنجاز  بإعاقة  ت تبط  العم   تجن   توجها   بينما  الإنجاز(   ن  

الاتقان   اهدا   توجها   المناخية   الاا   بإعاقة  ت تبط  لا  السلوكية  ولك  
ئج هاه  تتواف  نتا  الاا .  ت تبط ارتباط دال وسال  بكت النمطن م  إعاقة

التي توصلت    Urdan and Midgley (2001a)ة  اسراسة م  در الد
إلى أن توجها  أهدا  الأداء م  شأنها أن تحفز إعاقة الاا   في حن أن  
أهدا  الإتقان ستحم  م  إعاقة الاا   وحقيقة أن أهدا  الاتقان تؤكد  

 .ة الاا عل  بال الجهد  وبالتالي تحول دون استخدام إعاق 
نتائ الدراسأكد   الاكور   ا  ج  إعاعل   أ  أن  في  الإناث  الاا   م   قة 

(Cocoradă, 2011; Dietrich,1995 , Hirt, et 
al.,2003; Sultan; Kanwal, 2014)  ودراسة .Smith, et 

al. (2002)      لد الاا   إعاقة  واسحاتيجيا   الأداء  تجن   توجها  
م  يتف   وهاا  الإناث   م   أعل   دراسة    الاكور   & Yuنتائج 

McLellan (2019)  ث  ع ضة لاعتماد أهدا   الأولاد أك  وصلتت  التي
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الأداء  وكانوا أعل  م  الاناث في إعاقة  -الأداء الاجتماع   وأهدا  تجن  
دراسة   السلوكية   م     Warner & Moore (2004)الاا   والتي 

رجا  إعاقة  نتائجها أن الاناث أعل  م  الاكور في إعاقة الاا . تنبأ  د
دراسة أق  للاكور  وارتبطت بدراسة  عا   ساب  لم تفعة بشك  مستق الاا  ا

  Ganda & Boruchovitch (2015)دراسة  لإناث.  أق  كفاء  ل
والتي توصلت إلى أن الطالبا  أكث  م  الطتب في استخدام اسحاتيجيا  

الأكاد  .   السيا   في  الاا   دراسة  إعاقة   Lucas, et وتوصلت 
al.(2007) الاكور أعل نتائج  لاا ا    إعاقة  م  الاناث فيأن  . وتتعارض 

نتائ م   الحالية  )الدراسة  أحمد  م :  دراسة ك   مفض و (  2010ج    دراسة 
 والتي توصلت إلى عدم وجود ف و  بن الاكور والإناث.( 2011وسليمان )

بن  تعارض  السابقة    ويوجد  الدراسا    ,Dietrich, 1995)نتائج 
Hirt, et al., 2003, Cocorad 2011, Sultan; 

Kanwal, 2014, Yu & McLellan (2019, )    والتي توصلت
دراسة   توصلت  بينما  الاا     اعاقة  في  الاناث  م   اعل   الاكور  ان  الي 

((Warner & Moore,2004    الاكور في اعل  م   ان الاناث  الي 
الاا    والم ضية  اعاقة  العاطفية  للأعاار  استخداما   أكث   الاناث  أن  حي  

الاكور. م   )ودراسة    مقارنة  وعل   والتي2017وداعة  لا    أ(  نتائجها  م  
الاا . إعاقة  في  التخصص  أو  للنوع  تبعا   ف و   دراسة    توجد  وتوصلت 

Clarke(2018)   توجها     أن  إلى م   التنبؤية  العتقة  مسار  نموذج 
التحصي  الأكاد    والتي تتوسطها إعاقة الاا . إعاقة  أهدا  الإنجاز إلى  
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ا  توجها   تأثيرا   تتوسط  تجن   الاا   وأهدا   الاتقان  تجن   لإتقان  
عندما   دالة  غير  الاتقان  أهدا   توجها   الدراس .  التحصي   عل   الأداء 
تتوسط إعاقة الاا  التأثير عل  التحصي . تسه  إعاقة الاا  اسهام سلبي  

ال  توجها   الغاء  في  إلى  أد   والا   الأكاد    والتحصي   للتجن   داف  
الات لتوجها   الإيجابي  أن  التأثير  إلى  يشير  مما  الدراس .  التحصي   عل   قان 

أهدا  توجها  أهدا  الأداء تحم  م  الآثار الضار  لإعاقة الاا  عل   
 ,Chen, Wuهاه النتائج مع ا الف ضيا  التي وضعها     تدع  التحصي .

Kee, Lin, and Shui (2009)    توجها     توصلتوالتي أن  إلى 
بإعاق بشد   تتنبأ  التجن   بداف   توجها   الأهدا   أن  حن  في  الاا    ة 

 .Chen, et alم   وأن ك   الأهدا  الاتقان ستحم  م  إعاقة الاا .  
كانت افحاضاته      Urdan and Midgley (2001a) ؛ (2009)

الإنجابأ أهدا   بن  الأقو   التأثيرا   عل   ن  إليها  ينظ   الاا   وإعاقة  ز 
الوقائية  توجها  أهدا  الإتقان وأهدا  تجن  الأداء  وتمث  أفض    الآثار 

الأداء   الميس   لك  م  توجها  أهدا   لك  م  أهدا  الإتقان  والآثار 
   .Avoidance motivationsودواف  التجن  

 إجراءات الدراسة: 
 الاستطلاعية:  الدراسةعينة 

عينة   وطالبة    100الاستطتعية    دراسةالبلغت    44  طالبا    56)طال  
و   طالبة( الق    أم  جامعة  طلبة  أعماره م   عاما    25-22)  بن   تحاو    )

 عام. 1,.2انح ا  معيار   و عاما   23.471بمتوسط  
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 الأساسية: الدراسةعينة 
  -3طالبا  وطالبة م  المستو   الدراسية   202  الأساسية  الدراسةبلغت عينة  

الق    في  8 ام  الإنسانيةب   جامعة  العلوم  والش يعة   )الحبية  كليا     والآداب 
والكليا الاعماوإدار    وعلوم    العلمية  ل(  والط   الالي)العلوم      (الحاس  

أعماره   بمتوسط  25-21)  بن   وتحاو   عام  وانح ا     22.512(  عاما  
ا  عاما .  1.104معيار    النو (1)لجدولويوضح  عل   بناء  العينة  ع  توزي  

 والتخصص.
 ( 1جدول )

 بناء على النوع والتخصص الدراسة توزيع عينة  

 النوع
 لتخصص ا

 وع المجم 
 ةعلمي ة انساني

 112 32 80 ذكور
 90 22 68 إناث 

 202 54 148 المجموع 
 

 * * * 
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 الأساليب الإحصائية: 
استخدام  تم  بيرسون   ارتباط  المسار   معام   وتحلي      " " باستخدام   ا واختبار 

 AMOS  ب نامج
 أدوات الدراسة: 

 مقياس توجهات الأهداف:-1
  وصف المقياس: 

و   ياسمقوتقنن    تع ي  تم    ) Elliot, & McGregor  ماك وج اليو  
الدراسة   . ولتحق  م  صد  وثبا  درجاته عل  عينة(2001)   (2001 في 
م  الحالية   ويتدرج  الاستجابة  سباع   مقياس  وهو  الاهدا .  توجها   لقياس 

صحيح تماما ( ويتكون المقياس م  خمسة ابعاد -(7) ح مطلقا إلى  ير صحيغ-(1)
جه أهدا  تجن  الأداء(  )توجه أهدا  تجن  )تو  تقان(  )توجه أهدا  الا .ه 

العم (. تجن   أهدا   )توجه  الأداء(   أهدا   )توجه  ويتكون ك      الإتقان(  
عبارا . أرب   م   التكوي     مصم تأكد  منها  صد   م    لف ض . االمقياس 

Construct validity     التوكيد العامل   التحلي   للأبعاد باستخدام 
كا  الخمسة. الدلالة= 109د =   657.219=  2حي     0.001  

RMSEA= 0.078   CFI=0.906   GFI=0.875  
TLI=0.883   NFI=0.883   AGFI=0.792  معامت وت اوحت    
 . 0.92إلى  0.66ك نباخ ما بن-الثبا  بط يقة الفا 

مقي توجهصدق  الأهدافاس  الحالية  ات  الدراسة  صد    :في  م   التحق   تم 
العا التحلي   التوكيد المقياس م  ختل   Confirmatory factors   مل  

analysis     ب نامج أن   24اصدار    AMOSباستخدام  افحاض  تم  حي  
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نتائج  عل   وبناء  مف دا    أربعة  بعد  ولك   أبعاد  خمسة  م   يتكون  المقياس 
مؤ  الجالتحلي  كانت  بلغت كاش ا   حي   المقياس  جود   عل   تدل  =   2ود  

144.399    = ح ية  ال   137بدرجا   المؤش ا    0.316دلالة  ومستو   أما    
الجزر  ومنها  عالية  جود   ذو  للمقياس  المفحض  النموذج  أن  ايضا   تؤكد  الأخ   

التق يبي   الخطأ  لم ب    Root mean square errorالحبيع  
approximation RMSEA= 0.016   اا المؤش  يؤكد عل  الجود  وه

 Rootاق   لمتوسط البو الحبيع     ؛ وأيضا  مؤش  الجزر   0.08طالما هو أق  م   
mean square residual (RMR)= 0.052   المطابقة ومؤش ا     

مؤش    goodness-of-fit index (GFI)= 0.936التزايدية    وايضا  
وكالك    comparative fit index (CFI)=0.994المطابقة المقارن   

 goodness-of-fit index  adjusted GFIمؤش  المطابقة المعدل   
(AGFI)= 0.902       توك  Tucker–Lewis        لويز  -ومؤش  

index (TLI)=0.992    المطابقة التزايد    ومؤش  Incremental Fit 
Index IFI= 0.994   ذو المقياس  أن  عل   تؤكد  المؤش ا   هاه  وجمي  

م تف المستو   م   م    أكبر وبعضها    0.9م     أكبر جميعها  إن  حي     صد    
عالية  0.95 جود   عل   يؤكد  أخ    كما    .مقياسلل  مما  مؤش ا   ود  لجتوجد 

المقياس ومنها قي  معامت  الانحدار المعيارية لمف دا  مقياس توجها  الأهدا   
 كما بالجدول التالي: 
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 ( 2جدول ) 
 الأهدا  ا  توجها   معامت  الانحدار المعيارية لمف د

 المفردات 
معاملات 
 الانحدار

 المفردات 
معاملات 
 الانحدار

 المفردات 
معاملات 
 الانحدار

 فردات الم
معاملات 
 الانحدار

 المفردات 
معاملات 
 الانحدار

1 0.82 ** 5 0.85 ** 9 0.41 ** 13 0.72 ** 17 0.63 ** 
2 0.80 ** 6 0.64 ** 10 0.61 ** 14 0.79 ** 18 0.64 ** 
3 0.62 ** 7 0.73 ** 11 0.53 ** 15 0.60 ** 19 0.71 ** 
4 0.58 ** 8 0.63 ** 12 0.49 ** 16 0.66 ** 20 0.85 ** 

( أن معامت  الانحدار المعيارية جميعها دالة احصائيا  عند 2لجدول )يتضح م   ا
مما يدل عل  صد   0.3وجمي  هاه المف دا  لها تشبعا  أعل  م   0.1مستو  
 المقياس. 

 
 التوكيدي لمقياس توجهات الأهداف ل العاملي ( التحلي1شكل )
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الشك  م   ا  أعته   يتضح  الانحدار  معامت   جمي   لم أن  المقياس لمعيارية  ف دا  
بالإضافة إلى معامت    0.01وجميعها دالة احصائيا  عند مستو   0.3أعل  م   

 مما يؤكد عل  صد  المقياس.   د جميعها م تفعة ودالة إحصائيا  الارتباط بن الأبعا
 : المقياست  درجاثبات  

ط يقة  باستخدام  الأهدا   توجها   لمقياس  الأبعاد  درجا   ثبا   حساب   تم 
 : ( الاتي3)وضح في الجدولمب اون( كما  -سيبرمانالتجزئة النصفية )ك نباخ و -فاال

 ( 3جدول )
 معاملات ثبات الأبعاد والدرجة الكلية لمقياس توجهات الأهداف 

 ئة النصفية التجز  نباخ كر -الفا عدد المفردات  الأبعاد م
 0.793 0.789 4 الاتقان أهدا   1
 0.819 0.769 4 تجن  الأداء 2
 0.743 0.658 4   الاتقان تجن 3
 0.725 0.713 4 أهدا  الأداء  4
 0.859 0.817 4 تجن  العم   5

جدول   م   المقياس   (  3)يتضح  أبعاد  ثبا   معامت   الفا.   أن  جميعها   بط يقة 
ت اوحت    م تفعة  النصفية 0.817  –  0.658)  بن  حي   التجزئة  وبط يقة   )

  معامت  ثبا  وه(   0.859 – 0.725) بن ت اوحت معامت  ثبا  الابعاد
 مما يتيح استخدام المقياس في البح  الحالي.   . م تفعة

 مقياس إعاقة الذات: -2
وتقدي   (Jones & Rhodewalt ,1882 )مقياس اعاقة الاا   ت جمة  تم  

در  وثبا   ال صد   في  الحاليةجاتة  مقياس   مف د   25م     ويتكون .دراسة  وهو 
ويتدرجسداس    هاا بشد (  اواف  6)  ا  مطلقواف   ا  لا-1)م     الاستجابة   .

للمف دا  الدرجا   يت  عكس  مقياس مختص   حي      6   5   3)  المقياس هو 
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عاار والإعاقة فيما الف د إلى استخدام الأ  نزعة. ويقي   (23 22    20   13   10
  كان الف د  ي  إلى استخدام الكلية للمقياسدرجة  ال كلما ارتفعت    ل  بأدائه يتع

الاا إعاسحاتيجيا    الدرجا   اقة  مد   يبلغ   125-25:    بن    درجة. 
حوالي   حساب   .درجة  60المتوسط   م  ختل  المقياس  م  صد   التحق   تم 

لامعام    الإ الارتباط  واللغة  الحكية  اللغة  تجيد  عينا   والستجابا   بالغ نجليزية 
رتباط معام  الا  وقد ت او   .وطالبة م  طلبة الجامعة في ت كيا ا  ( طالب336عددها ) 

معام   0.98-0.69  بن بحساب  المقياس  ثبا   م   التأكد  وتم  ك نباخ -الفا  
 0.84تم حساب الثبا  ع  ط ي  إعاد  تطبي  الاختبار وبلغ    0.9والا  بلغ  

 . (Sahranç, 2011)با     الصد  والثعجيد     مؤش ا  سيكومحيةوهاه  
 : يةالحال  الدراسةفي  الاتساق الداخلي لدرجات المقياس 

م  ختل حساب معامت  ارتباط ك  مف د    . الاتساق الداخلي  التأكد م  تم  
الكلية للمقياس بعد حا  درجة المف د  كما موضح   الدرجة   ( 4)جدولفي  م  

 : الاتي
 ( 4جدول )

 لكلية للمقياس ة مع الدرجة ا معاملات ارتباط كل مفرد 
 الارتباط لمفردةا لارتباطا المفردة الارتباط المفردة الارتباط المفردة الارتباط المفردة

1 0.353** 6 0.356** 11 0.612** 16 0.513** 21 0.402** 
2 0.478** 7 0.586** 12 0.595** 17 0.616** 22 0.441** 
3 0.465** 8 0.578** 13 0.454** 18 0.387** 23 0.354** 
4 0.483** 9 0.328** 14 0.448** 19 0.553** 24 0.535** 
5 0.379** 10 0.363** 15 0.374** 20 0.524** 25 0.416** 

 ( جدول  م   الكلية 4يتضح  الدرجة  م   مف د   ارتباط ك   معامت   أن   )
بن   ت اوحت  المف د   درجة  حا   بعد  وجمي  0.616-0.328) للمقياس   )
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ع  تزيالارتباط    معامت  عند   0.3  د  دالة  عل    0.01  مستو   وه   يؤكد  مما 
 . اسالاتساق الداخلي لدرجات المقي

 : يةالحال  الدراسة في   المقياسثبات  
الفا  بط يقتي  الاا   إعاقة  مقياس  ثبا   حساب  النصفية -تم  والتجزئة  ك نباخ 

الثبا   وت اوحت  ثبا  م تفعة  0.892   0.844  بن  معامت    وهاه معامت  
 خدام هاا المقياس في البح  الحالي. مما يتيح است

 : الدراسةنتائج  
السؤال الأول  أوالا     إجابة  الاا    لانه "  ينص عل   اعاقة  توجد عتقة بن 

الجامعة؟   طلبة  لد   الدراس   والتحصي   الأهدا   هاا   وللإجابةوتوجها   ع  
  " ( الاتي5) ول  السؤال تم استخدام معام  ارتباط "بيرسون كما هو موضح في الجد

 ( 5جدول )
نة  سي لدى عيمعاملات الارتباط بين اعاقة الذات وتوجهات الأهداف والتحصيل الدرا

 البحث من طلبة الجامعة 
 التحصيل  تجنب العمل  أهداف الأداء  تجنب الاتقان  تجنب الأداء الاتقان أهداف  المتغيرات 
 1 **0.503- **0.548 **0.381- **0.407- **0.695 التحصيل 
إعاقة  
 الذات 

-0.561** 0.411** 0.381** -0.338** 0.436** -0.618** 

توجها  بعاد  ط التحصي  الدراس  بأعام  ارتبا( أن م5يتضح م  جدول ) 
لجمي  الأبعاد ولك  معامت  ارتباط   0.01  الأهدا  دال إحصائيا  عند مستو   

مت  بينما معا   .  بةموجالبعد الأول ) أهدا  الاتقان ( وال اب  ) أهدا  الأداء(
( والخامس ارتباط التحصي  بالأبعاد الثاي ) تجن  الأداء( والثال  ) تجن  الاتقان 

  معام  ارتباط إعاقة الاا  بك    جميعها معامت  ارتباط سال )تجن  العم (  
و  الدراس   التحصي   م   م   وال اب   الأول  الأهدا   البعد   بينما سالبة  توجها  
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بمعني ارتفاع إعاقة    موجبةتوجها  الأهدا     قة الاا  ببقيةمعامت  ارتباط إعا
التحصي  في  انخفاض  يقابلها  الجدول  الاا   الأهدا    في  وتوجها    الدراس  

 .  أهدا  الاتقان  وأهدا  الأداء()
 توجد ف و  بن الاكور والإناث في   لاوالا  ينص عل  "  إجابة السؤال الثاني:

تم استخدام اختبار " " .ا الا اعاقة  و   اد   الأك  الأهدا  والتحصي  توجها   
 : ( الاتي6)   موضح في جدول   هو لمجموعتن مستقلتن كما

 ( 6)  جدول
 وإعاقة الذات  الأكاديميالفروق بين الذكور والإناث في وتوجهات الأهداف والتحصيل  

 مستوى الدلالة ت ع م ن النوع الابعاد المتغيرات 

اف 
هد

 الأ
ات

وجه
ت

 

أهداف  
 الاتقان

 4.701 21.938 112 ور ذك
2.445 0.02 

 5.137 23.633 90 إناث

تجن  
 الأداء

 5.359 20.116 112 ذكور
2.095 0.04 

 5.643 18.489 90 إناث

تجن  
 الاتقان

 4.803 20.330 112 ذكور
3.184 0.01 

 5.337 18.056 90 إناث

أهدا  
 الأداء

 4.760 22.705 112 ذكور
0.074 0.941 

 4.851 22.756 90 إناث

تجن  
 العم 

 5.490 17.866 112 ذكور
2.205 0.03 

 5.704 16.122 90 إناث

 تحصيلال
 0.697 1.902 112 ذكور

2.368 0.02 
 0.888 2.166 90 إناث

 إعاقة الذات 
 12.812 85.554 112 ذكور

2.745 . 0.01 
 19.641 79.256 90 إناث

P*              <0.05              P*              <0.01 
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في   ور والاناث ( أنه توجد ف و  دالة احصائيا  بن الاك6يتضح م  جدول ) 
في البعد   احصائيا .جمي  متغيرا  البح  ماعدا أهدا  الأداء لا توجد ف و  دالة 

الأول م  توجها  الأهدا  " أهدا  الاتقان" وفي التحصي  الأكاد   كانت 
لصالح  البعدالف و   أما  الاناث  "تجن      الثال   والبعد  الأداء"  "تجن   الثاي 

يضا  إعاقة الاا  كانت الف و  لصالح العم " وا  الاتقان" والبعد الخامس "تجن 
 الاكور وه  أبعاد سلبية.
الثالث: السؤال  التخصصا    إجابة  بن  ف و   توجد  "ه   عل   ينص  والا  

توجها في  الانسانية  والتخصصا   والتحصي   العلمية  الأهدا   الأكاد     
  " " اختبار  استخدام  تم  السؤال  هاا  ع   وللإجابة  الاا ؟   لمجموعتن واعاقة 

 مستقلتن كما موضح في الجدول التالي: 
 ( 7جدول) 

الفروق بين التخصصات العلمية والتخصصات الانسانية في توجهات الأهداف  
 والتحصيل الأكاديمي واعاقة الذات

  ستوىم ت ع م ن التخصص  ادالابع  المتغيرات 
 الدلالة 

اف 
هد

 الأ
ات

وجه
ت

 

 الاتقان 
 4.996 22.615 148 الإنساي 

0.370 0.71 
 4.900 22.907 54 العلم  

تجن  
 الأداء

 5.423 19.480 148 الانساي 
0.376 0.71 

 5.871 19.148 54 العلم  

تجن  
 الاتقان 

 5.073 19.554 148 الانساي 
1.082 0.28 

 5.387 18.667 54 لعلم  ا

أهدا   
 الأداء

 4.527 23.074 148 الانساي 
1.711 0.09 

 5.375 21.778 54 العلم  
 0.52 0.642 5.509 17.243 148 الانساي تجن  
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  ستوىم ت ع م ن التخصص  ادالابع  المتغيرات 
 6.016 16.667 54 العلم   العم   الدلالة 

 التحصيل
 0.820 2.081 148 الانساي 

1.816 0.07 
 0.711 1.852 54 العلم  

 اقة الذاتإع
 17.361 81.797 148 الانساي 

1.360 0.18 
 13.547 85.352 54 العلم  

P*                    <0.05              P*              <0.01 
جدول م   التخصصا  7)   يتضح  بن  احصائيا  دالة  ف و   توجد  لا  أنه   )

 الأكاد  ي   الإنسانية والتخصصا  العلمية في جمي  توجها  الأهدا  والتحص
 إعاقة الاا .  وأيضا  

الأهدا  عل  ا   تأثيرا  مباش   وغير مباش   لتوجه  ه  توجد   :الرابعالسؤال  
 AMOSع  هاا السؤال تم استخدام ب نامج   وللإجابة" ؟التحصي  الأكاد  

افحاض    24 تم  وهو  حي   لها  نموذج  الأهدا   توجها   عل    تأثيرأن  مباش  
تأث  يوجد  م  ختلالتحصي  كما  مباش   غير  عل    ير  الأهدا   توجها   تأثير 

 الأكاد   لد  طلبة الجامعة. ي   تؤث  عل  التحصإعاقة الاا  التي بدورها أيضا   
النموذج. وتم حساب   بلغت   مؤش ا  جود   بدرجا    2كاقيمة    حي   = صف  

ح ية = صف   أما المؤش ا  الأخ   تؤكد ايضا  أن النموذج المفحض للمقياس ذو 
الجز ج ومنها  عالية  التق يبي  ود   الخطأ  لم ب   الحبيع    RMSEA= 0.039ر 

الجو  عل   يؤكد  المؤش   م   د   وهاا  أق   هو  الجزر 0.08طالما  مؤش   وأيضا   ؛ 
 =Root mean square residual (RMR)الحبيع  لمتوسط البواق   

 =goodness-of-fit index (GFI)  ومؤش ا  المطابقة التزايدية     .0
 comparative fit index (CFI)=1لمقارن   يضا  مؤش  المطابقة اوا 1



 

516 

   الأكاديمي  التحصيل  على  الأهداف  وتوجهات  الأكاديمية  الذات  إعاقة  تأثير
 السببية  النمذجة  ام باستخد   الجامعة  طلبة  لدي

 الحارثي   سعيد   صبحي.  د

المعدل       المطابقة  مؤش     goodness-of-fit indexوكالك 
adjusted GFI (AGFI)= 1    لويز  -  ومؤش  توك        Tucker–

Lewis index (TLI)=1     ومؤشIFI= 1   تؤكد المؤش ا   هاه  وجمي  
ا  يتضح أيضا  م  ابقة عالية جدا   والجود  مط ذو    النموذج المفحض عل  أن  

أ بن  الارتباط  معامت   ومنها  الأخ    المؤش ا   بعض  تو بعاختل  جها  د 
 الاتي   ( 8) الأهدا  كما جدول

 ( 8)  جدول
 معاملات الارتباط بين أبعاد توجهات الأهداف 

 مل تجنب الع أهداف الأداء  تجنب الاتقان  تجنب الأداء الاتقان أهداف  معاملات الارتباط
     1 الاتقان أهداف 

    1 ** 0.334- تجنب الأداء
   1 ** 0.749 ** 0.313- تجنب الاتقان 

  1 ** 0.141- ** 0.249- ** 0.599 اف الأداء أهد
 1 ** 0.295- ** 0.585 ** 0.549 ** 0.459- تجنب العمل 

 P*            <0.01** دالة احصائيا  عند مستو  
جدول م   الار   (8) يتضح  معامتن  توجهاأن  أبعاد  بن  الأهدا  تباط    
ودالة احصائيا   الآ .  م تفعة  لطبعضها سال  والبعض  تبعا   البعد  خ  موج   بيعة 

الاتقان   " الأول  والبعد البعد  معامت    "  لاا  موج   الأداء"  "أهدا   ال اب  
موجبة"   بينهما  اما الارتباط  سال    الابعاد  ببقية  وال اب   الأول  البعدي   وارتباط 

الثال  والخامس موجبة لان السما  الثتثة المقاسة بن الابعاد الأول و   العتقا 
 سالبة.
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Vf1= تقان اهدا  الا ; vf2=  تجن  الاداء   ; vf3=  تجن  الاتقان ; 
vf4= أهدا  الأداء  ; vf5=  تجن  العم ; self_H=  إعاقة الاا ; 

achievement=    التحصي  الاكاد 
 الأكاديميالأهداف المباشر وغير المباشر على التحصيل لبنائية لتأثير توجهات نموذج المعادلة ا (2شكل)

 
م    الأهدا     أعته   شك  الختل  يتضح  توجها   تأثير  معامت   أن 

م    تحاو   الاا   إعاقة  توجها     بينما  ٪44-1عل   م   تأثيرا   توجد 
قة   إعا( بينما تأثير ٪34-  ٪ 2الأهدا  مباش   عل  التحصي  يحاو   بن )

 .٪28-الاا  عل  التحصي   
 مناقشة نتائج البحث:

أن معام  ارتباط   والا  تم التوص  إلى  :مناقشة نتائج السؤال الأول
معام  ارتباط دال إحصائيا      الدراس  بأبعاد توجها  الأهدا  التحصي
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  الارتباط موجبة بالبعد  لجمي  الأبعاد ولك  معامت  0.01عند مستو   
داء( بينما معامت  ارتباط  ( وال اب  )أهدا  الأتقانالأول )أهدا  الا

ل  ) تجن  الاتقان( والخامس  التحصي  بالأبعاد الثاي ) تجن  الأداء( والثا
)تجن  العم ( جميعها معامت  ارتباط سالبة  بينما معام  ارتباط إعاقة  
الاا  بك  م  التحصي  الدراس  والبعد الأول وال اب  م  توجها   

اط إعاقة الاا  ببقية توجها   سالبة ولك  معامت  ارتبالأهدا  
بلها انخفاض في التحصي   الأهدا  موجبة  بمعني ارتفاع إعاقة الاا  يقا

)أهدا  الاتقان  وأهدا  الأداء(. و ك    الدراس  وتوجها  الأهدا  
فالطلبة الاي      تفسير سلوك الطتب في ضوء توجها  الأهدا  لديه 

م تفعة تكون لديه  دافعية  الاتقان وأهدا  الأداء  يكون لديه  أهدا  
لعقبا  التي تواجهه  مما  ل التصد  لتستاكار أعل  ومثاب   أعل  وقدر  عل  

أهدا  عامة   توجها   حي  أنيؤد  إلى رف  مستو  التحصي  الأكاد  .  
وبناء عل     الأداء وه  توجها  الاتقان وتوجها  الأداء وتوجها  تجن  

ذو  توجها  الاتقان   دد  فالطلبة ة ومد  تبنيه  لأهدا  محسما  الطلب
 المقاب  التتميا ذو   في موضوع ما  وفي  اءته كفعل  تطوي    يؤكدون

ته  للآخ ي  وبالتحديد  ءهدا  الأداء ي غبون في اظهار كفاتوجها  أ
م  كفاء  مقارنة    أكث التتميا م تفع  توجها  الأداء ي غبون في اظهار 

ا  اهدا  التجن  يحاولون تجن  احكام  بينما التتميا ذو  توجه بأق انه .
الدلي  يوضح بأن   أق انه .كفاء  م  الاخ ي  عل  أدائه  وبالتالي فه  أق   

المختلفة والتي تؤد  إلى أنماط مختلفة   بالأحداث   يتأث موقف هاه الأهدا  
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 Rastegar, Afshari, Seif)م  النواتج المع فية والانفعالية والسلوكية 
Jahromi ,2012)   

  Urdan and Midgley(2001a)توصلت دراسة  وهاا يتف  م  ما  
الأ تجن   أهدا   في  أن  إيجابي   بشك   الاا   بإعاقة  تنبئ  الشخص   داء 

أما   الاا    إعاقة  عل   تؤث   لم  الشخص   الأداء  أهدا   توجها   أن  حن 
أهدا  الأداء  و توجها  أهدا  المهمة الشخصية ت تبط سلبا  بإعاقة الاا    

بإعا بإعاقة  منبئ  سلب ا  تنبئ  المهمة  أهدا   بينما  سلبي   بشك   الاا   قة 
والتي     Rupčić & Kolić-Vehovec(2004)دراسة  و الاا    

الاا  وكتهما   أنه توجد عتقة بن توجها  الأهدا  وإعاقة  إلى  توصلت 
دراسة   الدراس .  بالتحصي   التي    Ommundsen(2004)م تبط 

إلى   وتوجتوصلت  وهد   المهمة  هد   سال   أن  ارتباط  لها  الأداء  ها  
الاا   في حن أن هد  تجن  الأ  الاا داء ي تببإعاقة     ط إيجابي ا بإعاقة 

أن  تفسير    كما  ثتثة    14تم  ختل  م   الاا   إعاقة  في  التباي   م    ٪
الإنجاز.   أهدا   والتي     Zuosong, et al.(2017)دراسة  و توجها  
أهدا   أن  إلى  س  توصلت  ارتباط  ت تبط  بينما  الإتقان  الاا   بإعاقة  ال  

الاا  بإعاقة  موج   ارتباطها  كان  الأداء  تجن   دراسة  و   .أهدا  
Ferradás, et al. (2016)      الاا إعاقة  أن  إلى  توصلت  والتي 

السلوكية واعاقة الاا  المناخية ت تبط بأهدا  الإنجاز )تجن  الإنجاز(  بينما  
ولك  لا ت تبط بإعاقة    بإعاقة الاا  السلوكية    توجها  تجن  العم  ت تبط 

ارتباط ت تبط  الاتقان  اهدا   توجها   المناخية   بكت    الاا   وسال   دال 
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 Urdan  الدراسة م  دراسة تتواف  نتائج هاه    النمطن م  إعاقة الاا .
and Midgley(2001a)    إلى توصلت  أهدا     التي  توجها   أن 
لإتقان ستحم   لاا   في حن أن أهدا  االأداء م  شأنها أن تحفز إعاقة ا

  وبالتالي  تؤكد عل  بال الجهدالاتقان  م  إعاقة الاا   وحقيقة أن أهدا   
 .تحول دون استخدام إعاقة الاا 

الثاني السؤال  نتائج  إلى   مناقشة  التوص   تم  دالة    والا   ف و   توجد  أنه 
ا أهدا  الأداء  احصائيا  بن الاكور والاناث في جمي  متغيرا  البح  ماعد

ف توجد  "  لا  الأهدا   توجها   م   الأول  البعد  في  احصائيا .  دالة   و  
الاتقان" وفي أما  أهدا   الاناث  لصالح  الف و   الأكاد   كانت  التحصي    

الخامس   والبعد  الاتقان"  "تجن   الثال   والبعد  الأداء"  "تجن   الثاي  البعد 
الف و  الاا  كانت  إعاقة  وايضا   العم "  أبعاد"تجن   الاكور وه   لصالح      

سلبية. وي ج  ذلك إلى طبيعة الاناث ورغبته  في تحقي  ذواته  بدرجة أعل   
جوان   م لديه   يكون  قد  الاكور  لأن  الاكور  ذاته      يحققوا  فيها  أخ   

م الأكاد    التحصي   والاجتماعيةبجان   ال  ضية  الأنشطة  أن  ث     كما 
 ;Sultan)  دائه  لأ التقيي  السلبي    الاكور أعل  م  الإناث في الخو  م 

Kanwal, 2014)  . نتائج  و م   أكد   الاكور    ا الدراسالعديد  أن 
م الاا   أعل   إعاقة  في  الإناث    (Cocoradă, 2011; 

Dietrich,1995 , Hirt, et al., 2003; Sultan; 
Kanwal, 2014) ) و     Smith, et al.(2002)دراسة  توصلت  . 

ا  لد  الاكور أعل   ء واسحاتيجيا  إعاقة الا توجها  تجن  الأدا إلى أن  
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  Yu & McLellan (2019)م  الإناث  وهاا يتف  م  نتائج دراسة  
الأولاد أكث  ع ضة لاعتماد أهدا  الأداء الاجتماع    إلى أن  التي توصلت  

الأداء  وكانوا أعل  م  الاناث في إعاقة الاا  السلوكية   -وأهدا  تجن   
اإلى  Warner & Moore    (2004)دراسة  وتوصلت   لاناث  أن 

عة  تنبأ  درجا  إعاقة الاا  الم تفكما  أعل  م  الاكور في إعاقة الاا .  
أق  كفاء    بدراسة  وارتبطت  للاكور   أق   دراسة  بساعا   مستق   بشك  

والتي     Ganda & Boruchovitch(2015)دراسة  للإناث.  
سحاتيجيا  إعاقة  توصلت إلى أن الطالبا  أكث  م  الطتب في استخدام ا

  Lucas, et  al.(2007)دراسة  وتوصلت   السيا  الأكاد  .  الاا  في
أعلإلى   الاكور  الاا .أن  إعاقة  في  الاناث  م   الدراسة       نتائج  وتتعارض 

نتائج   م   م :  دراسةالحالية  مفض و   (2010)أحمد    ك   وسليمان    دراسة 
 . الإناثو الاكور والتي توصلت إلى عدم وجود ف و  بن ( 2011)

 Dietrich, 1995, Hirt)اسة م  الدراسا  السابقة  وتتف  نتائج الدر 
et al., 2003, Cocorad, 2011, Sultan; Kanwal, 

2014, Yu & McLellan (2019, )   ر  والتي توصلت الي ان الاكو
 & Warner)  بينما توصلت دراسة )عاقة الاا إناث في  عل  م  الإأ

Moore,2004  حي   لاا   عل  م  الاكور في اعاقة االي ان الاناث ا
   لاكور.أن الاناث أكث  استخداما  للأعاار العاطفية والم ضية مقارنة م  ا

أنه لا توجد ف و  دالة    والا  تم التوص  إلى  الثالثمناقشة نتائج السؤال  
بن التخصصا  الإنسانية والتخصصا  العلمية في جمي  توجها     احصائيا  
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الأ  والتحصي   الاالأهدا   إعاقة  وأيضا   وجود    ا .كاد    عدم  ي ج   وقد 
ار  أكث   الاا   إعاقة  أن  إلى  التخصصا   بن  دالة  بسما   ف و   تباطا  

التخصصا    أن  م   ال غ   عل   التخصص  بطبيعة  ارتباطها  م   الطال  
العلمية أكث  صعوبة إلا أن اتاحة الف صة للطتب لاختيار التخصص تقل   

مواقف مواجهة  حد كبير  اسحاتيجي  إلى  يتبعون  الاا  تجعله   إعاقة    ا  
ال تخصصا   بالإضافة إلى أن طتب الجامعة يدرسون مق را  عامة لجمي  

حد  والتي تع   بأنها متطلبا  جامعة مما يقلص الف و  بن التخصصا  إلى 
دراسة  ما ومنها  الدراسا   وأكد    .( وعل   م   أ2017وداعة  والتي   )

يستخ الجامعة  طلبة  ان  انتائجها  اعاقة  اسحاتيجيا   توجد  دمون  لاا   ولا 
 ف و  تبعا  للنوع أو التخصص في إعاقة الاا .  

نتائج إلى   :الرابعالسؤال    مناقشة  التوص   تم  تأثير    والا   معامت   أن 
م    تحاو   الاا   إعاقة  عل   الأهدا   توجد    ٪ 44-٪ 1توجها   بينما 

-  ٪ 2و  ما بن )تأثيرا  م  توجها  الأهدا  مباش   عل  التحصي  يحا
وتتف  نتائج البح     .٪28-ا تأثير إعاقة الاا  عل  التحصي   ( بينم34٪

نتائج  م   أن       Clarke(2018)دراسة    الحالي  إلى  توصلت  إعاقة  والتي 
لتجن  والتحصي  الأكاد   والا   ااسهام سلبي في توجها   تسه   الاا   

    كماالتحصي  الدراس   أد  إلى الغاء التأثير الإيجابي لتوجها  الاتقان عل 
د أن إعاقة الاا  لها عتقة سالبة م  أهدا  توجها  أهدا  الإتقان  وج

توجها  أهدا  الإتقان تمث  حماية     إيجابية م  أهدا  تجن  الأداءوعتقة  
م  إعاقة الاا  وكان لها تأثير إيجابي غير مباش  عل  التحصي  الدراس   في  
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سهّ  الأداء  تجن   أهدا   أن  لها  حن  وكان  الاا   إعاقة  سلبية  لت  آثار 
   Urdan(2004)دراسة و   مباش   وغير مباش   عل  التحصي  الدراس . 

إعاقة  و       الأداء منبئ سال  بإعاقة الاا والتي م  نتائجها توجها  أهدا
م     والتي Akin(2014)دراسة  و الاا  ت تبط سلب ا بالتحصي  الأكاد  .  

ت تب الاا   إعاقة  أن  إيجابي ا بأهدنتائجها  ارتباط ا  التعل  وتجن   ط  ا  تجن  
أهدا  الأداء كما  الأداء وت تبط ارتباط سال  م  توجها  أهدا  التعل  و 

تم التنبؤ بإعاقة الاا  بشك  إيجابي م  ختل أهدا  تجن  التعل  وتجن   
٪ م   69الأداء  لقد أوضحت توجها  أهدا  التعل / تجن  الأداء تفس   

والتي توصلت      Alesi et al.(2015)قة الاا . ودراسة  التباي  في إعا
و  الق اء    عس   م   يعانون  الاي   الأطفال  أن  الق اء    إلى  فه   صعوبا  

وصعوبا  تعل  ال  ضيا  لديه  تقييما  أق  في تقدي  الاا  في المدرسة  
تعليميا . العادين  الأطفال  الاا  م   إعاقة  استخدام ا لاسحاتيجيا     وأكث  

تمث  حماية م  إعاقة الاا  وكان لها تأثير    ن توجها  أهدا  الإتقانأ  كما
الدراس   في حن أن أهدا  تجن  الأداء  إيجابي غير مباش  عل  التحصي   

سهّلت إعاقة الاا  وكان لها آثار سلبية مباش   وغير مباش   عل  التحصي   
يكون    كما أن م  يعانون م  إعاقة الاا  .  (Clarke ,2018) الدراس  

اخت في  ضعيف  الأكاد    أدائه   التحصي    Feick and)بارا  
Rhodewalt, 1997). 

 .Chen, et alنتائج الف ضيا  التي وضعها    ة الحالية م  وتتف  نتائج الدراس
بشد    توصلت والتي    (2009) تتنبأ  التجن   بداف   الأهدا   توجها   أن  إلى 
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 ان ستحم  م  إعاقة الاا . بإعاقة الاا   في حن أن توجها  الأهدا  الاتق 
 Urdan and Midgley ؛ Chen, et al. (2009)م   وأن ك   

(2001a)   افحاض وإعاقة بأاته   كانت  الإنجاز  أهدا   بن  الأقو   التأثيرا   ن 
وتمث   الأداء   تجن   وأهدا   الإتقان  أهدا   توجها   عل   إليها  ينظ   الاا  

توجها  والآثار الميس   لك  م     أفض  الآثار الوقائية لك  م  أهدا  الإتقان  
 . Avoidance motivationsأهدا  الأداء ودواف  التجن   

 التوصيات: 
عي  الارشاد الأكاد   لطلبة الجامعة بحي  يت  تقديم الارشاد النفس   تف-1

إعاقة   أن  م اعا   م   الطلبة  وتحصي   تواف   تعو   عقبا   وجود  مج د  للطلبة 
 .الاا  منتش  بن طلبة الجامعة

للطتب-2 عم   ورش  يستطي     تقديم  لك   الإنجاز  أهدا   توجها   ع  
 نقه في المواقف الأكاد ية المختلفة. ك  طال  تحديد نوعية التوجه الا  يعت

الحكيز في تقديم عملية الارشاد النفس  عل  الطلبة منخفض  التحصي     -3
 نه  أكث  ع ضة لاستخدام اسحاتيجيا  إعاقة الاا .إحي  

لعامة لد  طلبة الجامعة ع  التعام  م   ن موضوعا  في المق را  اتضم-4
توجها      لتحصي  مث  عادا  الاستاكارالمواقف الاكاد ية التي تؤث  عل  ا

وعدم   الأهدا    الضغوط  لمواجهة  التكيفية  والاسحاتيجيا   والاتقان  المثاب   
 اتباع اسحاتيجيا  غير تكيفية مث  إعاقة الاا . 

 
 * * * 
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س عادل  )أحمد   عباد   لد  (.  2010يد  الاا   بإعاقة  وعتقتها  النفسية  الصتبة 

رسالة ماجستير في الحبية  كلية    ".كلينيكيه" دراسة امبريقية  عينة م  طتب الجامعة
 الحبية بأسوان  جامعة جنوب الواد . 

التواب   عبد  المحس   عبد  مصطف   والحديبي   محمود  أحمد  محمد  عفا   جعيص  
التشاؤم الدفاع   -  الاسحاتيج كمتغير وسةيط بن التفاؤل    ( إعاقة الاا 2015)

المجلد الحاد     جامعة أسيوط-مجلة كلية الحبية  امعة.  وجود  الحيا  لد  طتب الج
 . 546 –  448  جزء ثاي –العدد الخامس –والثتثن 
سيد   الم.  ( 2010)صميد     محمد  حس    المعتقدا   بن  العتقا   ع فية نماجة 

الأ واسحاتيجيا   وتوجها   التعل   وأسالي   لد  هدا    م تفع    المواجهة 
 جامعة بنها.  الحبية رسالة دكتوراه  كلية .  الدراس التحصي   ومنخفض 

(. الصتبة النفسية وعتقتها بإعاقة الاا  لد  2017الحسناو   صبا شاك  ف حان ) 
ادسية. كلية  الع ا . جامعة القلاعبي ألعاب القو  م  ذو  الاحتياجا  الخاصة.  

ال  ضة    وعلوم  البدنية  الحبية  قس   للبنا .  الحبيالحبية  علوم  ال  ضيةمجلة    ة 
 .     188-170  3العةدد   10دالمجل

( هشام حبي   اختبارا  2009الحسيني   عل   بالأداء  الاا   إعاقة  سلوك  عتقة   .)
 . 54-1  1  ج 2  ع  17مج.  . مجلة العلوم الحبويةالقدر  العقلية. 

لتقدي  الاا  والكفاء  الوالدية   النسبي (.  الإسهام  2015شاهن  هيام صاب  صاد  )
     ع بيةمجلة دراسا.  التنبؤ بإعاقة الاا  لد  الم اهقن الموهوبن ر ضيا    في لمدركة  ا

 .  255-298  2ع , 14رابطة الأخصائين النفسين المص ية  مج
الصاد  محمد  عادل  سليمان   سليمان   المجد  أبو  مصطف   (.  2011)  مفض   

ا  الإدراكديناميا    إعاقة  ذو   الجالد   طتب  م   السنو        معة لاا   المؤتم  
  25مص  بعد ثور     . سادس عش  للإرشاد النفس : الإرشاد النفس  وإراد  التغييرال

 367- 321م كز الارشاد النفس   -  جامعة عن شمس يناي 

https://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
https://search.mandumah.com/Search/Results?lookfor=%22%D9%85%D8%AC%D9%84%D8%A9+%D8%AF%D8%B1%D8%A7%D8%B3%D8%A7%D8%AA+%D8%B9%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9%22&type=JournalTitle
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ية بن إعاقة الاا  والكمالية اجة العتقة السبب(.  نم2017  اس اء )نزار  عبدالحسن
الاا  لد  طلبة الجامعة الحبوية  .  وموق  الضبط وفاعلية  الدولية للدراسا   المجلة 

 .306 – 286    2, ع2  مج والنفسية
الح عبد  اس اء  وعل    نزار  نجتء  ) وداعة   أعاقة أ 2017سن  طلبة   (.  لد   الاا  

 . 216-193  مجلة كلية الحبية العدد الثايالجامعة المستنص ية. 
نزار;  و  اس اء داعة  نجتء  )  عل    الحسن  بن  2017عبد  السببية  العتقة  نماجة    .)

الجامعة طلبة  لد   الاا   وفاعلية  الضبط  وموق   والكمالية  الاا   المجلة   .إعاقة 
   .306-286  2فسية  اسا  الحبوية والنالدولية للدر 
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