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 الأميرة نورة بنت عبد الرحمن معة جا
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 ( الثاني)الجزء  هــ1443 ربيع الآخروالعشرون  التاسع العدد

 التعريف:

 

مجلة علمية فصلية محكمة متخصصة، تصدد ع عددم ة معددة احمدد ن محمدد   ددم  ددع   

اح لامية، وتعنى  نشر ال عا  ت والبح ث الأصدديلة التددو تتدد افر فيمدد  مب مدد ت البحدد  

العلمو مم حي  أص لة الفكرة، و ددلامة المنمجيددة، و لددة الت ييددا، فددو مجدد  ت أصدد   

لمندد  و وقددرت التدد عيت، والتر يددة الخ صددة، والددتعل  التر يددة، واح اعة التر  يددة، وا

احلكترونددو، ورير دد  مددم التخصصدد ت التر  يددة الأتددر ، والمكت  ددة   حدد   الل تدديم 

 العر ية أو احنجليزية.

 الرؤية: 

  .  ونشر   وتطبيبم المعرفة   تتميز   نت ج تر  يةمجلة 

 الر  لة: 

 ييم، عبددر نشددر البحدد ث التر  يددة تسعى المجلة لتصبح مرةع ً علمي ً للب حثيم التر دد 

المحكمددة تات الأصدد لة والتميددز وفددا معدد يير ممنيددة ع لميددة متميددزة، وتحبيددا الت اصدد  

 العلمو لأعض ء  يئة الت عيت والب حثيم فو العل ن التر  ية. 

 الأ  اف: 

تتبنى مجلة العل ن التر  ية   فً  ع مً    : نشر المعرفة التر  ية وإيراؤ دد   مدد  يسددم  

 تط ير العم  التر  ي، وتح ي ا ف ن المجلة تم ف إلى تحبيا م  يلو: فو

المس  مة فو تنمية العل ن التر  ية وتطبيب تمدد ، وإيددراء المكتبددة التر  يددة العر يددة مددم  .1

 المج  ت التر  ية المختلفة. التخصص ت وتلا  نشر البح ث النظرية والتطبيبية فو 

 العل ن التر  ية لنشر نت ةم  العلمو والبحثو. إت حة الفرصة للمفكريم وللب حثيم فو .2

المس  مة فو تط ير التخصص ت التر  ية مم تلا  نشر الأ ح ث تات الج  ة الع لية  .3

 المحلو والعر و.التر  ي والتعليمو التو تتس   مع لجة ال الع 

 تعزيز ا تج   ت البحثية الج ي ة فو المج  ت التر  ية.  .4

 واحلليمو والع لمو. المحلو  المعرفو على المست  تب    احنت ج العلمو و .5

 

*    *    * 
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 ل اع  النشر

تنشر المجلة البح ث وال عا  ت العلميددة فددو المجدد  ت التر  يددة وفددا ل اعدد  النشددر 

 الت لية: 

 أو ً: شروق لب   البح . 

 أن يتس    لأص لة وا  تك ع، والج ة العلمية والسلامة المنمجية. .1

 من  و والأ وات وال   ئ  العلمية المعتبرة فو مج له.أن يلتزن   ل .2

 أن يك ن البح   ليب ً فو الت ييا. .3

 أن يتس    لسلامة الل  ية. .4

 .تر أ  للنشر فو ةم ت و مب مً أ  أ  يك ن ل   با نشره .5

 أ  يك ن مستلاً مم  ح  أو ع  لة أو كت ب،   اء أك ن تلك للب ح  نفسه، أن ل يره.  .6

 بح . ي نيً : تب ي  ال

 لمجلددددةل البريدددد  احلكترونددددو  علددددى البحدددد  إلكترونيددددً مددددم  ترُ دددد  نسددددختيم .1

edu_journal@imamu.edu.sa صي ة   إح ا م Word تر   صي ة الأوPDF. 

تب ي  ملخص   لل تيم العر ية واحنجليزية   تزي  كلم ته عم عشددرة أ ددطر، وت  ددع  .2

 ( أ ف  ك  ملخص.Key Wordsلم ت المفت حية )الك

ترتيددع عن صددر البحدد  كمدد  يلددو: المب مددة، المشددكلة وأ ددئلتم ، الأ دد اف، الأ ميددة،  .3

الح و ، المصطلح ت، احق ع النظددري وال عا دد ت السدد  بة، المنمجيددة واحةددراءات، 

 النت ئو ومن لشتم ، الخ تمة والت صي ت، ل ئمة المراةع.

ً   تعبئة .4    سيرة تاتية مختصرة للب ح .نم تج قلع النشر مشف ع 

ع ن إيرا  ا   الب ح ، أو الب حثيم، فدو متم البحدد  صددراحة، أو  ددري إشدد عة تكشددف  .5

 .تم    يته، أو   يعم 

 ،  م  فيم  الملاحا والج او  والمراةع.A4مم ن ع  صفحة 35البح  عم     يزي  .6

 (12) والل ة احنجليزية،  Traditional Arabic  (16)حج  المتم لل ة العر ية  .7

 Times New Roman.) وأن يك ن تب ع  المس ف ت  يم الأ طر )مفر  ، 

 ي لث ً: الت ييا: 

 (.APAوا لتب س وفب  لأ ل ب ةمعية عل  النفت الأمريكية ) المراةع  يت  ت ييا .1

علدد  الصددفحة  دديم  يش ع إلى المراةع فو المتم  ذكر ا   المؤلف الأتير، ي   ددنة النشددر، يدد    . 2

ل  يم، وترتع المراةع فو نم ية البح  ترتيبدد ً  ج ئيدد ً حسددع ا دد  الع ئلددة، يدد  ا  دد  الأو   

 للمؤلف، ي   نة النشر، ي  العن ان، ي  مك ن النشر، ي   اع النشر. 

mailto:edu_journal@imamu.edu.sa
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 ( الثاني)الجزء  هــ1443 ربيع الآخروالعشرون  التاسع العدد

عن  وعو  الأعلان الأةنبية فو متم البح  أو ال عا ة ف نمدد  تكتددع  حددروف عر يددة وت  ددع   . 3

  تينية، مع ا كتف ء  ذكر ا    ك ملاً عن  وعو ه لأو  مرة.    يم ل  يم  حروف 

 تحكي  البح .: عا عً 

 .أو عفضه وتبرع أ ليته للتحكي  فحصً  أوليً  لبح ا يئة التحرير تفحص  .1

مددم توي ا تتصدد   فددو تحُكَّ  البح ث مددم لبدد  ايندديم علددى الألدد  مددم المحكمدديم   .2

 . م   ع البح 

 م يرُ   البح  لمحك  مرةح.فو ح   اتتلاف عأي المحكمي .3

 فو ح   لب   البح . منح الب ح  تط ب إف  ة  بب   البح  للنشريُ  .4

 تحتفظ  يئة التحرير  ر ب ب الرفض فو ح   ت  عفض البح . .5

 ت مسً : نشر البح 

البح ث المنش عة   تمث  عأي الج معة    تمث  عأي الب ح  و  تتحم  الج معددة أي  .1

 نية تر  فو  ذه البح ث.مسؤولية معن ية أو ل ن 

منفددذ نشددر وتددر وعليدد ً أو تؤو  ك  حبدد ت النشددر للمجلددة، و  يجدد ـ نشددره فدددو أي  .2

  ون إتن كت  و مم  يئة التحرير.   إلكترونيً 

 .أول ي ت نشر البح ث يئة التحرير تح    .3

 مستلات على م لع العم  ة الشبكو.النشر وتُ يعُطى الب ح  نسختيم مم المجلة،   .4

 

  اص  مع المجلة الت

 ةميع المرا لات      

 عئيت تحرير مجلة العل ن التر  ية

 عم  ة البح  لعلمو

 ة معة احم ن محم   م  ع   اح لامية

 5701  ب  11432الري ض 

 2590261ن   خ)ف كت(   2587203/  2582051  تف  

http://imamudsr.com/ 

E.mail: edu _ journal@imamu.edu.sa 

 

*    *    * 
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 ة العلوم التربوية مجل
 ( الثاني ء)الجز  ـهـ1443 ع الآخرربي والعشرون  التاسع العدد

 المحتويات
الفيزياء   بمقررات  وأخلاقياته  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  تضمين  مدى 

 للمرحلة الثانوية 
 منال حسن محمد بن ابراهيم 

15 

درجة مساهمة برامج الدراسات العليا بقسم المناهج وطرق التدريس بجامعة  
الطلاب   البحثية لدى  المهارات  تطوير  الإمام محمد بن سعود الإسلامية في 

 من وجهة نظر الطلاب وأعضاء هيئة التدريس 
 د الرحمن بن حمد الجابر د. عب 

69 

بالوظائف   الاجتماعية  المسؤولية  تنمية  في  الأكاديمية  القيادات  دور  تطوير 
 الجامعية )دراسة ميدانية بكلية التربية في جامعة الملك خالد( 

 د. ندى مقبل الحرب 

143 

رؤية تطويرية للاختبار الشامل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية  
 في ضوء التجربة الأمريكية 

 الله التويجري العزيز بن عبد د. صالح بن عبد 

177 

على   المبنية  للممارسات  السمع  وضعيفات  الصم  معلمات  وتطبيق  معرفة 
 الأدلة في تعليم القراءة في المرحلة الابتدائية 

 د. مريم حافظ تركستان         أ. منيرة محمد الراجحي 
237 

 فعّالية برنامج إرشادي انتقائي في خفض قلق تعلم اللغة الثانية 
 لدى طلاب المنح الدراسية بالجامعة الإسلامية   

 د علي بن عبدالله بن امبارك السويهري 

291 

الدراسات العليا بكلية    درجة توافر معايير الجودة في الرسائل العلمية لطلبة 
 التربية بجامعة جدة 

 د. فهد بن عبدالرحمن المالكي 
347 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 



 

 

 

 
 
 
 

 

مدى تضمين تطبيقات الذكاء الاصطناعي وأخلاقياته بمقررات  

 الفيزياء للمرحلة الثانوية

 

 

 

 

 

 منال حسن محمد بن ابراهيم

 التربية كلية  –المناهج والتدريس قسم 

 جدة  جامعة

 

 

   

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

مدى تضمين تطبيقات الذكاء الاصطناعي وأخلاقياته بمقررات الفيزياء 

 حلة الثانوية مرلل

 منال حسن محمد بن ابراهيم 

 التربية  كلية –المناهج والتدريس قسم 
  جدة جامعة

   هـ 1442  /8  /9: تاريخ قبول البحث   ه ـ 1442 / 7 /7: تاريخ تقديم البحث 

 
 : ملخص الدراسة

ت الدراسة الحالية إلى تحديد مدى تضمين  تبيياماا المء الا انامب اأخ قياتهياتم  هدف
قتم ااتيممممار  تممممء الفيمممملللا للين الممممة ال ا  يممممة  ين تينمممم   ،فيمممملللا للين الممممة ال ا  يممممةاا الفي مامممم ر 

للدراسمة،  قلتقايمه هممدد الدراسمة اسممتبدمت الياا مة اصمم ال ال امفخ التقليلممخ الاما   ألمم  
تممم ى،  يمممت تم اأتينممماك الفاممم ل   امممدل للتقليممم ، قهمممد اسمممتبدمت الياا مممة يسمممل ل تحليممم  اح

 د ألممممم  ممممممدى تضمممممين  ماممممم راا الفيممممملللا لتبيياممممماا المممممء الا لل هممممم هممممما ينل تحليممممم  احتممممم ى
ينما قامدهاينا  قيرمارا ال تما ل إلى ومصو قه م ر اناب اأخ، قياتهيات ، قالتأ د مم  بياه

انامممب اأخ قياتهياتممم  قألممم   لممم  يقامممت ماممم راا الفيممملللا في تضمممين  تبيياممماا المممء الا 
قياتهياتمممم  اامممم راا الفيمممملللا  ب اأخالياا ممممة رضمممم قرل  تاممممدق ت مممم ر لتبييامممماا الممممء الا انامممم

 قالفيلللا رشك  ااص.باص الة ال ا  ية قتضيني اا كاا  اص اهل الدراسية رشك  أام 
 

تبييامماا الممء الا اناممب اأخي ياتهيمماا الممء الا اناممب اأخي اص الممة  :الكلماا ا اتاح ة ااة
 ال ا  ية.



 

 

 

The Extent of the Applications of Artificial Intelligence and its Ethics in 

the high school physics courses 

 

Manal Hassan Binibrahim 
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Abstract:  

The present study aimed to identify the extent of AI applications and ethics 

in the high school physics courses, Physics textbooks for the secondary level 

were chosen as the study community. To achieve the aim of the study, the 

researcher used the descriptive and analytical approach based on the method of 

content analysis, The researcher used the two lists of content analysis to 

determine the extent to which physics courses include the applications of 

artificial intelligence and its ethics. The results indicated weaknesses in physics 

courses in including AI applications and ethics. The researcher recommended the 

necessity of presenting a vision for the applications of artificial intelligence and 

its ethics in the physics courses at the secondary school. 

  

key words: AI applications; Artificial intelligence ethics; High school. 
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   التربوية  مجلة العلوم
 ( الث ني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الح سعالعدد  

 قدمة: ات
اناب اأخ الء الا  ير ز   Artificial Intelligence  (AI)  يصد  م  

التبييااا الحدي ة لأ ظينة اصصل ماا  ين ال م  مجانا اصص فة الحدي ة الل  
هت  ردراسة قفا  طييصة الء الا اليش ي قمحا ات  لخله جي  جديد م  يجالل  

الصديد ر مجتاا لإنجاز  يمك   الل  الء ية  إلى    الكينيي ت   تحتاج  الل  اصاام  م  
بها   يتينت   افاا  قهخ  قالإكراك  قانست ياط  انستدنل  أل   أالية  هدرل 
الء الا   يص د  قلءل   الء ية،  السل  ياا  ها ينة  في  مدرجة  قهخ  ان سان 

 تيط أاكلً  اناب اأخ أل  ي   هدرل قادل تا ية أل  يكالا ماام ققظا و ت
اليش ي الء الا  ر   رادراا  ال رط  م    الءاا. ،  قتب ي   قالتصل     اصصبياا 

(Aldosari, 2020)   
الء الا اناب اأخ إلى الخينسي ياا م  الا ن اصاوخ    رداية ظا ر ص ك  تق  

أ دما  ظ  ج ن مكاربخ قررة أين  صدل را ي  في  لية كارتم ث بال نلا  
اصتقدل الأم يكية. في اهتراح قررة الصين ، استبدم مكاربخ م بلح الء الا  

، قهدد كراسةالء الا اناب اأخ إلى  1956اأخ لأقل م ل في أام  اناب 
التصل  يق يي   التبين  بأن    جا ء م  ج ا ء  اصضخ هدمًا أل  يساس 
آلة   ا    يمك   ردهة  يت  قافاا  يمك   ان ساني  الء الا  سماا  م   سمة 

   (Russel & Norvig, 2010) حا اها.
ي   محا ال لء الا ان سان    (33  :2018)  سياع، قي سفخ، مالكخ  قأ ف 

 هاكرل أل  محا ال   الا  قفا  طييصت  أ  ط يه أين  ر امل للقاسء الآلي
 .ان سان
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 مدى تضمين تطب ق ا الذك ء الاصطن عي وأخلاق  ته بمقرراا الا زياء للمرةلة الث نوية
 من ل ةسن محمد بن ابراه م 

قيم   الء الا اناب اأخ تا ية نارئة م  رأنها ين تحدث ب رل في الب ق  
التصلي ،   التك  ل جيا بالفص  في مجال  إكاال هءه  يت   اليش .  بها  يصيش  الل 

يد م  اصصلين  ن يدر  ن  باهاا، قهي     رخلا، ما  أل  ال غ  م  ين الصد
الصلينخ   الإ تاج  تحلي   ه   ال رهة  هءه  م   الغ ض  لءل ،  ان  م  .  تتك ن 

رياناا ه اأد  في  اصفا س  التصلي   في  اناب اأخ  الء الا   Web of  ا ل 
Science  قScopus    الفترل م ا ية  2017-2007اتل  استبدام  تم   .

الييلي   للدراساا  الصل م  مخ  ة  في  الة  الأ     اليياناا  ه اأد  في  مترية 
م    الصي ة  تك  ت  تم    132انجتيناأية.  الل  ال تا ل  م   المجين ع.  في  قرهة 

الح  ل ألياا، ل اظ ين ه اك اهتينامًا أاصيًا باص و ع قين الأكرياا ا ل  
الء الا   ال غ  م  ين  ي   أل   يقلية.  ست تل  اص و ع ن تلال في م الة  هءا 

التصلي ان في  تبييا   ا ل  الصلينخ  الإ تاج  ت ايد  يت   لم  ااياة،    اب اأخ 
(Francisco et al., 2019.) 

بأ    (Zawacki, Marín, , Bond & Gouverneur, 2019) أ ف    ينا
م بلح رام  ل او مجين أة م  التا ياا قالأساليء، م   التصل  الآلي يق  

اليياناا   استب اج  يق  البييصية  اللغة  يق  مصالجة  الص يية  الشيكاا  يق 
 الخ ارزمية.

تبييااا ين  (.  Harkut, Kasat & Harkut ,2019)  م       ي د ينا    
الآنا،   ر اسبة  اليش ي  الء الا  أينلياا  محا ال  ه   اناب اأخ  الء الا 

الكينيي ت   ي ظينة  التا ياا    قاااة  م   مجين أة  أ   أيارل  فا   قبالتالي 
ال استبدام  ط ياة  م   اصست اال  قيجساكه   الحسارية  الص بي  ل ظاما   يش  
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قالت  د.  قالتصل   اناب اأخف   للشص ر  يؤكياا  (  AI)  الء الا  ماينة  يي  ه  
قالل يحتاج الإ سان بختد  ل  لتبييه الء الا لإنجازها. إن    آلة،ر نامل يق  

قالتص د   الي  ي  الإكراك  قاااة  الء الا  إظاار  ه   الآنا  قه دسة  أل  
 ترجمة ر  لغاا م   اليش .  أل  الكتم قاتخا  الا ار قال

الء الا اناب اأخ ه  جللا م  أل م الكينيي ت  الءي يتصام  م     قيصد  
يي الأ ظينة الل تظا  الخ ا ص الل تحا خ الء الا    الء ية،ت يني  الأ ظينة  
   (Ocaña-Fernandez et al., 2019, 557)في السل ك اليش ي

التصل  في  اناب اأخ  الء الا  تبييااا  اظيت   Artificial  ي قلاد 
Intelligence in Education (AIED)  و قرل ملقة    تباهتينام  يير قيايق

( السص كية  الص رية  اصينلكة  رؤية  متبلياا  ظ   اصتسارع  (،  2030في  فال ين  
مجانً ا ياً   اصستاي   استش اد  م   جص   الحيال  مظاه   قالتغير في  للينص فة 

 لليقت قاست ينار قاهت اك اصص فة.
الء الا اناب اأخ في  تبييااا    ني  (Zawacki et al,2019)  ي دقهد   
م   (  AIEd)  التصلي  أل   تصد  التصلي .  تك  ل جيا  ال ارئة االيًا في  المجانا 

ا الي   م ء  قج كها  م   ال اوح    30ال غ   غير  م   يلال  ن  ي    إن  أامًا، 
ا  يً ل، ق يو يمك  ين تؤب  فصللينصلين   يفية انستفاكل م اا أل   باق يقس 

 أل  التدريس قالتصل  في التصلي .
ر ح   هخ  اصدرسية  بالف  ل  اص تيبة  ال  يسة  اصشكتا  إادى  قتصد 
يق   است  الا،  كقن  جميصا   للبلية  قااد  قهالء  رك   في  الدراسية  اص اهل 
الصديد   تصين   لءاي  قالدراسية،  اصص فية  البلية  مااراا  ر   اناتتد  م اأال 
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مج في  ال ا دل  الش  اا  اصشكلة  ا م   هءه  ا   أل   اناب اأخ  الء الا  ل 
قمااراا   لأكالا  قفاا  التصل   أينلية  أل  تخ يص  يصين   تصليينخ  رت فير  ظام 
يت    لدي ي  الضصو  ق ااط  الا ل  ق ااط  يكالا    طالء،  أل   قر الا  البلية، 
أل   ااط   قالاضالا  ه ت ،  تصليل  ااط  بهدد  ل ي  اص اسية  الدرقس  تحديد 

 ل الدراسخ.ا  الضصو، فيينا يخص اص
التصليينية   اص اهل  في  الف  اا  تحديد  اناب اأخ  الء الا  يستبي    ينا 
مما   قالتدريءي  اناتياراا  في  البتل  يكالا  أل   است اكا  ق ل   قالتدريييةي 
رشك   ألياا  قالتدريء  اص ال،  م   محدكل  يجلالا  ر ح  في  اصصلين   يساأد 

 يفض .
هد قجدا لتكين  رصضاا    –  الء الا اناب اأخ قالتصلي   –إن ال  ا ية   

الت س    أل   الااكرل  الصا ل  لتب ي   التصلي    سيلة  يستبدم  إ   اليصض، 
أ   يفية   يكقاا  اناب اأخ  الء الا  ي ف   في ا   اصص فة،  م   قانستفاكل 

 ينا ت ف  البييصة ف ص    ،أين  الصا  اليش ي لتب ي  ا رل ي    كهة قتف يت
خ ييضا مشار ة للبتل الل ن يمك   اأب ال هينية قالدي اميكية للء الا انا

الدراسية  اا   الف  ل  ريئة  الاديمة، يق في  الص  ر ألياا في الكتء اصدرسية 
الأررصة جدران. اصنى يق بآا ، تجص  تبييااا الء الا اناب اأخ في التصلي   
 ت يدف  الآا  نح  الأمام قتس عّ م  ا تشاد ادقك تصل  جديدل قإ شالا  

 .(2019، قرت ح  )سصد الله لك  تا ياا ميت
اليق ث   قم ا ل  الش  اا  م    الفاألة  الجااا  م   الصديد  قتدأ  
الدقلية   قاص ظيناا  اصتقدل  الأم   في  الأأضالا  قالدقل  الصل م  قي اكيمياا 
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الء الا   تبييااا  لتب ي   ياتهخ  إطار  إلى  اصدني  المجتين   قجمصياا 
الأا  للاضال  الفا   يتلايد  ري ينا  أاصية،  هيت اناب اأخ.  اصشكلة  قهءه  ة، 

قيجء ين يت  التفكير فياا أل  اصست ى الصاصخ لت  ء اتياع نهل "ان تاالا  
قاناتيار" في الأاتهياا. أتقل أل   ل ، يللم اتياع نهل رام  قأاصخ،  
ط ق   إيجاك  يركنا  إ ا  قر امجاا،  قق انها  اصتقدل  الأم   ا اكيه  اشار ة 

 ( 2019م  يج  الت ينية اصستدامة. ) اقزني،    أخ التسبير الء الا اناب
 : اتشكلة وأسئلحه  

إلى    الياا    رصض  ينهتبييااا  ي ظ   أل   اناب اأخ   صينة    االء الا 
لليصض الآا  فاخ تا ية    ييرل للش  اا قاصؤسساا، في ا  ينها بال سية 
في   التقك   أل   هاكرل  تك ن  هد  لأنها  اليش ي  ات   الج س  قج ك  هدك 

نمط   الإ أل   اناب اأخ  الء الا  يب   ال اه   في  قلك   ألي ،  قالسيب ل  سان 
 ايات ا إما رشك  ميار  يق رشك  غير ميار  قتشكي  مستاي  الغد.

يي  إلى    م اا:  ةل الصديد م  الأسئكف  هءا رصض الياا   إلى ط ح  مما   
ي   صللتمستاي  ا  قما   مدى يمك  للتك  ل جيا ين تحدث ب رل في أالم التصلي  ؟ 

اال   استصداك  أل   أتيناك  انفي  قمدى  اناب اأخ  اصدارس  الء الا 
التصليينيةق  ي ظينتاا  الء الا اناب اأخ في  ما  ، ق الجامصاا نأتيناك تبييااا 

الء الا  تح نا  و لا  في  التصلي   في  الأ اكيمخ  للتصلي   الأاير  ال و     ه  
 اناب اأخ؟ 

ال دك    هءا  الي  يسك ي دقفي  م ظينة   ,UNESCO-UNEVOC)  ا 

 (TVET)  ي   أل  ال غ  م  ين هباع التصلي  قالتدريء التاني قاصاني (2019
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اناب اأخ بالء الا  اهتينامًا  ممارساا    ،يظُا   إلى  رصد  يترج   لم  هءا  ين  إن 
ري ينا يدرك مجتين  التصلي  قالتدريء التاني قاصاني    ،مؤسسية أل   باق قاس 

للء الا   احتين   التأبير  ي  اع  الصين   ب اأاناالدقلي  س ق  م   أل      خ 
قالتدريء التصلي   التغييراا    ،قهباع  هءه  تأبير  فا   يفية  في  قه اك  اص 

 اص ا ية أل  ممارساا اصؤسساا التصليينية.
ر الا    يج   م   اصتصدكي   اص لقة  ياقال  ااتياجاا  م اأال  قيجء 

تتين  اناتياجاا  قهءه  اناتياجاا.  لهءه  ااًا  مست يية  تصل   في  ف ص    
الخض الا.  الء ا  انهت اكاا  إلى  قان تاال  قانرتكار  قال هين ة  اناب اأخ  لا 

الصين   ق  لأس اق  فاط  ليس  البتل  لإأداك  مبل رة  اصينارسة  في  التغييراا 
التغييراا  هءه  تشين   ق قلك  ييضًا م  يج  انوب اباا اصستايلية    ،الحالية

قزلكل    ،ةا ال ل ياا  اإ شالا قكمل ق ش  قايا ة الء الا اناب اأخ قالتا 
التر يل أل  اصااراا لي الا يساس يمك  للبتل م  اتل  رشك  رسمخ يق  

تصليينا  إوافية أل   ،  ينا  غير رسمخ م االة  ال امية تحدلا  اليلدان  ت اج  
اناب اأخ الء الا  تيني  في  الكلخ  قالفا   ،  اصست ى  الا ل  إلى  انفتاار  م   

يصني ين اص ارك  قهءا  ر  الشيال    اليبالة ع مصدل  قا صدام الأم  الغءا خ قارتفا 
الء ا كمل  لدأ   متااة  غير  الأايان  رصض  التصلي   في  في  اناب اأخ  لا 

 .قالتدريء
الدراساا  ق   ق تا ل  الصل م،  تدريس  في  اليقت  م   قاه      باستا الا 

الترر ية اصتصلاة رتقلي  قتايي  قتب ي  محت ى  تء الصل م قمُص هاا تدريساا،  
ينيُ  البليةأدكا  ييراً    تاظ  الفيلللا،    م   في  ا  اية  كرقساً  يتلا ن 
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أل    هدره   قأدم  اصدرسخ،  الكتال  محت ى  اص رة  م اا:  أدل  لأسيال 
اف كه  يدرس ن  أ دما  قاوافة    .استيصار   تحدي اا  يت   لم  اصا راا   ينا 

اصتتااة.  الصلينية  التغيراا  ت ا ء  الل  الجديدل  الصلينية    اصستقدثاا 
 (  2004ري، )الااك
إ72،  2020)قالف اني    الح يلخ هد      ق  الء الا  (  تبييااا  ن 

في   اصتسارع  ال ين   فين   قا تشار  يير،  قاس   باهتينام  اظيت  اناب اأخ 
الصينلية   في  م اا  قانفاكل  است ينارها  يايح  اناب اأخ  الء الا  تا ياا 

رل   قو ق اً اي لً التصليينية م ااياً نستش اد آفاق اصستاي ، قالتقض  ل  يم  
 .2030ملقة اااةً في ظ  متبلياا رؤية اصينلكة الص رية السص كية 

السياق   الء الا  قفي  اا  رقر تاا  جص   محاقنا  إن  ر سترقم  هال 
اناب اأخ فا اة الء الا تج ي أل  هدم قساقي إ  تشير اليق ث التا ية ي    

مست ى  اأخ في  في غض ن هءا الا ن يمك  ين تك ن رقر تاا الء الا اناب 
الآلي     الء الا  ين  ر سترقم  قيضيو  ألي .  قتتف ق  تت اقزه  قراا  اليش ،   الا 

التينا    ألي ا  راا  »لءا  اليش ية،  تحتاجاا  الل  اناتراأاا  آا   يك ن  راا 
قالتفكير في أالم الء الا الفا ه الءي  ي ي  الآن«. قيردى ر سترقم مخاقف  م   

الء ية   »آنت ا  ا اتل  هيينااتينالية  الإ أل   لتل    ا  تك ن  قين  سا ية« 
ك يا،    ( بها.  الخااة  هييناا  في ء    (43،  2018الآنا  قأل   ل  

ال أخ   م   قالتصلي   التدريس  في  اناب اأخ  الء الا  تبييااا  م   انستفاكل 
التغير   البتل قي ا ء  يفيد  قاصياكئ انستمية قرت ظيفاا اا  الاي   رترسيخ 

 التاني الس ي .
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)ال يق  الف ي ى  اصينلكة  103،  2020  ، انيقخ،  في  التصلي   ان  ظام   )
الص رية السص كية يم  رتقدلا   يرل فا  م ظ مة وبينة تض  أدل ج ا ء،  
نرد م  مص فة قاهصاا قال ظ  إلى ما يجء ين     إلي  في اصستاي  . م  يه   
الحدي ة،   التك  ل جيا  أ    ت ا ء  لجصلاا  اص اهل  تب ي   التقدلا  هءه 

الب ق  اتمك   م   اصااراا  تل  أل   قالح  ل  قفا دل،  بإتاان  مصاا  لتصام  
الكافية الل تجصل  يستصين  التا ية لت ينية التصل  التصاقني يق الف كي قاستاتليت  

 قتحين  مسئ لية تصل  الءاتي. 
انهتينام     و قرل  أ   الدراساا  م   الصديد  تضين   ر ينا  شفت 

ينارساا التصليينية صا لها  اسية قاص  ا الدر تبييااا الء الا اناب اأخ في م اه
الصينلية   م اا  تصاني  الل  الا  ر  قيقج   ال غ اا  سد  في  فا دل  ييرل  م  
التك  ل جخ   التادم  قمساي ل  اصستاي   ال هت نستش اد  التصليينية قفي  اا 
ال هت قالجاد قتادق ادماا   اصتتااة قنست ينار  الصلينية  الها   قالتغيراا 

أ الجتصليينية  قم   الية  :   كل  م   كراسة  تً  الدراساا  سص ك    هءه  آل 
(2017  ،)( قاصايد  )(،  2017الكقل ا  الياجلي  2018حمدي   ،)
(2019،)    ( قرت ح  الله  )   (،2019سصد  قزرقهخ،  (،  2020محين ك 

الح يلخ    ،(Chiu & Chai, 2020)  ،(Aldosari, 2020)  ،(2020فالتة)
 .، (2020قالف اني )

 سؤال الرئ س الح لي: اللإج بة على لدراسة في ا تححدد مشكلة ا
  اا راا الفيلللا  ياتهياتما مدى تضين  تبييااا الء الا اناب اأخ ق 

 للين الة ال ا  ية؟ 
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 :ةالح ل السؤال الرئ س الأسئلة الارع ة  عنويحارع  
اناب اأخما   - الء الا  تضيني اا    تبييااا  ي يغخ    الفيلللا تء  في  الل 

 ة؟ للين الة ال ا  ي
الفيلللا    يااياتهما   - في  تء  تضيني اا  ي يغخ  الل  اناب اأخ  الء الا 

 للين الة ال ا  ية؟ 
مدى - الفيلللا    تضين    ما  ما راا  محت ى  فى  اناب اأخ  الء الا  تبييااا 

 للين الة ال ا  ية؟ 
الفيلللا    ياتهياا   تضين  ما مدى   - الء الا اناب اأخ فى محت ى ما راا 

 للين الة ال ا  ية؟ 
 دراسة:أهداف ال
 إلى: ة راسة الحاليالد هدد

تحديد تبييااا الء الا اناب اأخ الل ي يغخ تضيني اا في  تء الفيلللا   (1
 .للين الة ال ا  ية

في  تء    ياتهياا تحديد   (2 تضيني اا  ي يغخ  الل  اناب اأخ  الء الا 
 . الفيلللا للين الة ال ا  ية

مدى   (3 ما ر   تضين  تحديد  محت ى  فى  اناب اأخ  الء الا  اا  تبييااا 
 .  ا  يةللين الة ال الفيلللا 

مدى   (4 ما راا    ياتهياا  تضين  تحديد  محت ى  فى  اناب اأخ  الء الا 
 . الفيلللا للين الة ال ا  ية
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 : أهم ة الدراسة
تساي  هءه الدراسة الت جااا الصاصية اصصاا ل في التررية الصلينية اصتين لة   

 اأخ  الء الا انابفي السصخ لتب ي  ما ارا الفيلللا رغ ض ت ينية تبييااا  
مب را  ياتهياتق  اطاراً  قتادم  الفيلللا،  لدراسة  ر يس  البلية  ادد  لدى    

اناب اأخ،  الء الا  تبييااا  احت ى في و لا  ت ظي   أ اا   رامتً لجيني  
 .قينم  جاً لتا يّة تحلي  محت ى الكتال اصدرسخ

ين  في    قيمك   اصدرسية  قالكتء  اص اهل  إكارل  اتستفيد  لص رية  اصينلكة 
الدراسة   كيةالسص   هءه  الصلينية،    م   قاصياات  الفيلللا،  تب ي   تء  أ د 

، قهد   ياتهياتتبييااا الء الا اناب اأخ ق قكلي   تال البالء في و لا  
ياترا  صا  متصينه  فا   في  الدراسة  هءه  الصليني ن  تسا   تا ل  الترر ي ن    

الفيلللا  صك ناا  ت ال ا  يةء  م اا للين الة  قيستفيد  الفيل   ،  لفا   مصلين   للا 
  رل تاديماا للبتل قو ق   ةالفيلللا اصدرسي   ما رااك ناا اصتكاملة حت ى  اص

 .  يب الا التدريس
 ةدود الدراسة: 

طيات الدراسة الحالية أل   تء ما راا الفيلللا باص الة ال ا  ية ادارس  
 2020/2021للصام الدراسخ  اصينلكة الص رية السص كية
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 لدراسة: مصطلح ا ا
 Artificial Intelligence  لاصطن عي: ء االذك

الء الا اناب اأخ ه  اصضخ هدمًا أل  يساس التبين  بأن    جا ء  
م  ج ا ء التصل  يق يي سمة يا ى م  سماا الء الا يمك  م  ايت اصيدي  

   .(Popenici & Kerr.,2017) قافاا ردهة  يت يمك  ا   آلة حا اها"
 Artificial Intelligence Applications  الاصطن عي: تطب ق ا الذك ء

ينها  (  (Luckin et al., 2016  أ د أل   اناب اأخ  الء الا  تبييااا 
التصل    م    اليش ي  الصا   أينلياا  في  اننخ اط  أل   هاكرل  ا سية  ي ظينة 
اصصالجة   صاام  اليياناا  قاستبدام  الءاتي  قالت قيح  قالت ليو  قالتكيو 

   اصصادل.
ينها  (Aldosari, 2020, 145)  يما الأساليء    فء    م   مت  أة  مجين أة 

محا ال   اتل  م   اصشكتا  قا   ال ينا ج  لإ شالا  قالأكقاا  قالتا ياا 
 سل ك الأرباص البييصي   

م    مت  أة  مجين أة  بأنها:  اج ا يا  اناب اأخ  الء الا  تبييااا  قتص د 
الألكترق ية   قالتبييااا  الحاس رية  قالأ ظينة  الل  التا ياا  بأنها الء ية  تتينيل 
اليش ي   الصا   أينلياا  في  اننخ اط  أل   ا   هاكرل  أل   الادرل  قلها 

قالل    ،اصشكتا ال ا  ية  للين الة  الفيلللا  ما راا  في  تضيني اا  يجء  قالل 
 تساأده  أل  التصل  ركفالال.
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 مدى تضمين تطب ق ا الذك ء الاصطن عي وأخلاق  ته بمقرراا الا زياء للمرةلة الث نوية
 من ل ةسن محمد بن ابراه م 

 : Ethics  الأخلاق
السل ك الل    " الصل  الءي يتصله اصاييربأ      Ethics  يص د أل  الأاتق

ا جياا قراا    يتقدك  اكا ت ،  يق  ااترام   رفض ،  يق  مص   ا هو  انأ ال 
ت بيه   راا  يق  ر فيا،  مي اها  لتشك   بأس ه  المجتين   أل   اصصايير  هءه  تس ي 

 فاط أل  رصض اصينارساا اصا ية لمجين أة رصي اا م  هءا المجتين . 
 :Artificial intelligence Ethics  الذك ء الاصطن عي أخلاق  ا 

"    ياتهياا هخ  اناب اأخ  الآنا    ياتهيااالء الا  بإأبالا  هت  
اصصضتا   لح   يساليء  ان تشاد  التزمة  قالإج الااا  الأاتهية  اصياكئ 

، م   الأاتهية الل هد ت اجااا قتمكي اا م  الصين  رب ياة مسؤقلة ياتهياً 
لل  ياكئ قالاي  افاا بأنها اصقيمك  تص ي  .اتل ا   ه اراها الأاتهية ر فساا

أل    يساأدها  اا  الء خ  ال ظام  يكالا  أل   قتسيب   ال قر ا  سل ك  تشك  
قالخبأ. ال  ال  ر   مجين أة    التينييل  بأنها  الدراسة  هءه  في  اج ا يا  قتص د 

اناب اأخ    اتهيااالأ الء الا  تبييااا  في  تت اف   ين  يجء  الل  قاصياكي 
  ية.ركتء الفيلللا للين الة ال ا 
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   التربوية  مجلة العلوم
 ( الث ني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الح سعالعدد  

 والدراس ا الس بقة:النظري الاط ر 
  "   Artificial Intelligence"  ماهوم الذك ء الاصطن عي:  

أ د تتي  يكرياا اص و ع اتضح ا   يلا  بالصديد م  التص يفاا صفا م  
 الء الا اناب اأخ قفيينا يلخ أ ض ليصض تل  التص يفاا ال اركل: 

الحاس ل أل   ف قع  ياد  ه   اناب اأخ  ال  الء الا  قإادى  ا ل  ، 
الل تا م ألياا ا اأة التك  ل جيا في الص   الحالي، تأسس أل     الأساسية 

افتراض ين ملكة الء الا يمك  قافاا ردهة ردرجة تمك  الآلة م  محا اها،  
م   لينت   يتك ن  م بلح  الء الا  ،قه    : قيا د    ،قاناب اأخ  ،هما 

ل ي يي الادرل  الجديدل قاصتغير بالء الا الادرل أل  فا  الظ قد يق الحانا  
الجديدل الظ قد  يق  الحانا  قتصل   قفا   إكراك  الء الا هخ    ، أل   فينفاتيح 

يما  لينة اناب اأخ فترتيط بالفص  " ي    " يق "    ،الفا  قالتصل   ،الإكراك
قتبله الكلينة أ     الأريالا الل ت شأ  تي ة ال شاط اق الفص     ،ي ب   "

اتل   م   يت   الأريالءي  قتشكي   الأرياااب اع  أ   تمييلا  اص ج كل  الا  لا 
قأل  هءا الأساس    ،بالفص  قال نكل ر  رل طييصية م  كقن تدا  الإ سان

يصني الء الا اناب اأخ ر فة أامة الء الا الءي ي  ص  يق ي ب ص  الإ سان 
الحاس ل يق  انلة  الآنا    ،في  أل   ه   اناب اأخ  الء الا  فإن  قبالتالي 

   .(114:   ۲۰۱۲ة )سصده الحدي 
طييصة   فا   إلى  يسص   الءي  المجال  بأ    اناب اأخ  الء الا  يص د   ينا 
الء الا اليش ي أ  ط يه تك ي  ر امل أل  الح اسيء الل تالد الأفصال يق  

 (. 44: ۲۰۱5الإأينال يق الت  فاا الء ية )الصييدي، 
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 مدى تضمين تطب ق ا الذك ء الاصطن عي وأخلاق  ته بمقرراا الا زياء للمرةلة الث نوية
 من ل ةسن محمد بن ابراه م 

يات   بأ  : جللا م  أل  الحاسياا الءي    (۳۳:  ۲۰۰۹  )االح،  قيص ف
ل تمتل  الخ ا ص اص تيبة بالء الا  لء ية، تل  الأ ظينة البأ ظينة الحاس ل ا

فيينا يخص   المجال  هءا  في  اليش ي  للسل ك  ما  لدرجة  قاصشابهة  الا ار  قاتخا  
   .التفكيرق اللغاا، التصل   

( بأ  : ر امل تادم للينتصل  إرراكاا  266: 2019قيص ف  الياجلي )  
التصل    يب الا  التقمساأداا  ل   ينك ، قتتينيل رادرها أإلى ين ي   إلى اد 

ييضا   قتكشو  اصتصل   قإمكا ياا  هدراا  أ   قالكشو  التدريياا  ت ليد 
 م اط  الضصو لدي  قتا م رصتجاا مما يؤكي إلى كأ  قتب ي  التصلي . 

  ( الءي    14:  ۲۰۱۸قي ى هبامخ  الصل   اناب اأخ ه   الء الا  ين   )
ت ااس رية  تب ي   ظ   إلى  تشي يسص   أالية  ركفالال  الإ سان    صين    فالال 

قالءه ية    ،الخيير الح  ية  الصينلياا  قمحا ال  تاليد  أل   الآلة  هدرل  ي    يي 
قال ك  ،للإ سان قانست تاج  التفكير  في  أال   أين   م     ،قط ياة  قانستفاكل 

قالايام   الإ سان  فا  مضاهال أا   ي  الء ية  الفص   الساراة قركقك  الت ارل 
 .ردقره

قبتيجيةقيص   )ا الد  م   "مجين أ13،  2012،  فة     بأ  :  الجا ك  (  ة 
فياا   تت  د  ين  تستبي   رب ياة  اح سية  اصصل ماا  لتب ي   ظ   اصيءقلة 
قتفك  بأسل ل مماب  لليش ، هءه ال ظ  تستبي  ين تتصل  اللغاا البييصية،  
إكرا ية   قيركال  ا ر  استبدام  يق  متكام ،  رت سيه  فصلية  ماام  قانجاز 

ن الخبراا قاصصارد  ا تستبي  في  فس ال هت ال لترريد السل ك اصاكي،  ين
 ان سا ية اصترا ينة قاستبداماا في أينلية اتخا  الا اراا.  
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   التربوية  مجلة العلوم
 ( الث ني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الح سعالعدد  

قيبله الء الا اناب اأخ أل  مجين أة م  الأساليء قالب ق الجديدل في  
ض  ر مجية الأ ظينة الحاس رية، قالل يمك  ين تستبدم لتب ي  ي ظينة تحا خ رص

قت الإ سان،  اأ اا    الا  رصينلياا  بالايام  ل   ااا ه  سينح  أ   ست تاج 
اناب اأخ   للء الا  الحديت  قاصفا م  الخامس،  في  ا  ل  تم يلاا  يت   قه ا   
يصني ر الا آنا ت كي ماينا تبلء هدرا م  الء الا اليش ي أ دما يا م بها  

ال ظا و   رصض  محا ال  للقاسء  تتيح  ر امل  انها  قالادراا  الإ سان،  ينا 
 (.  174،  ۲۰۱۹، الياجلىمحدكل )الصالية رب ياة  

م اا   ال ظ ية  قالب ق  الخ ارزمياا  اناب اأخ     الء الا  قيض  
قالتبيياية، قالل تصني بإتمام أينلية اتخء الا اراا مكان الإ سان، س الا  ان  
ق   ل  رب ياة  لية يق جل ية اصية الإ سان، م  الادرل أل  التأهل  يق الت يؤ ي 

 (.۲۰۱۹انهتياس )اس ، 
يطله أل  مجين أة م    اس   اناب اأخ ه   الء الا  ين  يتضح  مما سيه 
ارتكار   إلى  يادد  احاسيية،  الأ ظينة  ر مجة  في  الجديدل  قالب ق  الأساليء 
قت يني  ا ظينة الحاسياا الء ية، الل تحا خ يسل ل الء الا اليش ي  فساا،  

ردن اصاام  يكالا  م   الأ ظينة  تل   قظا  لتينك   قمحا ال  الإ سان،   ف  م  
 ااا الكيفية قأتهتاا اص باية قالحسارية. قهدرات  باستبدام ا ا
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 مدى تضمين تطب ق ا الذك ء الاصطن عي وأخلاق  ته بمقرراا الا زياء للمرةلة الث نوية
 من ل ةسن محمد بن ابراه م 

 أهم ة الذك ء الاصطن عي في تطوير العمل ة الحعل م ة: 
ت اج  ال ظ  اصدرسية أدكًا م  التقدلا، أل  سيي  اص ال ن الح     

مصلين لتب ي   قاوقة  ط ق  إلى  قانفتاار  اصصلين ،  الج كل   اص     قي 
ق ن م  يج  تليية اناتياجاا التصليينية  قاتى يفض  اصصلين  يكافالصالية.  

اصت  أة لبتبه  يق إيجاك قهت للتر يل أل  تب ي  مااراا تصل  يأينه لدى  
التصلي  الأساسخ قأل    لتغبية  اصص فية قسط وغ ط  البتل قمااراه  غير 

اناب اأخ ي ف  اياراا    ( ين الء الا 24-23،  2018)  اد ه ل مكاقي 
م  الصديد  صصالجة  ماام    جديدل  قيتمتة  تيسيط  اتل  م   ال صية  الظ قد 

 التدريس الأساسية ق ل   التالي: 
المجسد   (1 ال  اأخ  للء الا  يمك   الخبرالا،  اصصلين   إلى  اصدارس  افتاار  أ د 

 .  لخبرل اصصلين  ين ياب  ر طاً ط يتً نح  زلكل فصالية اصصلين  الحالي  
اناب ا (2 للء الا  م   يمك   الصديد  ت فير  الأساسخ  أخ  احت ى  ج ا ء 

قتادق   يفض ،  تايي   رياناا  اصصلين   قإأبالا  التدريس،  قمااراا 
قالباهة   ال هت  م   مليدًا  اصصلين   قم ح  التصل ،  م اكر  ا ل  ت اياا 

 للصين  رشك  ف كي قفي مجين أاا اغيرل م  البتل. 
ا (3 م   متلايدل  مجين أة  الخبر يظا ا  اصصلين   ين  إلى  لأ اث  يحتاج ن  الا 

تلصء  مااراا   الحياتية  قاصااراا  الأ اكيمخ،  احت ى  م   ي     التدريس 
قايال   ان اكيمية  ال تا ل  تحديد  في  احت ى  إتاان  جا ء  إلى  مايًنا  كقراً 
ي بر   هدرل  اصصلين   لخبرل  المجسد  اناب اأخ  الء الا  قيم ح  البتل. 

 الهامة.صااراا البتل أل  تب ي  هءه ا للينصلين  أل  مساأدل
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   التربوية  مجلة العلوم
 ( الث ني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الح سعالعدد  

غير   (4 قم   التصليينخ.  ال ظام  في  هيينة  الأ     اص رك  الخبرالا  اصصلين ن  يصتبر 
اصصا ل ااتلال أين  اصصلين  الخبرالا إلى إج الااا م ادل يق ماام تلاا ية  

م  تيسيط انرتكاراا قيتمتة ج ا ء مميلل م  التدريس أ  ط يه    رسيبة،
  اأخ.الء الا اناب

ت ت (5 ين  اصت ه   الدراسيم   الف  ل  للتصل   ا   التاليدي  الإطار  ه ييا م   ة 
اسء   اص ين   اناب اأخ  قالء الا  ال قر تاا  م   مليل  استبدام  إلى 
الل   ال قر تاا  م   البلية  م   قمتلايدل  قستستفيد  سية  ييرل  الحاجة. 

ا  م   ال ف د  مصلين   سيتق َّر  قاص ق ة،  ينا  بانستين ارية  لأم ر  تتس  
إلى تب ي     AIED   ينا يادد  ن للتر يل أل  البتل.الإكارية قسيتف غ  

تكين    قفصالة  قم  ة  قرب ية  للتكيو  قهارلة  تكاملية  تصليينية  ريئاا 
 (Popenici., & Kerr., 2017) قتحس  التصلي  قالتدريء التاليدي  
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 مدى تضمين تطب ق ا الذك ء الاصطن عي وأخلاق  ته بمقرراا الا زياء للمرةلة الث نوية
 من ل ةسن محمد بن ابراه م 

تطب ق ا الذك ء الاصطن عي اتسحخدمة في العمل ة الحعل م ة وتدريس  
 ا زياء: ال
البييصة    قالديت ف   يمك   ال هينية  ن  مختلفا  مجان  اناب اأخ  للء الا   اميكية 

قستينك    الحالي،  قهت ا  في  لليندرسة  ال ينبية  التاليدية  الييئة  في  ألي   الص  ر 
للتصل    ا تشاد ادقك جديدل  م   التصلي   اناب اأخ في  الء الا  تبييااا 

إ شالا تا ياا ميتك ل. قم  ر    الء الا اناب اقتس عّ في  أخ في  تبييااا 
)  التصلي   ينا    ه م :  )  (  2012)  ط (  23،  2012الل زي،  ا  تً   ،

قالف اني )(،  (Zawacki et al., 2019  ،(2012أ ينان،   ،  2020الح يلخ 
قالل يمك  ين تستبدم في تدريس الفيلللا    (136:  2020، الخييري ) (74

 ما يلخ: 
االيا بإ شالا    لش  اا قاص  اا ال هينيةهت  مجين أة م  ااحت ى الء خ:   (1

ق ل  م  اتل تح ي  الكتء التصليينية التاليدية إلى  تء    محت ى   خ 
  ية قبياة ال لة بالغاية التصليينية قهت  مجين أة م  الش  اا قاص  اا  
التصليينية   الكتء  تح ي   ط يه  أ   "محت ى   خ"  بإ شالا  االيًا  ال هينية 

  ، يينخ. في هءا السياق بياة ال لة بالغ ض التصلالتاليدية إلى  تء   ية ق 
ااب اأخ  .  Content Technologies Inc  ر  ة تب ي    الا  ر  ة  هخ 

الء خ التصلي   قت يني   الت ارية  الصينلياا  يتمتة  في  قهخ    ، متب  ة 
  يستبدم  ، فصل  سيي  اص ال  مجين أة م  ادماا احت ى الء خ للتصلي .

Cram101  الكتال  اأخ للينساأدل في  ش  محت ى  تا ياا الء الا اناب
كر  كلي   أبر  قااتياراا  اصدرسخ  الف  ل  ملب اا  يتضين   اسة   خ 
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   التربوية  مجلة العلوم
 ( الث ني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الح سعالعدد  

ييضًا   JustTheFacts101  اصينارسة ال قيقة قاناتياراا اصتصدكل. يتيح
قالل يت  يررفتاا رصد  ل  في    ،إر از ملب اا   ية محدكل لك  ف  

م ر  اا يا ى ييضًا بإ شالا  قتا   Amazonمجين أة رهينية قإتااتاا أل  
م   م متكاملة  محت ى   ية  اصينارسة    اا  تماري   م   احت ى  كمل 

الءي يسينح لليندرس  رت يني     ،Netex Learning  م   ر نامل  ،قالتايي 
اص اهل ال هينية قكمجاا م  ال سا ط ال  تية قاص  ية، بالإوافة إلى الادرل  

 . أل  التايي  الءاتي
لا اناب اأخ في هءا  تصتيند تبييااا الء ا : ةالءه ي تبييااا الصل م  (2

الجا ء أل    ث أل م الحيال قالصل م الص يية قأل  ال فس قال لوياا  
قالصل م قالصديد م  الصل م الأا ى قتتر ل أل   يفية أين  الدماغ ق يو  

يفك  الإ سان قيتصل . قتشين  التبييااا في الصل م الءه ية للء الا  
ظ  الل تصتيند ه اأد اصص فة    ال ظ  الخييرل قغيرها م  ال اناب اأخ تب ي 

الل تضيو هاأدل مص فة قرصض الادراا السييية إلى  ظ  اصصل ماا.  ق 
 ءل  تشين   ظ  التصل  اصكيفة الل تستبي  تصدي  سل  ياها بانست اك  

 إلى اصصل ماا الل تح لاا يب الا أينلاا. 
أل   ء الا اناب اأخ في هءا الجا ء  تتر ل تبييااا ال  الحاس ل:أل م   (3

قر مجياا اص ظ مة اصبل رة. لإ تاج الحاسياا  اصك ناا اصاكية للقاس ل  
الء الا  (  Super Computer)الها لة   تبييااا  م   للصديد  الض قرية 

مصالجة   يج   م   تب ي ها  سيت   الحاس باا  هءه  قم    اناب اأخ. 
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 من ل ةسن محمد بن ابراه م 

أل يصتيند  الءي  الأم    اص باخ  أ   انستدنل  ردنً  ال ملية  اصصالجة    
 الحاسياا التاليدية.صصالجة ال هينية اصستبدمة في ا
للينتصل    (4 ف ا د   يرل  انفتراوخ  لل اه   اصصلز:  قال اه   انفتراوخ  ال اه  

ايت تمك  هءه التك  ل جيا م  الايام بج لة افتراوية م  مكان لآا ،  
للين يسينح  ي    ه   الأسل ل  لهءا  ال  يسية  هءا  قالا ل  ر ؤية  ستبدم  

أبر   بأرص  360اصكان  أ اا ه  قاستكشاد  رشك   كرجة  ال تبية  اكها 
يسينح بالتفاأ  م  اصشاد م  اتل ال ااط الساا ة قهءا يختلو أ   
ال اه    الحاس ل.قيتين    رارة  أل   اصصل ماا  أ ض  في  اصشار ة  مج ك 

احت ى إكارل  ي ظينة  في:  التصل   CMS  ،انفتراوخ  إكارل    ، LMS   ي ظينة 
جس ر احت ى  ،  Tadarus  تدارس ظام  ،  JUSUR   ظام  إكارل  ي ظينة 

تم ح    LCMS  التصليينخ تفاألية  محا ال  هخ  انفتراوخ  ال اه   قتا ية 
اصستبدم الف اة لخ ض تجارل مختلفة م   اصشار ة في ميارال   ل هدم يق  
ين  زلرل يما   مصي ة يب الا جل س  في م لل . يمك  للينستبدم رصد  ل   

قييضًا التفاأ  م     ،قيمك   الت ا  كاالاا  ،يك ن جللًاا م  هءه الت  رة 
رشك   ام  ان دماج  أل   تساأده  اااة  يجالل  في    ،اتل  قهخ 

الغالء  ظاراا قاه  افتراوخ يق قاداا تحك  ملقكل بأجالل استشصار  
الايام   اتل  م   هدرات   تب ي   أل   اصتصل   التا ية  هءه  قتساأد  الح  ة 

  ، ية م  ان شااهاا الكبرى في ال    نا افتراوية في الأما   التاريخبج
قالل ن تسينح    ،يق م  اتل ت  ر قفا  رصض اليياناا الصلينية اصصادل

. رصدي   في  اصبل ل  الفا   ال اه   ردراسة  م   ه    ع  اصصلز  قال اه  
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ق  الحاس ل  في  الحاياية  الييئة  تك ار  إلى  يادد  الءي  ي    انفتراض 
، ف ظام ال اه   قرصيارل يا ىلاا م اا.  تصليلها اصبياا افتراوية لم تك  جل 

اصصلز ي لد أ وا م  يا للينستبدم يملج ر  اصشاد الحاياخ الءي ي ظ   
إلي  اصستبدم قاصشاد الظاه ي الل تم إ شاؤه ر اسبة الحاس ل قالءي  

الف  ل   تبييااا  اصل ماا  الحاياخ  اصشاد  هءه     قم   الدراسية.يصلز 
الحية، يلي م    لية اصدأينة بالش ح، مص ض ال  ر التبييااا: ال اجياا اص ل 

 ال  ر الحية، انلصال التصليينية انلكترق ية. 
الء الا اناب اأخ قأل  ال فس هخ الف قع الصلينية الأساسية    ال قر تاا: (5

التك  ل جيا ت تل رقر ا )إ سان   ما ي ة رء الا    -آلي(  لل قر تاا قهءه 
بالحاس ل اا قتدار  فيلل ي  -س ل  لءل   قرادراا  للإ سان.  مشابهة  ة 

الأ هءه  ال قر ا  تشتين   لإأبالا  تبييااا  ت يني   أل   الصلينية  روية 
قمااراا   اللينس  قهدراا  الي  ي  الت ه   يسين   ما  يق  لل ؤية  الا ل 
التصام  قاصصالجة قالادرل اصاكية للتق ك قالء الا التزم لإيجاك الب يه أل   

م اصص غاية  قكمل  ت ظيو  أل   هاكرل  قهخ  رتى  صي ة،  في  ان سا ية   فة 
الحيال، اصساأد   مجانا  قالتدريس  اصستا   التدريس  امكا ية  رأن  قم  

التصليينية ين   الء الا اناب اأخ أبر ال ر تاا  اصتااة في  التدريس  قاكارل 
تضيو الء الا قانهتينام ن شبة تصل  اصتصلين  قت فير م  ة للتفاأ  م   

الف  ت تا   ين  اصت ه   قم   الصين   اصتصلين   إطار  م   ه ييًا  الدراسية   ل 
ا يً ا  ال اص ينينة  ال قر تاا  م   مليل  استبدام  إلى  للتصل   تاليدي 

الأأينال   م   الك ير  م   اصصلين ن  يصاني  ما  قغاليًا  اناب اأخ.  قالء الا 
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للء الا   اصكتيية، يمك   لك   اصاام.  قتايي   اناتياراا  ت قيح    م   
اص هءه  م   بالصديد  الايام  التزم  اناب اأخ  ال هت  قتالي   اام، 

ق  للبتل. للت قيح  ال هت  اصليد م   تك يس  يج   الإكاري م     الصين  
فإن اياراا "الخدماا اصتب  ة قفاًا     فس ،قبال سية للف   الدراسخ  

لتاتياجاا" الل ت ف ها تا ياا الء الا اناب اأخ ستساأد في تحس   
قتحس    استينتاع الدراسية  الف  ل  يب الا  في  فس  البتل  كرجاه    

 تاا اصدررة جيدًا ين تكين  كقر اصصلين   قي الخبرل  ال هت. قيمك  لل قر
البتل   مااراا  لتا ية  إوافية  قكرقس  ا  اية  كرقس  تادق  في 

 قتب ي ها.
البييصية:  (6 الء الا    اللغاا  ج ا ء  يه   البييصية  اللغاا  تب ي   يصتبر 

قااناب ا الءه ية  للصل م  الأهمية  قرغاية  هءا  أخ  قهدد  ل قر تاا. 
التقدث إلى  الجا ء م  ج ا ء   الء الا اناب اأخ ه  تحايه إمكا ية 

الحاس ل قال قر ا  ديت اللغاا اليش ية قجص  الحاس ل يق ال قر ا  
الآا ،   إلى  يادنا  فياا  الل  تقدث  السا لة  ر فس  الءي  ا ل   يفا  

الصل الأروية  القهءه  اللغ لا قأل   تتضين    ث أل    فس قأل م  ينية 
 الحاسء.
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 أخلاق  ا الذك ء الاصطن عي:
التب ي   ا  م   اناب اأخ  قالء الا  ال قر تاا  مجال  في  الأ اث  تجات 

قت يني    ر الا  ياتهياا  في  اليقت  الى  للألة  الء ية  الإمكاناا  قا تشاد 
قه ياتهية  قهي   مياكئ  تمتل   الل  الء ية  الت  د  الآنا  في  تساأدها  ي  

 . أل  يساس ياتهخ
أدل   يمام  ي فس ا  نجد  ال قر ا  أل   الأاتهياا  مياكئ  تبييه  قأ د 

يسئلة تحتاج إلى إجاباا محدكه م اا، ماهخ اناتق الل يجء ين تصليناا  
ال قر ا   ر مجة  أدم  االة  في  هءه؟  قالأاتهياا  اصياكئ  يحدك  م   انل ؟ 

ت  قادث  مص   ياتهخ  يتقين   رك ك  م   ال قر ا  م   س ي  غير   د 
اتهخ ام اا   ال قر ا الءي لم  قلية ال قر ا الءي ن يمتل  الك ك الأاصسؤ 

 يضو هءا الك ك قلم يا  ر فس  بالسل ك اق الت  د الغير س ي. 
 

*** 
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 الدراس ا الس بقة:
اناب اأخ    لاد  الء الا  تبييااا  ت اقلت  الل  الدراساا  تصدكا 

التقااتهيات    هباع  لتستفاكل في  م اا  محاقلة  في  هءه    صلي   م   الا  ى 
زالة الصاياا قالتقدلا الل ت اجا  الصينلية التصليينية قتجصلاا  التبييااا في ا

 :ي    متصةً قتش يااً قيه  في ال هت قالجاد، قم  هءه الدراساا
قرهة   ية م    47ايت هامت رتقلي   (Roll & Ruth, 2016) كراسة  

لتقديد  س  اا  ال ين  جي  بتث  قالسي اري هاا  مجال اليؤر  تشغ   الل    ة 
AIED  .  قاستبدمت هءه ال تا ل نهتراح مساري  مت ازي  م  اليقت يجء

إج اؤهما م  يج  التأبير أل  التصلي  في الس  اا الخينس قالصش ي  الااكمة:  
أينلية   ه   الدراسخ    تب رية،الأقل  الف    ممارساا  أل     الحالي، قالتر ل 

م ق   اصصلين ،   قالتصاقن  التا ياا  ه قت  ي   الآا   ب رية    المجانا.  أينلية 
البتل   ايال  في  التك  ل جية  التا ياا  كمل  يجء  قكأ     الي مية،ايت 

 باافاه  قممارساه  قيهدافا  قمجتينصاه . 
قاصايد الكقل ا   ( كراسة  متبلياا    ۲۰۱۷  ،قسصت  تحديد  إلى   )
ينة أل   ية في الجامصة الفلسبي ية الاا ت ظيو التصل  الء خ في الصينلية التصليين

التزم  اناب اأخ  قاصصداا  ،ت اف ها  الء الا  قالأجالل  الأر ية  في    ،قاصتين لة 
قالتا ياا اص ال  ،قالبرامل  قالت ظيينخ  ،قأ اا   اليش ي    ،قالكاكر 

قطيات يكال انستيا ة أل  أي ة رلغت    ،قاستبدمت الدراسة اص ال ال افخ
مست   ۱۰۰)   التررية(  في  لية  الخبرالا  م   اصصل ماا    ي ظينة   ق لية  ،يء 

فلسبي ية  ،الحاس رية جامصاا  بتث  متبلء    ،م   ين  ال تا ل  قيقوقت 
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أ اا  اص ال جالا في ادارل انات اجاا، قرگلا اصبالء أل  يساليء  
التا ق، قين متبلياا الحاجة إلى الكاكر اليش ي قالت ظيينخ، قر لا اصبالء  

أض  تا يا   أل   استبدام  أل   الااكر  التدريس  التصل   هيئة  قتبييااا  ا 
ية ال ال ة متبلء الحاجة إلى البرامل قالتا ياا الحدي ة،  الء خ، قجالا في اص ت

متبلء   يايرا  قجالا  التفاألية،  انست ارة  ر امل  ت فير  أل   اصبالء  قر لا 
هاأ ت فير  أل   قر لا  قاصصداا،  قالأجالل  الأر ية  إلى  كراسية  الحاجة  اا 

 مجاله. 
كراسة م اهشة    Subrahifianyari & Swathii)  ,  2018)  قاستادفت 

قتأبير   الس ق،  اا في  ل  ا    التصلي   هباع  اناب اأخ في  الء الا  كقر 
اصؤسساا   رصض  االة  كراسة  اتل  م   التصلي ،  في  اناب اأخ  الء الا 

  الء خ، حت ى  ا  :التصليينية الل تي ت رصض تبييااا الء الا اناب اأخ م  
لتقس   تا ل   قغيرها،قريئاا التصل     اصصلز،ل اه   قا  الء ية،قا ظينة الدرقس  
قال ه د أل  يه  مشكتا استبدام تا ياا الء الا    لل يني ،التصل  قالحيال  
 اناب اأخ.

  ( سص ك  آل  كراسة  هدفت  الء الا    ۲۰۱۸ ينا  افا م  التص يو  إلى   )
  إوافة إلى   ،لف ق ري   قر  الء الا الإ سانيقا  ،قظا ره  ،ق شأت   ،اناب اأخ

قفي التصلي     ،قيهمية الء الا اناب اأخ رشك  أام  ،قمميلات   ،قمياكي    ،مجانت 
التدريس  ،رشك  ااص قنما ج  إستراتي ياا  تب ر  كقره في  م     ،قن سيينا 

تبييااا   أل   الدراساا    الء الاالتر يل  قتصلي   م اهل  في  اناب اأخ 
الء ا  ، أيةانجتينا تخدم  الل  التا ية  التبييااا  أل   اناب اأخأتقل    ،لا 



 

 

 
44 

 مدى تضمين تطب ق ا الذك ء الاصطن عي وأخلاق  ته بمقرراا الا زياء للمرةلة الث نوية
 من ل ةسن محمد بن ابراه م 

قهد اأتيندا هءه الدراسة أل  اص ال    ،قالتقدلا الل ت اج  استبدامات 
يهدافاا لتقايه  انستا ا خ  يهمية    ،ال افخ  إلى  في  تا  اا  ت الت  قهد 

التصلي  في  قمياكي    اناب اأخ  بالء الا  رض ق   ، الأاء  يقات  تأهي    ينا  رل 
الخدمة   قيب الا  هي   انجتيناأية  الدراساا  الء الا  مصلينخ  استبدام  أل  

 اناب اأخ قتبيياات  في مجال التدريس . 
كراسة   الت يؤ    (Fahimirad & kotamijani  ,  2018) قاستادفت  الي 

التصلي  ا ل   الء الا اناب اأخ في طييصة قمستاي   م  اتل    الصالم.ردقر 
يء الء الا اناب اأخ لتقس  ج كل التصلي  قالتصل ،  لأساللالتبييه الفصال  

استبدمت الدراسة اص ال التقليلخ للتص د أل  تحدلا كمل الء الا  قهد  
اصؤسساا   في  ي اجااا    التصليينية،اناب اأخ  الل  التقدلا  قم اهشة 

الء الا اناب اأخ م  ايت كأ  البتل قالتدريس قالتصل    البتل لتيني 
هدمت الدراسة حة م جلل أ  يادث الدراساا لص ض تبييه   ينا    قالإكارل،

 اهاا التصليينية.يلء الا اناب اأخ في السا
  ( التص د أل  مفا م ياتهياا    ۲۰۱۹كراسة كرار  استادفت  الل   )

الج ا ء قكراسة  اناب اأخ  قاصباقد    ،الء الا  اص تيبة  الأاتهية  قالاضال 
لل قر الءاتي  ال أخ  تظا  م   هد  رسياساا محلية ماترا   الل  للب قج   تاا 

ان الء الا  سياساا  الأاتهياا  قاه   قتحلي   كراسة  اتل  م   اب اأخ 
الصالم   ين  الدراسة  قت الت  الدراسة  مجتين   الجااا  ع  اناب اأخ  الء الا 

قال قر ا اناب اأخ  للء الا  الأاتهية  السياساا  م   يخل    ينا    ، الص بي 
الص   الجامصاا  تتينى  رض قرل  ياتهياا  يقات  هضية  اليق ية  قاص ا ل  رية 
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قال ق  انلية  السياساا  الأ ظينة  التب ي   الصلينية  اليق ث  أل   قتصين   ر تاا 
قتدأيناا  المجال  في  تختص    ،ال اركل  كراسية  م اهل  ا شالا  أل   الصين  

قكمجاا   اناب اأخ  الء الا  الدراسيةفي  بأاتهياا  قرش    ،اصا راا  إهامة 
الف ك ت أية  الى  هدد  اناب اأخ    أين   الء الا  الى  ال ظ   بأهمية  قالمجتين  

 ل ااية الأاتهية .  قال قر ا م  ا 
الدقس ي   كراسة  الآثار    (Aldosari, 2020)يما  الدراسة  هءه  ناهشت 

ر    سبام  الأمير  جامصة  في  الصالي  التصلي   أل   اناب اأخ  للء الا  احتينلة 
هءا   لتقايه  الصليل.  ال  الهدد،أيد  م ا ية  استبدام  م   تم  ال  أخ  يقت 

. يظا ا  تا ل التقلي   اتل ط ح سؤال مفت ح أل  أي ة م  الأ اكيمي  
قين    اناب اأخ،ين ه اك انخفاوًا في مست ى ال أخ بآلياا تبييه الء الا  

إمكا ياا   ا ل  السص كية  الييئة  في  ال أخ  م   ش   صليد  ااجة  ه اك 
 .  استبدام تبييااا الء الا اناب اأخ في التصلي 

ي د   الء الا    (Chiu & Chai, 2020)   ينا  م و أاا  تدريس  ين 
أخ في اص اهل اصدرسية يصد مياكرل استراتي ية أاصية ماينة في تصلي   اناب ا

مدارس اناب اأخ جديدل في  الء الا  تا ياا  الااكم.  ظ اً لأن  -K  الجي  
ت يني   ،  12 أل   اصدارس  مصلينخ  تبل   الل  الدراساا  في  فا اك  اص 

اصصلين   تبيياا إأداك  ق يفية  اناب اأخ.  الء الا  ين   ينا    قإر ا ا ،ا 
اصستدامة غير   الت ينية  الدراسية م  يج   اص اهل  لتببيط  اص اسية  الأساليء 

 قاوقة ص ينينخ اص اهل.  
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)محين ك،   كراسة  الء الا  2020قهدفت  تبييااا  أل   التص د  إلى   )
الصينل تب ي   في  م اا  الإفاكل  يمك   الل  ظ   اناب اأخ  في  التصليينية  ية 

هد اأتيندا الدراسة أل   ق ،  (  COVID19)  تحدلا جا قة فيرقس   رقنا  
ال افخ قالكتء    ،اص ال  قالأ اث  الدراساا  قتحلي   استا اه  اتل  م  

قلأغ اض الدراسة تم ت يني  اسئلة مفت ا     ،قالدقرلا الل ت تيط ا و أاا
اجااا الصينلية التصليينية قكقر  لل ه د أل  يه  اصشكتا قالتقدلا الل ت  

م اج  في  اناب اأخ  الء الا  التقدلاتبييااا  تل   أل     ،اة  أ واا  تم 
قما   ال سمخ  بالتصلي   التصليينية  الصينلية  أ   اصسئ ل   رلغ  رصض  الجامصخ  هي  

( قمشكتا  (۳۱أدكه   تحدلا  أدل  ي جد  ي    إلى  الدراسة  قت الت   ،
ال الصينلية   : التالية  بالج ا ء  التصليينية    -تصليينية  تت      -اصصل     -الإكارل 

تاي  اصتصلين  في ظ  يزمة ک رقنا م اا :  -الكتء  –  يقليالا الأم ر  -اصتصل   
قوصو    ،محدقكية جاهلية اصصلين  قالي ية التقتية ال هينية في الصينلية التصليينية

التك  ل جية   التا ياا  استبدام  أل   قاصتصلين   اصصلين   رتدريء  انهتينام 
رهية،  ينا  الكتء ال  أل   لصينلية التصليينية  ا قانأتياك رشك   ام  في    ،الحدي ة

ت الت إلى ي   يمك  م  اتل ت ظيو رصض تبييااا الء الا اناب اأخ  
الء خ التصلي   التصليينية  أ ظينة  الصينلية  الء خ  ،في  ال اه     ،قاحت ى  قتا ية 

اصصلز(    (VR  انفتراوخ تل     ،اقغيره  ،(  AR)    قال اه   رصض  م اجاة  في 
 التقدلا قاصشكتا. 

الد الياا   م   التص د أل  تبييااا  قهد استفاكا  الساراة في  راساا 
الص رية   الدراساا  قت الت  تا ل  افة  قياتهيات ،  اناب اأخ  الء الا 
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الء الا اناب اأخ قم أال ااتهيات    يهمية استبدام تبييااا  إلى  قالأج يية 
 ية ر ج  الخ  ص قالتصلي   ك .  في اص اهل التصليين

 : اتنهج ة والإجراءاا
الدراسة الح التقليلخ  اتيصت  ال افخ  اص ال  الءي يصتيند أل  تحلي   الية 

احت ى، قالءي يادد إلى "قاو قاه  الظاه ل اص اك كراستاا ر اسبة ال اد  
  التك اري )الكينخ( لظا ر اصاكل اصدرقسة س الا ي ا ت:  لينة يق م و أاً يق 

زم "   يق  هياس  قادل  يق  مف كل  يق  اص ال  رب ية  الياا ة  استبدمت 
صت ال افخ   به ظ اً  قمتغيراها  الدراسة  لبييصة  ت اف   ينت   مدى  تص د  دد 

  في ما راا الفيلللا للين الة ال ا  ية،  ياتهياتتبييااا الء الا اناب اأخ ق 
ها   فصت قتفسيره قتحديد اص ال يا م أل  قاو ما ه   اصشكتا    قهءا 

 نتخا  ه اراا رشأنها.تمايدا لتقلي  اصشكتا قاليياناا 
الدراسةمجت اصا رل    :ين   الفيلللا  جمي   تء  م   الدراسة  مجتين   يتك ن 

 .2020/2021للين الة ال ا  ية في اصينلكة الص رية السص كية للصام الدراسخ 
الدراسة ق   الياا ة  ت هام:  أي ة  الدراسة  امتً،  مجتين   أل   ردراسة  ر الا 

( الدراسة م   أي ة  تك  ت  الج4 ل   ال ا  ية قي وح  للين الة  دقل  (  تء 
 ( قافاً ليصض ا ا ص أي ة الدراسة.1ره  )

 وصف الكحب الدراس ة، ع نة الدراسة   (1جدول رقم )
 أدك الف  ل  أدك ال فقاا  ال  ع  البيصة اصست ى 

 الأقل 
 7 236  تال طالء  م2020ه/1442

 تبييااا  47 ارل  تال تج م 2019/ 1441
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 أدك الف  ل  أدك ال فقاا  ال  ع  البيصة اصست ى 

 ال اني
 8 210  تال طالء  م2020ه/1442

 تبييااا  75 ل تجارل  تا م 2019/ 1441

 ال الت 
 8 295  تال طالء  م2020ه/1442

 تبييااا  74  تال تجارل  م 2019/ 1441

 ال ار  
 7 261  تال طالء  م2020ه/1442

 تبييااا  61  تال تجارل  م 2019/ 1441

 الدراسة:  أدواا ومواد
تحايه    تسا  في دا الدراسة الحالية أل  مجين أة م  الأكقاا الل  اأتين 

  في  ياتهياتدراسة قهخ مدى ت اف  تبييااا الء الا اناب اأخ ق يغ اض ال
ال ا  ية   للين الة  الفيلللا  قتتين  ما راا  السص كية  الص رية  الأكقاا    باصينلكة 

 فيينا يلخ: 
الأ  ة ها ين -1 هءه  قلي الا  اناب اأخ:  الء الا  الياا ة  تبييااا  اتيصت  كال 

 الخب اا التالية: 
م     يقنً: الاا ينة:  إالهدد  اناب اأختحأداك  الء الا  تبييااا    ديد 
صينلكة  في ما راا الفيلللا للين الة ال ا  ية با   ضيني اا ال اجء ت    ياتهياتق 

 الص رية السص كية. 
إ م اكر  الياا ة  ثا ياً:  اأتيندا  الاا ينة:  تبييااا    في أداك  ارتااق 

ت اقلت  أل    ياتهياتق اناب اأخ  الء الا   الل  اص اكر  م   في     الصديد 



 

 

 
49 

   التربوية  مجلة العلوم
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التص قالف اني )2020)فالتة  زرقهخ،    م  : لي   مجال  الح يلخ   ،)2020  )
ق  ) سياع  قمالكخ  )2018ي سفخ  سص ك  آل   ،)2017 .)  (Renz & 

Hilbig., 2020)  ،(Aldosari, 2020)   
 ا رها الأقلية أل   أ ض الاا ينة الل اأدها في ادق الاا ينة: تم    ثال اً:

قط ق اص اهل  مجال  في  احكين   م   قالتصلي     التدريس  مجين أة  قالتررية 
 م داهيتاا.م    أ دللت

اناب اأخ  محت ى تحلي     رباهة  -2 الء الا  ها ينة  تبييااا  تح ي   تم   :
تحلي  للينقت ى ق ا ت اب اا    رباهةتبييااا الء الا اناب اأخ إلى  

 التقلي   التالي:
 :المححوى تحل ل بط قة  م تصم خطواا
 الكشو  الى  احت ى   تحلي رباهة  هدفت   :احت ى تحلي   رباهة  هدد  تحديد
الفيلللا   أ  ما راا  في  تضيني اا  ال اجء  اناب اأخ  الء الا  تبييااا 

 للين الة ال ا  ية باصينلكة الص رية السص كية 
 إلى   عقال ج التقلي ، رباهة هدد  تحديد  درص  :احت ى تحلي  رباهة ت يني 
 ههء قتحت ي  الأقلية، ا رها  في  اليباهة الياا ة اينينت  المجال  يكرياا
 مجين أة  ر يستبييه       تحت قي درج مجين أة م  التبييااا أل  الاا ينة
 .الف أية تبييااا ال م 

 مجين أة أل  أ واا تم يقلية  ر  رل التقلي  رباهة إأداك رصد  :الأكال ادق
 هءه  م اسية  مدى الاا ينة، في   يي ال إردالا م ا    قطلء احكين   م 
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 ماكل  لبييصة تبيياااال هءه   اسيةم  مدىق   اص الة ال ا  ية لبتل تبيياااال
 .تبياااال لهءه  التصدي  يق الحءد  يق  الإوافة ق  ،الفيلللا
اءد رصض  الف أية، ق   التبييااا  تصدي  اياغة رصضر احكين ن اهترح قهد
التك ارها    تبيياااال رصض  م   ق قتشابهاا  الأا ى،  رصض  لصياراا  اءد 

 التبييااا الل ن تت اسء م  ماكل الفيلللا. 
القه ها ينة  رتصدي   الياا ة  هامت  آرالا احكين     تبييااا د  اصاتراة في و لا 

ال اا ية،   ا رها  في  جاهلل  احت ى(  تحلي   )رباهة  قيايقت  قماترااه ، 
تتصله رك   أية  ف  تبييااا  ر يسة ي درج تحتاا  تبييااا  قاات ا أل  خمس  

 .ا لف(  30)  التقلي  رباهة فا اا  أدك يايح قبالتالي ر يس،تبييه 
  أبر  ال ياارب ياة   احت ى تحلي   رباهة بياا اسال  تم  :الأكال بياا

قاداا  تال  ايت    احلل ، إادى  الياا ة  رب ياة  الفيلللا  ااتارا 
أل    اناتيار  قه   قالآنا  قالب  )الشغ   ال ال ة   ادلال أش ا ية، ايت  اهة 

اصست ى    (اليسيبة هءه    ال اني.م   تال  رتقلي   الياا ة  ال ادل  قهامت 
لحسال    اصصدقل  الجدباستبدام رباهة تحلي  احت ى، قرادا التك اراا في  

ال  تحلي  اتل م  التقلي   بياا م  أ دالت قتماصبل رة،    تبيياااتك ار 
 ، قالل(فيلللاينة  يا ى )مصل الياا ة قمحللة م   هي     م   اصستادفة  ال ادل 
 اصاتراة، التبييااا ريباهة  يدهاقتلق  قيكقاها، الدراسة بهدد الياا ة أ فتاا

 الأكال  استبدام  أل  تدريياا ثم قم   اصااراا، تك ار لحسال اصصدل قالجداقل
  مصاكلة باستبدام التقليل   ر   ال ياا مصام  اسال  تم ثمكهيه   رشك 
 التقلي : ال يا (Cobber)   ر  
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      ×100 

 ا ة قاحللة الأا ى  التالي:ا انتفاق قاناتتد ر  اليااق ا ت م  
 الشغل والط قة والآلاا البس طة الاتا ق والاخحلاف في تحل ل مححوى  (  2)جدول  

 التبييااا 
تحلي   
 الياا ة 

 تحلي  الياا ة اللميلة 
م اا 
 انتفاق 

م اا 
 اناتتد 

ق ر   مصام  انتفا
 التقليل 

 % 92 2 24 24 26 احت ى الء خ 
 % 86 3 18 18 21 ة تبييات الصل م الءه ي

ال اه  انفتراوخ قال اه   
 % 78 2 7 7 9 اصصلز 

 % 95 1 20 20 21 ال قر تاا 
 % 71 2 5 5 7 اللغاا البييصية 

 % 88 10 74 74 84 المجين ع 

 إلياا ت الت الل ل تا ل با الياا ة إلياا ت الت  الل ال تا ل ماار ةتم   
 م  التقلي ،  رباهة  ابيا لحسال   انتفاق مصام  ط يه  أ  الأا ى  احللة 
التقلي ، يتضح مما سيه   بياا  لحسال (Cobber)   ر   مصاكلة  تبييه  اتل 

( ق ان مصام   %95:  %71ت اقجت ر  )  احلل    ي  ين مصامتا انتفاق ر
قهللينقت ى  ك   (%88)ال ياا   تحلي   يؤ م تف       مصام   ،  يكال  بياا   د 

في الأكال  هءه  استبدام  يمك   ثم  قم   الدراسة،    الدراسة،  يهداد  تحايه 
 .قانأتيناك ألياا في الح  ل أل   تا ل الدراسة

الياا ة  الذك ء الاصطن عي  أخلاق  اق ئمة   اتيصت  : قلي الا هءه الأكال 
 الخب اا التالية: 

الء الا اناب اأخ ال اجء    اياتهياتحديد  الهدف من اعداد الق ئمة: 
 باصينلكة الص رية السص كية. تضيني اا في ما راا الفيلللا للين الة ال ا  ية 
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الء الا    ياتهياااأتيندا الياا ة أل  ارتااق    مص در اعداد الق ئمة:
التصلي    مجال  في  ت اقلت   الل  اص اكر  م   الصديد  م   آل    م  :اناب اأخ 

( ك يا  (2017سص ك  اق 2018)،   .)( اقكري  اديجة  2019زني،  كرار،   )
 ( الح يل2020)فالتة  زرقهخ،  (  2019محيند   ،) ( قالف اني    . (2020خ 

(Renz & Hilbig., 2020)  ،(Aldosari, 2020)   
الق ئمة: ا رها    صدق  في  اأدها  الل  الاا ينة  رص ض  الياا ة  هامت 

قالتر  التدريس  قط ق  اص اهل  مجال  في  احكين   م   مجين أة  أل   رية  الأقلية 
 م داهيتاا.م   أ د قالتصلي  للت

 :المححوى تحل ل بط قة تصم م  خطواا
 الى احت ى تحلي  رباهة تهدف  :احت ى تحلي  رباهة هدد ديدتح

ما راا    ياتهياا  أ الكشو في  تضيني اا  ال اجء  اناب اأخ  الء الا 
 الفيلللا للين الة ال ا  ية باصينلكة الص رية السص كية 

 قال ج ع  التقلي ، رباهة هدد تحديد  رصد :احت ى ي  تحل رباهة ت يني  
 هءه  قتحت ي الأقلية، ا رها  في  اليباهة  الياا ة  اينينت  المجال  يكرياا إلى

  اتهياا الأ   م   مجين أة اا تحت قي درج اتهياامجين أة م  الأ  أل  الاا ينة 
 .قاصؤر اا الف أية

 أل   وااأ تم يقلية ر  رل التقلي  رباهة إأداك رصد  :الأكال ادق
 هءه ةم اسي  مدى الاا ينة،  في  ال يي إردالا  م ا  قطلء  احكين   م  مجين أة

 لبييصة اتهيااالأ هءه م اسية  ىال ا  ية، مداص الة   لبتل اتهيااالأ
 .التصدي  يق  الحءد يق ، قالإوافةالفيلللا لماك
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اا ينة في  القهد هامت الياا ة رتصدي    تصديتا أدل  احكين ن اهترح  قهد
 ى( جاهلل في  و لا آرالا احكين  قماترااه ، قيايقت )رباهة تحلي  احت

ف أية    مؤر ااي درج تحتاا    ر يس  ( رصد12)اات ا أل   ها ال اا ية، ق ا ر 
 رصد. تتصله رك  
ر فس ط ياة اسال   احت ى تحلي   رباهة بياا اسال  تم   :الأكال بياا

 باستبدام ال ياا م  مصا اسالبياا رباهة تبييااا الءالا اناب اأخ ق 
مصامتا  التقلي    ل ياا (Cobber)   ر   مصاكلة ين  انتفاق  قاتضح 

تحلي   %91)احلل   بااتتد   يكال  بياا  تؤ د  م تفصة  مصامتا  قهخ   ،)
الدراسة،   يهداد  تحايه  في  الأكال  هءه  استبدام  يمك   ثم  قم   الدراسة، 

 .قانأتيناك ألياا في الح  ل أل   تا ل الدراسة
 

*** 
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 ءاا الححل ل: جراإ
ااا الء الا  اا ين الهدد م  الدراسة ه  التص د أل  مدى ت اف  تبيي

باص الة  ركت    ياتهياتق   اناب اأخ الفيلللا  أينلية    ال ا  ية،ء  تمت  فاد 
 التقلي  قفاًا للبب اا الآتية:

 تحديد مجتين  الدراسة.  -1
 تحديد قادل التقلي :   -2

 الكلينة، :قهخ خمس  التقلي   قاداا  ين "  (321،  2008)  طصيين  يء   
  .قاللم  سااة اص قمااييس اصف كل، الشب ية، الفك ل، يق  اص و ع 

 الدراسة  طييصة صتلامتاا للتقلي     ادل الفك ل قادل  الياا ة  ااتارا قهد
 تس ي .   ادل  الش اهد اأتيناك تم  ينا  .قيهدافاا الحالية

رصد تحديد هدفا   يكاتيت يني    -3 ر ا اينالدراسة  التقاه  ا، ثمينا قم اكر   
 ا.ينا قبياهينم  ادها

لين الة ال ا  ية  ل ء الفيلللا  لكت ية  فقص احت ى )التقلي (، قالا الا اصتأ -4
قي شبة،   قا ر  قيركال،  قم و أاا  ف  ل  م   في   جالا  ما  ق   

 التا ق.قيسئلة  
باصصالجة   -5 الايام  ثم  الياا ة،  هي   م   التك اراا  باستبدام  التقلي  

 الإا ا ية.
انست ت -6 أل   تا ل تادق  ميني  م و أخ  رشك   قتفسيرها  اجاا 

 التقلي .
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  ئ ة:الأس ل ب الإةص
اليياناا   لتقلي   الإا ا ية  الأساليء  م   مجين أة  الياا ة  استبدمت 

 الل جمصت لتقايه يهداد الدراسة، قهد شملت تل  الأساليء:
الء الا اناب اأخ - تبييااا  تك ار  ريباهة     ياتهياتق   التك اراا: لحسال 

   احت ى. تحلي
 . التك ارك ال سء اصئ ية: ايت تم اسال ال سية اصئ ية ر الا أل  أد -
لاياس بياا التقلي  لحسال مصام  انتفاق ر   (:    Cobber)    مصاكلة   ر  -

 التقليل  الأقل للياا ة قر  التقلي  الءي هامت ر  اللميلة الأا ى. 
ال  ت اف   مدى  أل   للقك   اصستبدم  للينصيار  ال  يسة  بال سية  تبييااا 

اناب اأخ   للء الا  الف أية  الفيلللا    اتهياا قالأ قالتبييااا  ما راا  في 
رصض   استبدمت   الءي  اصصيار  الياا ة  استبدمت  فاد  ال ا  ية،  للين الة 

م(. قهخ    2019هلي ،    ،2017،  الشين ي)كراسة  الدراساا الساراة م    
  التالي:
الذك ء الاصطن عي في مححوى    أخلاق  اا و مع يير الحكم على توافر تطب ق (  3جدول )

 كحب الا زياء 
 ال سية اصئ ية 

 كرجة الت اف  
 إلى م 
 مت اف ل ردرجة هليلة  % 15 % 1
 مت اف ل ردرجة مت سبة  % 30 % 15
 مت اف ل ردرجة  ييرل.  فأ     % 30
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 :ومن قشحه  النح ئج 
ا  اناب اأخ  الء الا  تبييااا  ما  أل "  للدراسة  الأقل  السؤال  لل   ص 

 ي يغخ تضيني اا في  تء الفيلللا للين الة ال ا  ية مدي ة جدل؟"  
الاا ينة   إلى  بالت ا   الياا ة  هام  الأقل،  الدراسة  سؤال  أ   للإجارة 
ال اا ية لتبييااا الء الا اناب اأخ قالل ي يغخ تضيني اا في  تء الفيلللا  

م اأال ت تيء  للين الة ال ا  ية، فاد تم اسال التك اراا قال سء اصئ ية م   
ل سياا اصئ ية، قالل تك    التبييااا م زأة    تبييااً (  25)م    ت  ت ازلياً قفااً 

 (.4ر يسة قالل ي وقاا الجدقل )خمس تبييااا أل  
( تطب ق ا الذك ء الاصطن عي التي ينبغي تضم نه  في كحب الا زياء للمرةلة  4جدول )

 الث نوية 
 ال سية  ييااا الف أية أدك التب تبييااا الء الا اناب اأخ م
 % 10 34 ( AR(، قال اه  اصصلز)VRال اه  انفتراوخ ) 1
 % 21 6 اللغاا البييصية  2
 % 17 5 احت ى الء خ  3
 % 14 4 ة تبييات الصل م الءه ي 4
 % 14 4 ال قر تاا  5

 % 100 29 المجين ع 

 النح ئج اتحعلقة بالسؤال الث ني: 
أل "   ال اني  السؤال  ي يغخ   ياتهيااما   ص  الل  اناب اأخ  الء الا 

 ا  ية؟ ال تضيني اا في  تء الفيلللا للين الة  
الياا ة   هامت  السؤال  هءا  أ   ال اا ية  قللإجارة  الاا ينة  إلى  بالت ا  

الفيلللا    اتهياا لأ في  تء  تضيني اا  ي يغخ  قالل  اناب اأخ  الء الا 
لل تك  ت م   للين الة ال ا  ية، فاد تم اسال التك اراا قال سء اصئ ية، قا
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ا (  12) اصؤر اا  مجين أة  م اا  تحت     ي درج  يساسخ  قالل  لف أية  رصد 
 (. 5ي وقاا الجدقل )

الذك ء الاصطن عي التي ينبغي تضم نه  في كحب    خلاق  ا( الق ئمة النه ئ ة لأ5جدول )
 الا زياء للمرةلة الث نوية 

 الء الا اناب اأخ  ياتهياا م
أدك  

  اتهياا الأ
 الف أية

الء الا   ياتهياا م ة ال سي
 اناب اأخ 

أدك  
  اتهياا الأ

 الف أية
 ال سية 

 7 % 8 3 تبييااا الء الا أاكلة  1
تم ل الدقلة   ث  

انستبدام ال اف  للء الا  
 اناب اأخ. 

2 5 % 

 8 % 8 3 هارلة للينسالالة  2
التببيط صستاي  يت ام   
في  تبييااا الء الا  

 اناب اأخ 
4 9 % 

 9 % 9 4 تتينت  بالشفافية  3
الح  ينة الصاصية لتبييااا  
الء الا اناب اأخ  
   اد تصاقني أاصخ 

2 5 % 

هارلة للش ح تا يًا هدر   4
 الإمكان 

4 9 % 10 
مشار ة م اف  تبييااا  
الء الا اناب اأخ م   
 جمي  يف اك المجتين  

4 9 % 

آم ة قااوصة للتقك  م    5
تصليل هي  إ سا ية قالح ية   11 % 8 3 اليش  

 % 8 3 قاناترام 

6 
إربال التبييااا يق إلغالا  
ه اراها ر اسبة اصص ي   

 اصب ل 
 % 8 3 ااترام ا  اية الأف اك  12 % 14 6

 % 100 41 المجين ع 
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 النح ئج اتحعلقة بالسؤال الث لث:
  م  مدى تحقق تطب ق ا الذك ء الاصطن عي "  نص السؤال الث لث على

 فى مححوى مقرراا الا زياء للمرةلة الث نوية ؟
رة أل  هءا السؤال هامت الياا ة رتقلي  محت ى  تء الفيلللا في  قللإجا

 :لا تبييااا الء الا اناب اأخ ق ا ت ال تا ل  ينا يلخ و  
تطب ق ا الذك ء الاصطن عي في مححوى كحب الا زياء باترةلة   تضمين  درجة(  6جدول) 

 الث نوية 
 كرجة الت اف   ال تية  ال سية  اصؤر اا  التك ار  التبييه  م
 ردرجة هليلة  2 % 13 207 27 احت ى الء خ  1

 ردرجة هليلة  3 % 10 220 22 ة تبييات الصل م الءه ي 2

 ردرجة مت سبة  53 294 18 % 1 ( ARاصصلز) (، قال اه  VRال اه  انفتراوخ ) 3

 ردرجة هليلة  4 % 5 340 17 ال قر تاا  4
 غير مت ف   - - - - اللغاا البييصية  5

ين تبييه ال اه  انفتراوخ قال اه  اصصلز جالا    يتضح م  الجدقل الساره
مت سبة، ثم جالا    تحاه( قردرجة    %18ر سية مئ ية رلغت )    في اص تية الأقلى

هليلة في    تحاه ( قردرجة  %13تبييااا احت ى الء خ ر سية مئ ية رلغت )  
  تحاه ( قردرجة  %10قجالاا تبييااا الصل م الءه ية ر سية )    ،اص تية ال ا ية

ال ال ة، قجالاا تبييااا ال ر تاا ر سية مئ ية رلغته (    %5)ليلة في اص تية 
ما راا    تحاهقردرجة   في  البييصية  اللغاا  تت اف   ال ارصة.قلم  اص تية  في  هليلة 

 الفيلللا للين الة ال ا  ية. 
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 النح ئج اتحعلقة بالسؤال الرابع:
لاصطن عي  الذك ء ا  أخلاق  ام  مدى تحقق  نص السؤال الرابع على"  

 فى مححوى مقرراا الا زياء للمرةلة الث نوية؟
هءا السؤال هامت الياا ة رتقلي  محت ى  تء الفيلللا في    قللإجارة أل  

 :الء الا اناب اأخ ق ا ت ال تا ل  ينا يلخ  ياتهيااو لا  
الذك ء الاصطن عي في مححوى كحب الا زياء باترةلة   أخلاق  ا تضمين درجة ( 7)جدول  

 الث نوية 
 كرجة الت اف   ال تية  ال سية  التك ار  اليصد اناتهخ  م
 غير مت ف ل  - - - الء الا اناب اأخ أاكلة تبييااا  1
 غير مت ف ل  - - - تبييااا الء الا اناب اأخ هارلة للينسالالة  2

3 
تبييااا الء الا اناب اأخ تتينت   

 بالشفافية 
 هليلة ردرجة   ال ار   % 10 15

4 
ب اأخ هارلة للش ح  تبييااا الء الا انا

 يلة ردرجة هل مك ر ال ار   % 10 15 تا يًا هدر الإمكان 

تبييااا الء الا اناب اأخ آم ة قااوصة   5
 ردرجة هليلة  ال الت  % 11 17 للتقك  م  اليش  

إمكا ية إربال التبييااا يق إلغالا ه اراها   6
 غير مت ف ل  - - - ر اسبة الأرباص اصص ي  اصب ل  

7 
قلة   ث انستبدام ال اف  للء الا  تم ل الد 

 اناب اأخ. 
 مت سبة ردرجة  ال اني % 22 32

8 
التببيط صستاي  يت ام  في  تبييااا  

 ردرجة هليلة  السار   % 1 2 الء الا اناب اأخ 

الح  ينة الصاصية لتبييااا الء الا   9
 غير مت ف   - - - اناب اأخ   اد تصاقني أاصخ 

لء الا اناب اأخ  مشار ة م اف  تبييااا ا 10
 ردرجة هليلة  الساكس  % 3 5 م  جمي  يف اك المجتين  

 ردرجة أالية  الأقلى % 38 56 تصليل هي  إ سا ية قالح ية قاناترام  11
 ردرجة هليلة  الخامس % 5 8 ااترام ا  اية الأف اك  12

  % 100 150 المجين ع 
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ين   الساره  الجدقل  م   تت ف     ياتهياا يتضح  اناب اأخ  الء الا 
كأ   ر إلى  ااجة  قفي  اصبل ل  اصست ى  م   يه   قلك   متفاقتة  درجاا 

بأما را الفيلللا  اناب اأ  اتهياا ا  ايت الء الا  "ين    خ  هي   رصُد  تصليل 
(  %38جالا في اص تية الأقلى ر سية مئ ية رلغت )  "الإ سا ية قالح ية قاناترام

الفي اهتينام م ينينخ ما راا  ت اف  أالية، قهءا يدل أل   لللا أل   قردرجة 
، ثم جالا رصُد "تم ل  اأتلا الاي  ان سا ية قااترام الآا  قتادي  هيينة الإ سان

  ( رلغت  مئ ية  اناب اأخ".ر سية  للء الا  ال اف   انستبدام  الدقلة   ث 
باهخ    22% قجالاا  ال ا ية،  اص تية  في  مت سبة  تحاه  قردرجة    ياتهياا ( 

ليية غير مت ف ل، قهءا يصبر أ   تحاه هليلة قالأغالء الا اناب اأخ ر   سء  
 اأخ في  تء الفيلللا للين الة ال ا  ية. الء الا اناب  ياتهياايهمية تضين  

 
*** 
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 تاسير ومن قشة النح ئج: 
بأن   ال تي ة  تل   الياا ة  اص اتفس   ال ا  ية طتل  إلى    لة   اجة  ييرل 

اناب اأخ الء الا  قا  تبييااا  الصلينية  اياه   في  إلياا  يحتاج ن  لحيال  الل 
، بالإوافة إلى  ل ا  يةااص الة    الصينلية، قه  ما يتينار  م  يهداد التصلي  في

أاكل يحتاج ن إلى تأسيس    قالبتل  اص الة ال ا  ية م الة تصليينية ماينةين  
، قالل  استبدام تبييااا الء الا اناب اأخفي اصا راا الدراسية أل   يفية 

الحيال   أل  مشا    التغلء  الغاية  تساأده  في  يم    ما  قه   ت اجاا   الل 
 .م الأم   للتك  ل جياقانستبداال اا ية للتررية 

سيء   الياا ة  تم ي  تصلق  اناب اأخ  انخفاض  الء الا  رشك     تبييااا 
طييصة ماكل الفيلللا غ ية باصصل ماا الصلينية الل  بأن    الفيلللا  ااأام في ما ر 

كترق ية تت اسء م  طييصة اصاكل   اجة إلى جا ك  ييرل في ت يني  تبييااا ال
     الفيلللا.في تحايه يهداد تصل قت ظيفاا
اناب اأخ  ياتهياات اف   أدم   الفيلللافي    الء الا  باص الة    ما راا 
لأن    ال ا  ية ق ل   أالية  تحردرجة  الفيلللا  م   ت  ماكل  الك ير  أل   ي 

قبا اناب اأخ  الء الا  تبييااا  فياا  تت اف   ن  الل  فاخ  اص و أاا  لتالي 
م باية إلى   ن هءه   تي ة  إرجاع  ل   إادى    ياااالتبي ، قيمك   ليست 
ر الا   الفيلللا مصايير  ال ا  ية    تء  الكتال    للين الة  في  قركا  فاد  ثم  قم  

 ما  كل. رب ياة غير مخبط لها قغير 
تضين    في  الت ازن  ق أدم  اناب اأخ  ياتهيااتبييااا  في    الء الا 

الفيلللا  محت ى   قر قااا   مؤر اا تتر ل  ايت   تء  قتبييااا    الكترق ية 
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ق ل  لتر يل اص و أاا م  ايت الك  قالكيو      كقن ت زي  هاكد قما
مؤلفخ   أ اية  أدم  أل   مؤر ا  يصبخ  قهءا  هءه  الكتقالصينه  رتضين   ء 

أل  ال غ  مما سيه م  ريان  ا راا  رشك  مت ازن وين  محت ى اص  لتبيياااا
 الدراسية. تضيني اا في محت ى  تء اص اك  قو قرل التبييااالأهمية هءه 

  آل سص ك   ،(Devedžić, 2004)  م :    كراسة   قتتفه هءه ال تي ة م
 & Chiu)  (،2019)   (، سصد الله قرت ح2019(، كرار، محيند )2017)

Chai., 2020) 
 

 *** 
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 توص  ا الدراسة: الخ تمة و 
 ر الا أل   تا ل الدراسة الحالية فإنها ت اخ اا يلخ: 

تضين     و قرل - مست ى  الفرف   اا راا  اناب اأخ  الء الا  يلللا  تبييااا 
 للين الة ال ا  ية.

 قالتصليينية. كمل تا ياا قنما ج الء الا اناب اأخ في الصينلية التدريسية  -
الء الا   - قنما ج  تا ياا  م   التصام   أل   قالبلية  اصصلين   تدريء 

 اناب اأخ.
ياا قمختلو نما ج الء الا اناب اأخ  ت فير الييئة التصليينية التزمة لتصلي  تا  -

 متكاملة.م اهل  م  مختبراا ق  اكي ق 
أل    - التدريء  اتل  م   التك  ل جية  لترتكاراا  الجا ك  م   مليد  رءل 

 مااراا التصام  م  تا ياا ال قر ا قالء الا اناب اأخ.
التصلي    - في  اناب اأخ  الء الا  تبييااا  م   الا  ى  انستفاكل  لتقايه 

   ا تحايه مخ جاا تصليينية ركفالال قج كل أالية، يجء ين تصينقالل ردقره
التصليينية م  مش ف  قم جا  قإكاري  قمصلين    اص ظ مة  جمي  أ اا  
تتميء أل   فس ال سه قانتجاه. م  الح ص أل  تادق التدريء الكافي  

بالإوافة لإأاكل    للينصلين  قاصصليناا قاصسؤقل  لتفصي  تل  التبييااا.
تا ياا  ال  ين تتضين   اصدرسية  ت  اص اهل قاصا راا  اصصل ماا  ظ  في 

قال لوياا   اله دسة  ما راا  في  سيينا  ن  اناب اأخ  بالء الا  اص تيبة 
 قالصل م 
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 :العرب ة اتراجع
)  سص ك،آل   ب يان.  في م2017سارل  اناب اأخ  للء الا  الترر ية  التبييااا   .)

 . 163-133،  (5)، الدراساا انجتيناأية. مجلة سل ك
الا اناب اأخ. م ظينة الأم  اصتقدل م(. نح  ياتهياا الء 2019اقزني، اقكري .) 

انطتع   تاريخ  )الي  سك (.  قال اافة  قالصل   في:  1/12/2020للتررية   متاح 
https://www.un.org/ar/44267 

صلي  في  (. الء الا اناب اأخ في التم2020الح يلخ، سم  يحمد ي الف اني، لي ا يحمد .)
 . 84-71(، 11) ،رية ال  أيةاصينلكة الص رية السص كية. المجلة الص رية للتر 

بتيجية،   ره.) ي  رك   ير   الء الا م 2012ا الد،  أل   اصصتيندل  اصصل ماا  ي ظينة   .)
اناب اأخ ر  اصفاهي  ال ظ ية قالتبييااا الصينلية في اصؤسسة الإهت اكية، ملتا   

اصصل ماا اصصتيندل أل  الء الا اناب اأخ قكقرها في    ال ط  الصار  ا ل ي ظينة 
   ه اراا اصؤسسة انهت اكية، جامصة سكيكدل، الجلا  . ا 

( أ ينان.  محيند  ابرية  ال ا  ية م 2020الخيبري،  اص الة  مصليناا  امتتك  كرجة   .)
التصلي  الء الا اناب اأخ في  ت ظيو    في   أ رية  كراساا. اقافظة الخ ج صااراا 

 .152-119، ( 119) الص ل، الترر ي  راربة .ال فس قأل  ةالترري
محيند.) اديجة  قال قر ا2019كرار،  اناب اأخ  الء الا  ياتهياا  كراسة    . م(. 

 . 271-237(، 3)  6تحليلية. المجلة الدقلية لصل م اصكتياا قاصصل ماا. 
اس  محيند  ال أخ  2018)  ك يا،  مجلة  اليش ية.  قاصا   اناب اأخ  ال أخ  م(. 

 . 44-42(،  638قزارل انقهاد قالشئ ن انستمية. ) -نستمخا
 (. يميرل  فالتة،  رلضي  ج كل  2020زرقه ،  تحس   في  اناب اأخ  الء الا  كقر  م(. 

التصلي  الصالي. المجلة الص رية للتررية ال  أية. اصؤسسة الص رية للتررية قالصل م قالآكال. 
(12 ،)1-12 . 

م(. تبييه استراتي ياا 2018يند ي مالكخ، أين . ) سياع، يحمد ال ال ي ي سفخ، مح
اب اأخ أل  اصست ى الدقلي ) انماراا الص رية اصتقدل نم  جاً( . مجلة  الء الا ان

 . 43-31 ، (1) 1اصياكي  انهت اكية. 
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   التربوية  مجلة العلوم
 ( الث ني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الح سعالعدد  

م(. يهمية الء الا اناب اأخ في تب ي  التصلي .  2019قليد. )رت ح،    أيناري سصد الله،  
اصا يا اص  ر ل ،  قالسياسية  :  انستراتي ية  للدراساا  الص بي  الديما اطخ   ل 

 انهت اكية. ق 
م(. تحلي  محت ى  تء ال لوياا باص الة ال ا  ية  2017)ه  .  الشين ي، فاد نحيب   

 . 29-1(، 58)  18في و لا مااراا التفكير انرداأخ، أالم التررية.  
الصليال يقخ،   ر   لي ا يحمد الي . )لأيد  الء الا اناب اأخ  م 2020، قالف انى،   .)

الص باصينلكة  الصالي  التصلي   السص كيةفي    . قال فسية  الترر ية  للصل م  الص رية  المجلة.  رية 
 . 116  -103 ، (17) قالآكال، قالصل م للتررية الص رية اصؤسسة

رردي   ان سا ية. 2008)يحمد.  طصيينة،  الصل م  في  احت ى  تحلي   كار    م(.  الااه ل: 
 الفك  الص بي.

قالإ  2012)طارق.    ط ، الآلية  قالحاسياا  اصصل ماا  انسك درية،  م(.  ظ    تر ت، 
 .م  : كار الجامصة الجديدل

م( إمكا ية استبدام تا ياا الء الا ال  اأخ في ويط  2012أ ينان، اس  أ ينان.) 
 ج كل التدهيه الداالخ. اصؤتم  الصلينخ الس  ي الحاكي أش . جامصة الليت  ة.

الفيلل ية م 2004ينان.)الااكري، سلي للينفاهي   البلية  قجاة  ظ     م(. مصيااا تصل  
 217-254(، 10)4 ،مصلينخ الفيلللا في شمال الأركن، مجلة اص ارل

(. متبلياا ت ظيو التصل  الء خ في الصينلية 2017الكقل ا، يحمدي قاصايد، سام  )
  " الأقل  الدقلي  اصؤتم   الفلسبي ية،  الجامصاا  في  التصليينية في  قكقره  الء خ  التصل  

فلسب  الله،  رام  المجتين .  جامصة   :ادمة  اصفت ح،  قالتصل   اصستين   التصلي   م  ل 
  .الادس اصفت اة
م س .) الس  ي 2012الل زي،  الصلينخ  اصؤتم   انأينال.  في  اناب اأخ  الء الا  م(. 
أش  اصص فة  -الحاكي  قاهت اك  انأينال  انرك ية,    -  الا  الليت  ة  لية  جامصة 

 ركن.ان  –إر ي . أينان   26-23 -انهت اك قالصل م انكارية
( مختار.  أيدال ازق  لتب ي   2020ممحين ك،  مدا   اناب اأخ:  الء الا  تبييااا   .)

فيرقس   رقنا جا قة  تحدلا  ظ   في  الدقلية   .(COVID-19) التصلي   المجلة 
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اصستاي ،   لآفاق  الدقلية  اصؤسسة  الترر ية:  الصل م  في  -171(،  4) 3لليق ث 
224 . 

سصد)  ،هلي  رارد  محت ى 2019ريما  تحلي   قال ط ية    م(.  انجتيناأية  الدراساا   تء 
اصا رل أل  طالياا ال و ال انى اصت سط فى و لا مااراا التفكير اصستايل ، مجلة  

 . 28 -1(، 1) 35جامصة اسي ط،. ، لية التررية
 ( اس .  فات   الء م2019الياجلى،  تبييااا  استبدام  كأ  (.  في  اناب اأخ   الا 

ال الص رية  الجامصخ باصينلكة    ال فس:  قأل   التررية  في   أ رية  كراساا. سص كيةالتصلي  
  .282 -257،  ( 113) ل،الص   الترر ي  راربة
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درجة مساهمة برامج الدراسات العليا بقسم المناهج وطرق  

التدريس بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في تطوير 

المهارات البحثية لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضاء  
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ا برامج  مساهمة  الإمام درجة  بجامعة  التدريس  وطرق  المناهج  بقسم  العليا  لدراسات 

نظر  وجهة  من  الطلاب  لدى  البحثية  المهارات  تطوير  في  الإسلامية  سعود  بن  محمد 

 الطلاب وأعضاء هيئة التدريس 

 جابر د. عبد الرحمن بن حمد ال

 التربية كلية  –المناهج وطرق التدريس قسم 
  الإمام محمد بن سعود الإسلامية جامعة

   هـ 1442  /8  /9: تاريخ قبول البحث    ه ـ 1442  /4  /22: تاريخ تقديم البحث 

 
 : ملخص الدراسة

يهدف هذا البحث إلى معرفة درجة مساهمة برامج الدراساا  العيااا بمسالم اهجااهج   ار  
ماااام  باااد باااس ساااع د اإساااهماة   لبااا ير اههاااارا  البح ااااة لاااد   يباااة معاااة اإالتااادريا  ا

هب  أعضاء هائة التادريا     اساتادام أداا اتساتبانة  الدراسا  العياا مس  جهة نظر الب
( مهارا بح اة يجبغي عيى برامج الدراسا  42سة إلى الجتائج التالاة: تحديد ) قد ل صيت الدرا
أن درجة مساهمة برامج الدراسا  العياا بمسالم اهجااهج   ار  التادريا  كذلك  العياا لجباتها   

الدراسا  العياا جاء بدرجة مت سبة مس  جهاة نظار أعضااء     لب ير اههارا  البح اة لبيبة
 (   جاااء بدرجااة عالاااة مااس  جهااة5.00مااس  3.31ت سااح اسااام عااام بياا  )هائااة التاادريا  م

دتلااة (   أيضااات ل جااد فاار    ا  5.00مااس  3.94بياا  )نظاار البااهب مت سااح اسااام عااام 
(   اساتاات  أفاراد الدراساة ماس أعضااء هائاة التادريا 0.05إاصاائاة عجاد مسات   دتلاة )

درجااة مساااهمة باارامج الدراسااا  العياااا بمساالم   أفااراد الدراسااة مااس  ااهب الدراسااا  العياااا  اا 
لدراسا  العياا لصاا  أفاراد الدراساة بيبة ااهجاهج   ر  التدريا   لب ير اههارا  البح اة ل

 مس  هب الدراسا  العياا.
 

قساااالم اهجاااااهج   اااار   -اههااااارا  البح اااااة  -باااارامج الدراسااااا  العياااااا  :الكلماااالمف احيةلم  ااااة
  جهة نظر البهب  أعضاء هائة التدريا. -التدريا 
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University in developing students' research skills from the Perspectives of 
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Abstract:  

This research aims to know The degree of contribution of postgraduate 

programs in the Department of Curricula and Instruction at Imam Muhammad 

ibn Saud Islamic University in developing students' research skills from the 

viewpoint of students and faculty members. The questionnaire tool was used. 

The study showed many results. The most important is identified (42) research 

skills that postgraduate programs should Develop for students. The degree of 

contribution of postgraduate programs in the Department of Curricula and 

Instruction in providing graduate students with research skills came to a 

moderate degree from the viewpoint of the faculty members with a general mean 

score average of ( .313  out of 5.00). It came with a high score from the students' 

point of view with a general mean score average of (3.94 out of 5.00).   In 

addition, there are statistically significant differences at a significant level (0.05) 

in the responses of study members of faculty and postgraduate students towards 

the degree of contribution of postgraduate programs in the department of 

curricula and instruction in providing postgraduate students with research skills 

for the benefit of postgraduate students. 

  

key words: postgraduate programs - the Department of Curricula and Instruction 

- research skills - the Perspectives of students and Faculty members 
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 :  تمه د
التعيالم ق ام المجتبعا   ااث ت بماء لها   ت ازدهار هستمبيها إت    ديع

الأملم  رق ق ا  لماس  خهله  تمتيكه به   مس  أفر   اها   ما  متعيبين  ا مس  د 
است بار لمجتبعهلم   لذلك  ا يتسيح ن تهعارف  اههار  فهلم بذلك أفضل     

د لة أي  التعيالم    نظام  عيى  العظ   يمع  مجتبعاتها   ت  اهسؤ لاة  لتمدم  بى 
مستمبل   صجاعةِ  الجامعا     لساهلُم  ااث  العالي   التعيالم  نظام  سابا 

ة  ا  لعياباة قادرا عيى خدمدرتِها عيى ل فيِر مخرجمب  البشريَّة   يتب ل  لك 
ال  س  ر  ثر ا  هلم  الجامعة  فبيبة  ليباتبع أالمجتبع   البشري  خدمتهلم    سماله 

الفردية   لذلك  جه دهلم  مس    لتاا ز  تمكين  يبتها  الجامعا   عيى  يتعين 
البحث العيبي      مس خهل نشر ثمافة(البحث العيبي) ظافتها ال اناة  هي  

   سا  العياا   لشااعهلم عيى الماام به.ادر يبة  ت سابا  يبة البين الب
البحث  مس  إت  الرقي   هست    اهتمدمة  الد ل  لصل   لم   العيبي   خهل 
أصبح  فالبحث   مبة لي  لي ص ل    هدفات؛  مجهاجا     لبجاء  أساسات   العيبي 

   مجه  اهعرفة    عيى   اهبني  يسبى تتقتصاد  ما  عجه   نتج   اتقتصادية    المجتبعا  
    لك   الدكت راه   أ   اهاجستير   أ ر اا   يعد ا  ي أنبغيج  الذيس  البيبة  يهلم  ما

)الم اسمة  آخر ن     لب ير   أ    اههني   السيلم   التمدم    بهدف الذا ؛ 
 (.13  ص م2015

الد الجامعة  ر  تم ل  العياا    التعيابيق اسا   الهرم  لها   بة  ها  مس      لك 
تلباا ين  ا المجتبع  رفد  خاصة    يسهب ن    أهماة  الذيس    إيجادلعيباء 
  خره ااث يعتبد لمدم المجتبع  ت    الحي ل اهتعيمة بكافة اهشكه  المجتبعاة
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 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

الد برامج  ل ظاف  مد   العياار عيى  ن   اسا   تلمجتبع قلير   تائاها لبباق    ي 
ة  لذا لبذل الجامع(   265ص   م2010   الجيرب) هراية التمدم  الجب     ه دفع

  اساتهلم الجامعاة لتبكجهلم ر اء دهال الباا ين أثجريب  تالجه د اهستبرا   لد
  اتهلم   البحث العيبي عس  ريق ر دقار  هظإ     ا  البح اةر مس اكتساب اهها

اهعي ما   عرضها إ ار  اضح   جمع  لمديم  سيابة    عيباة  اهعالم    ببريمة 
عيى   العيبي ر دقيبرهس  مست اهلم  العيباة  عس  الأسالاب  إلباع    تهلم   

اهإ     جا إنت    ي الفكر  نضاهلم   ا ضافة  رصعرفة  إلى  الجديدا  الفكالعيباة  ر  د 
اإنساني التي تم ل اهازا الأساساة ليدراسة الأكاديماة العياا  استبرارية إبداعها  

 .(Met calfe, 2009,209 ماتكيف)ار لذلك كبا أش
ات البااث  عيى  يجب  الأسا  مس  عدد  العيبي   إت  بها    لتزام ليبحث 

نبا    مس  م لخرج  العيبي  العيب   بتكارتلة  االأصا  :البحث  ة  ا الأمانة 
الصحاح  قا الت ث البحث   العيبي  عج ان  اهش   سهمة  عرض  ية  كسهمة 

البحث    تحديدها أهداف  الفرضاا سهم    ض ح  صااغة  ة  ق شم ل  د   ة 
السابمةر الد  عرض التحيال      اسا   العاجة  الباانا   عبق  االم  سهمة 

الت   ءاجراإ   اا حي أسالاب  ال   اصائيإ ل  ة  قد    ت صاا جتائج  السهمة 
, )زيت ن    ارلبا ها تلبحث  ع اجر اداثة اه    الج انب الشكياة  ة  استافاءغالي

   (.1  صم2016( )فراج   31  ص م2007( )  ايع  44  ص م2004
عس   الذي   الشاص  ه    العيبي  البااث ف    لمدم   الحمائق   يتمصى 

العي م       الفضل  يرجع   إلاه   رقاها   اهعارف    الذي    ه    لب رها   نشأا 
الظ اهر   الكشف       العيبي   اهجهج   يستادم    البباعاة    اإنساناة   عس 
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   م2010   الدس قي    ) بد  مجها   الجتائج لهستفادا  عيى  المجتبعا     إ هع
 (.81ص

ممررا      لمدم  التي  الكياا   عيى  لبيبة   يجبغي  البحث  مجاهج 
مع  هل التعامل  ا  البح اة؛   لك مس خ ر العياا أن لكسبهلم اههااسا   ر الد

الجتائج  اهمتراا   مس خهل   إلى  البااناِ   تحياهتها اإاصائاة   ال ص ل 
 (.2 ص م2012عسيري  )لعيبي اهجاقشا  العيباة   ل جاها  اهشرف ا

 :  مشكلة البحث
  2030  رؤية   إلى تحماق  السع دية  العرباة   اهبيكة      التعيالم    زارا   لسعى

  يظُهر   مما  جامعاتها    لصجافا    ليببيكة   ساّةالتجاف  المدرا   زيادا  ل هخ   مس
اهعيبين    مس  مجس باها  مهارا     لب ير   التب ير   البحث   قباع  دعلم  أهماّة

  مس   لك ن  ه  أن  2030  رؤية      جاء  كبا  اهبيكة  أهداف   مس.   الأعضاء
   سّجة      2030  عام  بحي ل  العاهاّة  التجافساّة    مؤشر  د ل  10  أفضل  بين 

  التجافساّة   هؤشر  أساساان  مك نان   هجاك  ؛  2015  عام     25  إلى  مرلبتها
العرباّة    ليببيكة   يمكس   التب ير  تلأبحاث  مباشر  بشكل  يرلببان  العاهاّة 

الأبحاث   التجافساّة  قدرتها  زيادا  خهل  مس  فمح   تحسجهبا  أن  السع ديةّ     
   ج د      يتب ل   2030  رؤية     جاء  آخر  هدف   لك  إلى  إضافة   التب ير 

      جامعة   200أفضل    ضبس   سع ديةّ   جامعا   خما   عس   يمل   ت   ما
      الج دا  عالاة  أبحاث  إجراء  الهدف  هذا  تحماق   يتبيب  العاهي   التصجاف

ما   لس    هذا  اهبيكة    عا جام   لجباة   التدريا  هائة  أعضاء   يؤكد   لم   يتحمق 
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  معيبي   ساشكي ن  يسالذ   العياا  الدراسا    يبة  العيبي لد   البحث  مهارا 
 . .(  .د  ) زارا التعيالم  بلاهستم

 رغلم اتهتبام اهتزايد مس قبل الجامعا  تلبحث العيبي   اهتبام مركز  
ببرامجها  إت أن نتائج الدراسا  العيباة     عبادا  البحث العيبي    البح ث

  لكشف عس قص ر   مهارا  البحث العيبي لد  البيبة الذي قد يتاسد
)حمز ااخت     ات مبكر  البحث  م ض ع  عيى     (2011ا ي   ار  المدرا   ضعف 

 كذلك     (2011الصحاح )الحايا     بي را  إعداد الخبح البح اة تلشكل 
)عب ان  ال البحث  مشكية  تحديد  تلأسالاب 2011فيات.       (   الجهل 

 لصبالم أد ا  البحث اهاداني    اإاصائاة.  عدم المدرا عيى شرح الباانا 
اإنجيازية )الشرمان     تليغةضعف   ال   (2012 اهغرم.     2011)الحايا.  

الجتائج )عسيري   (2010 لفسير  مهاراتهلم    إلى ضعف    (  2012 إضافة 
التبكس   ال ص ل إلى مست    العيبي    اهمب ل عدم  البحث  الت ظاف مجاهج 

أد ا      (2014)الزييعي.   ليبعي ما  مس خهل  ال ص ل   الجهل مهارا  
 (. 2010   لجرف ناة )ااإلكتر  البحث
بأص ل  ا ك ه إخهل  البح اة  العبياة  أثجاء  البيبة  مس  العديد  يعتري  ان 

نتائج أظهر   ااث  العيبي   )الجرف  البحث  دراسا   :  2010 عدا 
( ضعفا كبيرا   اههارا  البح اة لد   2013   : الكساسبة 2011   االحاي

مجها   البيبة عدد  تمكجهلم    س     عدم  يؤثر  بد ره  مست     الذي  عيى  يبا 
 . يبي   الجامعةالع البحث
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 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

عس   لاكشف  البحث  هذا  يأتي  الدراسا     مساهمة درجة  لذلك  برامج 
معة اإمام  بد بس سع د   ابمسلم اهجاهج   ر  التدريا بكياة الترباة العياا 

لهذه    لب ير    اإسهماة   اهجتسبين  ليبهب  البالبا   البح اة  اههارا  
 البرامج. 

 اسة:  أسئلة الدر 
يم   سبق  ما  ض ء  مشكية   صااغة  الرئاا    كس  السؤال  الدراسة   
  برامج الدراسا  العياا بمسلم اهجاهج   ر  التدريا   مساهمةدرجة  ما    التالي:

اإ اإسهماة امعة  سع د  بس  لد     مام  بد  البح اة  اههارا   لب ير    
 ؟   البهب مس  جهة نظر البهب  أعضاء هائة التدريا

 يى الجح  التالي:الدراسة الفرعاة عأسئية   جاء  
الهزم   .1 البح اة  اههارا   بمسلم  ل   امتهكها ما  العياا  الدراسا   بهب 

 ؟ س سع د اإسهماة  امعة اإمام  بد باهجاهج   ر  التدريا 
التدريا  مساهمةدرجة  ما   .2 اهجاهج   ر   بمسلم  العياا  الدراسا     برامج 

بيبة  ل  البح اة  اههارا   لب ير     هماة امعة اإمام  بد بس سع د اإس
 مس  جهة نظر أعضاء هائة التدريا؟  الدراسا  العياا

الت  مساهمةدرجة  ما   .3 اهجاهج   ر   بمسلم  العياا  الدراسا     دريابرامج 
بيبة  اههارا  البح اة ل  لب ير      امعة اإمام  بد بس سع د اإسهماة

 ؟ الدراسا  العياا مس  جهة نظرهلم
ل جد  .4 إاصائاةفر      هل  دتلة  هائة    ا   البهب  أعضاء  رأي  بين 

اهجاهج   ر     مساهمةدرجة  تدريا    ال بمسلم  العياا  الدراسا   برامج 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

بس    التدريا اإمام  بد  اإسهماة امعة  اههارا     لب ير     سع د 
 ؟بيبة الدراسا  العيااالبح اة ل

 أهداف الدراسة:  
 اف التالاة: تحماق الأهد هدفت هذه الدراسة إلى 

اهها .1 البح اةتحديد  لبهب  الهزم    را   بمسلم  امتهكها  العياا  الدراسا  
 اهجاهج   ر  التدريا بكياة الترباة. 

اهجاهج   ر   برامج    مساهمة درجة  التعرف عيى   .2 بمسلم  العياا  الدراسا  
 جهة نظر  بيبة الدراسا  العياا مس  ل  اههارا  البح اة  لب ير التدريا    
 التدريا.أعضاء هائة 

اهجاهج   ر     مساهمة ة  درج التعرف عيى   .3 بمسلم  العياا  الدراسا   برامج 
للب ير  التدريا     البح اة  مس  جهة  اههارا   العياا  الدراسا   بيبة 

 .نظرهلم
باان مست   الفر    ا  الدتلة اإاصائاة بين رأي البهب  أعضاء   .4

التدريا     ب  مساهمةدرجة  هائة  العياا  الدراسا   اهجاهج  برامج  مسلم 
 . بيبة الدراسا  العياااههارا  البح اة للب ير  ا     ر  التدري
 أهم ة الدراسة:  

لكشف بك نها  الدراسة  هذه  أهماة  الدراسا   برام  مساهمةدرجة    تتي  ج 
 امعة اإمام  بد بس سع د اإسهماة  العياا بمسلم اهجاهج   ر  التدريا  

البهب  ة نظر مس  جهراسا  العياا الد  يبةاههارا  البح اة لد   لب ير  
   لتأكد أهماتها مس ااث أنها:   أعضاء هائة التدريا
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

  العياا   امج الدراسا  مدم لماابات عيباا  مجهااات ل اقع العبياة التعياباة لبر ل -
مراجعة    نتائاهااههارا  البح اة   التي يفترض أن يبنى   ض ء  لب ير    

لأسالاب   لد     ر لب ي لم يم  لب ير  البح اة  برامج     يبة اههارا  
   .الدراسا  العياا

لتجباة اههارا  البح اة لد   مبادرا  لب يرية    رسلم خار ة البريق لتمديم -
  أغيبهلم لهلم  تسابا  أن خريجي الدراسا  العياا     الدراسا  العياا   يبة

 مجتبعاة  لعياباة.  ا مساهم
اهه - لتدعالم  التدريا  هائة  أعضاء  جه د  البح اة ل جاه    الهزمة   ارا  

 . بهلمهبل
  دود الدراسة:  

الدراسة إلى     العياا    مساهمةدرجة  التعرف عيى  لسعى  الدراسا   برامج 
لب التدريا    اهجاهج   ر   البهب مس  بمسلم  لد   البح اة  اههارا    ير 

التدريا هائة  أعضاء  نظر  إ ار   جهة  تجري    الدراسة  هذه  فإن     عياه 
 الحد د التالاة: 

اه ض عاة:  لحا - الدكت راه  بر   اهمةسم درجة  د د  اههارا   نامج  لب ير    
 . اههارا  البح اة الهزم تميكها لبهب الدراسا  العياا  – البح اة

اهكا - التدريا    البا    هب  ناة:  الحد د  العياا  أعضاء هائة  الدراسا  
سع د   امعة اإمام  بد بس  بمسلم اهجاهج   ر  التدريا بكياة الترباة  

 . تلرياضاإسهماة 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

لعام    ال اني الفصل الدراسي  خهل مدا إجراء الدراسة    الحد د الزماناة:   -
 .اه1441  /1440

 مصطلحلمف الدراسة:  
ا  اههارا: -1 )عرف  ص 2002لفته ي  كاظلم  قدرا  5   بأنها:  اههارا   )

عياه   ها تحصل  ما   فمات  م ض ع  مع  التعامل  البااث     براعة  إلمان 
   اااله. مس لدريب  خبرا عبر سج ا  ّ ره 

البح اة -2 اإعداد     :اههارا   "مهارا   بأنها:  البح اة  اههارا   لعرَّف 
اه البجاء  عيى  ببريمة   ليبحث  كتابته  جهاي الصااغة   التجظالم  المدرا 

زرق  ( إجرائاات    (.11ص   م  2015   ىعيباة  مبدعة"  البااث   يعرفه 
أنه:   الباعيى  التي تمكس  البحثاههارا   العيبي    لب مس لصبالم  بجاء 

 .  جتائج م ض عاة يمكس لعبابها كتابته ببريمة عيباة  مجهااة  الخر ج ب
العياا -3 الدراسا   ا  :برامج  هذه  بها    الدكت راه(  لدراسة:   يراد  )برنامج 

اإمام  بد   الترباة  امعة  بكياة  التدريا  اهجاهج   ر   قسلم  اهمدم   
اإسهماة سع د  اخت   سب بس  الدكت ر ب  برنامج  أعيى  اار  يعتبر  اه ك نه 

يم عالاا  برنامج  قدرات  تميك ا  قد  أن  هبه  العياا  يت قع  الدراسا   دم   
 مس اههارا  البح اة.
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 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

 : النظري الإطلمر
 :البحث العلمي

بح  البحث العيبي جزءتا رئاستا مس اااا أي أمة لتبيع إلى الرقي  صلمد أ
ا لزداد اهسا اتزدهار  فبع ازدياد الح ئل التي تحتاج إلى إيجاد الحي ل  ااا لعمادت

العيبي البحث  عيى  التركاز  إلى  يدفع  تلتالي     م2011الفريحا    )  .لها  
 (.19ص

ال البحث  التمدم   يعُد  بين  الفار   ه   به  لب ره  اتهتبام  عيبي  مد  
اهتز  لأهماته  الحضارية  ال مافاة  ا التايف   لك  تلأبعاد  بدءتا  لعاهاة؛  ايدا  

لركته مس كج ز      العريمة عيى نتائج البح ث العيباة  ما رااااث بجات الحض
للأف  ( 23ص   م 2002اهش خي   )  خالدا  يمدمه  ما  مس  را  تم ل  لك  د 

هد مت اصل يساعد عيى لمدم المجتبعا  اإنساناة   مااديجها ا هاتيفة   ج
.  كر   المجتبعا  يمدم معارف صحاحة مبجاة عيى امائق عيباة لجشر الف

 (. 92  ص م2010 ري  الترل)
اههبة   اه اضاع  مس  الجامعا   العيبي    تلبحث  اتهتبام  فإن  لذلك 

بإع الجامعا   لم م  ااث  الأمة   عيى  هستمبل  اهؤهل  المادر  البااث  داد 
اهبتكر   البااث  دعلم  عياها  يحتلم  الأمر  المجتبع   هذا  مشاكل  لجباة  ال 

التحديث؛   اهالمادر عيى  الرخاء  الآمال  لماس  لاحمق  الأملم  فم ا  ستهدفة  
مبدع عم ل  مس  لديها  أعاجها   ة ما  نصب   العيبي  أد اله  البحث  لضع    

 . (م2010أب  زيد   . )يال  اتبتكارلتك ن قادرا عيى التفكير  التح
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 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 دور الجلممعلمف في دعم البحث العلمي: 
معة هي اهؤسسة  إن أخبر مهام الجامعة هي مهبة البحث العيبي  فالجا

 ل إلاها التي ي ك
لب يعه  استاعابه   إجراء   عيى  العالم   العبل  العيبي    التمدم  م اكبة 

 (.6  ص  1995لكفري  مختيف مااديس اهعرفة. )ا  أبحاث  دراسا   
يم ل   أن  يمكس  العيبي  البحث  الجامعة    لؤديه  أن  يمكس  الذي  فالد ر 

اقتصادية مس ن عاة   افرا  الجامعا  م  جهة  لب ير  ناة  رببة  س جهة ثالهذه 
 (.94  ص 1992التجباة. )الريا    لياامعة تلمجتبع لخدمة مؤسسا

المجتب الرئاسة    البح ث  مؤسسا   هي  الجامعا   الحدي ة  إن  عا  
البح ث  إنتاج  الجديدا   لسهلم      مهبتها  البح ث  برامج  العيباة  ل جاه 

 (Harman,2010,p279)اإبتكار   مجال الأعبال البح اة. 
 ثامة بين البحث العيبي  لبباماله التكج ل جاة  تلتجباة  ارلبا ا  إن هجاك  

 ال  جاة 
  لرساخ هذا اترلباط     اإعبار   يبد  أن الد ل اهتمدمة صجاعاة ترعة

 ( 2  ص 2009الحد د. ) السيبان    اتستفادا مجه لأقصى
لت التي  البشري  اهال  الرأس  لجباة  لب ير  البإن  نى  ب ل   لشااد  صاانة 

لكفل لد لة ما لعيابا  مهارا  يمكجاها مس م اكبة تقي د ل    الأساساة التي
 العالم؛ تم ل أهماة أساساة تلجسبة إلى 

لد ل الجاماة؛ لاا   مجال تحسين  ضعها فحسب؛  إنما أيضا مس  قدرا ا
اهساهمة   البشر.)ي سف    أجل   يذكر    (.55 ص  2005رفاهة كل 
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 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

ال11  ص2011حماد    لعاجز    )ا لجباة  لدعلم    عجاصر  ثماناة  بحث  ( 
 : العيبي
 مؤسسة بح اة متاصصة  مجهزا.  .1
  اقة بشرية مؤهية  مدربة ) جهاز بح ي متكامل( .  .2
 م ارد مالاة مستمرا  دائبة.  .3
 خبة إسترالاااة  اضحة اهعالم   ) قصيرا اهد     يية اهد ( .4
 اتجاه بح ي فعال  مؤثر.  .5
 تعا ن. مم ل  م  قباع خاص .6
 تب ر. ي نشح  مد ر اك م .7
 لس يق ناجح  مرد د اقتصادي فاعل.   .8

 دور الدراسلمف العل لم في تطوير احهلمراف البحث ة: 
الد العياار لعتبر  مجا  اسا   أهلم  تتمس  اهتاصصة      الك ادر    هال 
  سا  العيااا  الحااا لهذا يفترض أن يعد البيبة اهيتحم ن تلدر تمختيف مجا

عيباء   ات دجا  ات إعداد هش    دغال  لاصبح ا  اه  أ ر ااتهلم  لك ن    ه  ك  أن 
المجتب مجها  )عه ي   يعاني  ص2008ع  العيباة     (188   الرسائل    لعد 

    ال   بساهمةي العياا أاد اهارجا  التي لمدمها الجامعة ل   ااسر امج الدلبر 
التي لب يره  عالمجتب  هل اج  اهشكه   عيى  هذه ت        العبل  د ر    يماس 

  غاير ها   إاداث لتمساهم نما بمدر  إ      هاز نجاإتي    البح ث بعدد الأبحاث ال
ال   المجتبا د   ي الترب  اقع    خ   عخل  ا همس  الترب ية إفادا  ل  البح ث    مس 

إلا لجتبي  التي  المجال  لب ير  يسهلم    ما  نتائاها  مجظ مة   ه ل ظاف    ضبس 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

التجباة   أهداف  تحماق  إلى  مجالها  لسعى      ص  2010   بجير ال)متكامية 
8.) 

أ خص مس  الدهلم  مراية  لتبر ائص  أنها  العياا  د  ازاسا     اسا  ر بتمديم 
لؤ  اهعرفة    ديمتعبمة  فر ع  مس  معين  فرع  أ   مجال  التاصص      ث ابحإلى 

خبرل البالب  المجا  ه يب ر  هذا  بد  قية     ل  اهتاصصة       جة كبيرار التيمين 
الشاصاة جه دهلم  عيى  اهراية  ليك  إبراز   سعاهلم      اعتباد  هب 

   (.1277  ص 2009)اهصري     لك يس فكرهلم اهستمل البجاء  شاصاتهلم
البح اة      ااسا  العياا  لت فرِ اههار ر يحتاج الباا  ن  ت سابا  يبة الد  

 هذا الد ر يعد أاد الأد ار الأساساة لبرامج الدراسا  العياا بحاث  لديهلم   
ح اة بكفاءا  إنجاز أعبالهلم البح اة   لب ير مهاراتهلم البمس    البهب  تمكين   يتلم

 :  لك يأتي مس خهل   عالاة
 . لدريا ممررا  خاصة تلبحث الترب ي لركاز برامج الدراسا  العياا عيى -
 . اة عيباة   البح ث العيباة اهمدمة   تقي اهمررا اعتباد مجها -
ا  - الخبراء  الح ارية  لماء  التدريباة  الجد ا   تلبرامج  البهب   ل  إثراء 

لي التغيب  اتتجاها  الحدي ة  الترب ي  العمبا   التحديا   كافاة  بحث 
 .عياها

اه - العيبي  لمديمهلم    البحث  اه ه بين  الجابغين    البيبة  ؤتمرا   لبني 
  الداخياة  الخارجاة   نشر بح ثهلم   الد ريا  المحياة  الخارجاة.

يى  ائة اهساندا  اهشاعة عالدعلم اهادي ليبح ث العيباة اهتبازا  ل فير الب -
 التبباق.
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

 ل فير مراكز إاصائاة متاصصة لتحيال الباانا  البح اة. -
 ل فير مجح بح اة  بع ا  خارجاة. -

 : مهلمراف البحث العلمي
مس   عدد  عب ما  ج د  ليبالب  البااث  البح اة  اههام  إنجاز  يتبيب 

 بجاء عيى    .الاةالعيبي بكفاءا  فاعياة ع  اههارا  التي تمكجه مس إنجاز بح ه
يتبي البح ي مس  ما  العبل  فمد صجفت مهارا ب  العيبي    مهارا   البحث 

 عا كبيرا  عدد كبير مس الباا ين   مجال البحث العيبي  إت أن هجاك لج  مس
   مهارا  البحث العيبي.   لصجاف
الكاهني  الشريفين ااث   إلى  م2016)  يشير  اههارا   (  مس  عدد 

ممار  مس  لتبكاجه  ا ليبااث  م ل:  العيبي   البحث  البحث  سة  مشكية  ختاار 
البحث  فرضااله   تحد أسئية  البحث    تحديدها   صااغة  يد  ددا  

ع إجرائاات   اختاار  اهتغيرا   البح اة    لعريف  الأد ا   البحث   لب ير  اجة 
البحث    لمرير عس  الجتائج  لفسيرها   كتابة  البحث   مجاقشة  نتائج   تحيال 

 . تن    قائبة اهراجع الت ثاق   اه
)ي   جاك با  العيبي؛  Jacobs,2005ذكر  البحث  مهارا   مس  أن   )

 لمد    التفكير العيبي  ال اهشكه   التحيال العيبي   مهارا  اتلصال.
( اهتحدا  اهبيكة  البح ث    مجالا   ,UK Research Councilsأد  

اههارا   2011 مس  بعض  معايير  تحديد  مهبا    ضع  د رات  عيى  (  التي 
اإه العيبي   الباا ين  البحث  البح اة   إدارا  البائة  معرفة  بها  هي:  ام 
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الشاصاة   الشبكا   ال الفاعياة  اتلصال   عبل  عبل  ليبااث   مهارا  
 الجباعي   اإدارا اههجاة. 
أب عهم ) أ رد  أن  17  صم 2001 قد  التي يجب  اههارا   ( عددات مس 

م ل: العيبي  البحث  البحث   مرا   لت افر    مشكية  البح ث  تحديد  جعة 
الباانا   السابمة    ض جمع  بها    لهسترشاد  البح اة  الفر ض/الأسئية  ع 

ليبحث بهدف اإجابة عيى   لشكال ال  تبل ليبشكية    ضع لصبالم  
رفضها    أ   قب لها  أجل  مس  صحتها  مد   هعرفة  الفر ض  أسئيته   اختبار 

الأسالا  تستادام  الباانا   اهجاسبة     تحيال  اإاصائاة  الجتائج  ب  لفسير 
  لك ليحص ل عيى خهصا   لبريرا   ل صاا  لرلبح تهشكية البح اة  

  فرضااتها  نتائاها.
مس كيرلاج )   ير  كل  لي  أنَّ  Kerlinger and Lee, 2000ار     )

  التفكير  را   البح اة لجب ق مس خب ا  البحث العيبي   لتب ل مهاااههار 
مهار الجاقد   ا لتبيب  أساساة ا لتي  اه     جبق   الخاال   اإبداع   م ل 

تحديد  لعريف      ال اهشكه   را جعة   كذلك مهارا  التفكير   التغذية ال
اهشكه   العيبي      تحيال  التحيال  إلى  لها  تإضافة  مبتكرا  إيجاد اي ل 

الرس م  اتختبار  م ل  الباانا    هعالجة  رياضاة  أسالاب  يتبيب     ا الذي 
ل   لك مس أجل الت اصل مع الآخريس مس أجل  لصا   اتا اإاصائاة   مهار 

تحماق أهداف  نتائج البح ث بحاث لتبيب المدرا عيى ليااص اهعي ما    
 الأهداف  الجتائج  اتستجتاجا  التي ل صل إلاها البحث. شرح 
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البحث   مهارا   يجد  تلبحث  عي مه  الخاصة  اهؤلفا    البااث   
ف فمب  ثة  متعددا   عجا يس  تحت  البريمة  اه  خب ا   عس  يتحدث  بعضها 

خصائص  عج ان  تتي تحت  أ   البااث   م اصفا   متضبجة    أ     العيباة 
 عبياة البحث. 

الباا  الجح    يعرض  عيى  العيبي  البحث  ههارا   ممتراات  لمسابات  ث 
 التالي:

 أولًا: احهلمراف الخلمصة بالإطلمر العلمم للدراسة: 
ا   هي الفصل  الدراتم ل  مس  البح اةلأ ل  إلى  سة  البااث  فاه     يهدف 

يجي ليمارئ لادرك   نهايتها  ج د مشكية بح اة لتبيب السعي  التبهاد التدر 
ث فكرا عامة عس اه ض ع ثم يتدرج مس العام إلى  لحيها  ااث يعرض الباا 

الخاص اتى يصل المارئ إلى اإاساس تهشكية  مع أهماة عرض الظ اهر  
    لك عيى الأدباا   الدراسا    ج د مشكية البحث معتبدات التي لؤكد  

السابمة  الشاصاة   الصية  اهؤتمرا   الخبرا   السابمة  ا    البح ث 
 هارا  الهزم ل افرها لد  البااث   هذا المسلم:ليبااث   مس أبرز اه

 المدرا عيى اختاار اهشكية البح اة اهتصفة تلأصالة  اتبتكار.  .1
ة دقامة لعبر عس مشكيته  تحدد  ان البحث صااغصااغة عج   المدرا عيى  .2

 اله. متغير 
المدرا عيى صااغة مياص البحث ببريمة ل ضح مشكيته  إجراءاله  .3

  نتائاه  ل صااله. 
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المدرا عيى الكتابة بيغة سيابة مس الجاااة )الجح ية  الصرفاة   .4
  اإمهئاة(.

 المدرا عيى تحديد أهداف البحث تحديدات دقامات.  .5
 بشكل  اضح. را عيى تحديد اهشكية مدال .6
المدرا عيى التدرج   عرض ممدمة البحث مس العام إلى الخاص لي ص ل   .7

 إلى اهشكية. 
 ث صااغة عيباة. المدرا عيى صااغة أسئية البح .8
 المدرا عيى تحديد اد د البحث. .9

 المدرا عيى إدراك مساهمة البحث   المجال اهعر .  .10
 بحث   المجال التببامي.المدرا عيى إدراك مساهمة ال .11
 المدرا عيى إدراك ج انب اهشكية البح اة. .12
 المدرا عيى تحديد متغيرا  البحث. .13
 المدرا عيى إدراك التشابه بين اهشكه .  .14
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 ثان لًم: احهلمراف الخلمصة بمراجعة أدب لمف الدراسة: 
البح اة   يهدف   الدراسة  مس  ال اني  الفصل  تم ل  البااث هي  إلى    فاه 

اا م ض لأدباا   ستعراض  لرلبح  الخيفالتي  البحث  متغيراله   يعكا  اة   ع 
التي يعتبد عياها   ليبحث  كبا يستايص الأسا  الم اعد  العيباة  الجظرية 

درا الدراسا   البح ث  ا   البحث    عرض  مع  البحث   مشكية  سة 
الصية ته ض ع  التي لجا لته كيه أ  بعض ج انبه  اتى يتبكس البااث البدء  

اا البامس  مس  الآخر ن  انتهى  الباا ين ث  قص ر  يتاجب     مس  ا ين  أن 
 أبرز اههارا  الهزم ل افرها لد  البااث   هذا المسلم: 

 اهالم الجظرية اهرلببة م ض ع البحث.  المدرا عيى عرض  بجاء اهف .1
 المدرا عيى اختاار اههئلم مس الدراسا   الأبحاث السابمة. .2
 سا  السابمة بعضها ببعض.المدرا عيى ل ظاف  ربح الدرا .3
البحث   .4 بين  اتختهف  اتلفا   التباز  أ جه  باان  عيى  المدرا 

  الدراسا  السابمة. 
 )ال رقاة  اتلكتر ناة(.   عيباة الأ لاة المدرا عيى ل ظاف اهصادر  اهراجع ال  . 5
 المدرا عيى ل ظاف اهراجع ال ان ية. .6
 المدرا عيى كتابة الت ثاق العيبي الصحاح.  .7
 اق الأمانة العيباة.ي دقة الجمل لتحمعيى تحر المدرا  .8
 المدرا عيى عرض  ربح الأفكار   لسيسل مجبمي.  .9

 عي ما .المدرا عيى التبااز بين اهجاسب  غير اهجاسب مس اه .10
 المدرا عيى اتستجتاج  التعماب  اإضافة ه ض عا  اإ ار الجظري.  .11
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 : ة بإجراءاف الدراسة احنهج : احهلمراف الخلمصة ثالثلمً 
الفصل   البااث إلى    ثال ال  هي تم ل  فاه  البح اة   يهدف  الدراسة  مس 

بح ه   ببباعة  معرفته  معرفة  لبح ه   يعاجه    لك  اهجاسب  اهجهج  تحديد 
عياه كافة   ا ساعتبد  التحديد  ساببق؟  متى؟  أهدافه؟  هذا  د ده  أيس 

ها    خب ا  البحث  إجراءاله  مع عرض الأسالاب اإاصائاة التي ساببم
 مس أبرز اههارا  الهزم ل افرها لد     تغيرا   الفرضاا   البحث بجاء عيى اه

 البااث   هذا المسلم: 
 عيباة.  ببريمة مجتبع البحث تحديد المدرا عيى  .1
 . المدرا عيى لبباق  ر   أسالاب اختاار العاجة اهب ية .2
 .جمع معي ما  البحث أد ا المدرا عيى لصبالم  استادام  .3
 .با  لأداا البحث هد الصد   ال لمجين ش ا المدرا عيى  .4
 .المدرا عيى تحديد اهجهج اههئلم ه ض ع البحث .5
 .البحث المدرا عيى تحديد الأسالاب اإاصائاة لتحيال باانا  .6
 .المدرا عيى إجراء البحث م ض عاة  اااد د ن تحاز شاصي .7
 . المدرا عيى لرجمة الأشكال البااناة  الرمزية .8
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 ة: لمئج الدراساف الخلمصة بنةابعلًم: احهلمر ر 
إلى   البااث  فاه  البح اة   يهدف  الدراسة  مس  الرابع  الفصل  تم ل   هي 

السا مع رببها تلدراسا   الجتائج  لفسيرها  الجتااة  تحيال  الفا   بمة  مد  
اختهفها أ   السابمة  الدراسا   لد   مع  ل افرها  الهزم  اههارا   أبرز     مس 

 البااث   هذا المسلم: 
 . بدقة   ض ح اهص نتائج البحث عيى استالمدرا  .1
 .لدراسا  السابمةتالبحث  نتائج المدرا عيى ربح .2
 . التبباق المدرا عيى صااغة الت صاا  اهستجدا عيى الجتائج  آلاا  .3
 ث.المدرا عيى  رح التفسيرا  العيباة الصادقة لجتائج البح  .4
 . المدرا عيى صااغة  استاهص اتستجتاجا  .5
 .اجا هستجتالش اهد اهدعبة ل المدرا عيى تحديد  .6
 . المدرا عيى استاراج اهعي ما  مس عهقا  اهتغيرا  .7
 .المدرا عيى معرفة أي الدتئل يمكجها أن لدعلم فر ض البحث .8
 .لمدرا عيى إدراك  فهلم  لم يم الحاج  الدتئل العيباةا .9

 
*** 
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 الدراسلمف السلمبقة 
م ض ع   لجا لت  التي  الدراسا   البحلعدد    سجستعرض     اةاههارا  

 ع الدراسة: ا   ا  العهقة م ض  أهلم الدراس
      المص ر   الضعف  (: هدفت الدراسة إلى لمصي م   2013 )   المحباني  دراسة  -

  التغيب   سع د  سبل   اهيك    امعة   الترباة   بكياة   العياا   ا  الدراس    البا    مهارا  
  ا ار مه   أن   إلى    خيصت الدراسة   أنفسهس    البالبا    نظر    جهة   مس     لك   عياها 
التحيال   إاصائاتا    نا  الباا    تحيال   معالجة    لضعف   إضافة   الجمدي    مهارا 
  ا لهه   البالبا     لد    ضعفتا   اههارا    مس أعيى   كانت   اإنجيازية   اليغة   مست   
  التصبالم    اختاار   البحث   مشكية    تحديد   الباانا     أد ا  جمع   لصبالم   مهارا 

ليبحث    الدراسا     البح ث   ائج بجت    رببها   الجتائج   لفسير   مهارا   ثم   اهجاسب 
  البح ث كأقل    ل ثاق   اهعي ما    ق اعد       البحث   مهارا    جاء    سابمة  ال 

 . البالبا    لد    ضعفتا   اههارا  
  البحث   كتابة خبة   (: لجا لت الدراسة مهارا  م 2016)    ع ض   السيالم   دراسة  -

  بس    بد   اإمام    امعة     ر  التدريا   اهجاهج   تخصص       الدكت راه    يبة   لد  
إ    اهجهج   م ستادا   لك ت   تلرياض   سهماة إ ا   سع د    تحيال   جر    التحيايي  
  ضعف    ج د    أكد  الدراسة   خبة    ( 20)   الدكت راه بيغت   خبح   مس   عاجة 
  كتابة   مهارا    لتجباة   لدريباة   برامج   بتمديم   الت صاة    تمت اهمدمة     الخبح     

 . البيبة   لد    البح اة   اههارا    مست      رفع   الخبح البح اة 
هدفت م 2018)    الي ح نة  اس  دراسة   - الت ثاق   تم يم ل   الدراسة   (:        مهارا  

        لك   غزا   جامعا  قباع       العياا   الدراسا     يبة   لد    العيبي   اتقتباس 
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  بتبباق   التحيايي    ال صفي   تلباع اهجهج     لك   لتكج ل جاة  ا   اهستادا    ض ء 
  ائج جت ال    أظهر    العياا    الدراسا     يبة   ( مس 106)   بيغت   عيى عاجة   استبانة 
  اتقتباس       الت ثاق    مهارا    العيبي    البااث  مس صفا   مرلفع   مست      ج د 
( عيى  % 81(   ) % 84)   بيغت   مئ ية   بجسب   العياا   الدراسا    لد   يبة   العيبي 
 . الترلاب 

) را د  - ي   ن ي_  أك يج     هدفت  (   Akuegwu and Nwi-ue, 2018سة   :
   امعة  تية بحث  ال    را سا  العياا هها را تماالم اكتساب  هب الد الدراسة ل 
إ    ريفر    ست  مهارا    لدني   إلى   الجتائج   أشار    بكاجاا   التحيال    مست   

البح اة    كتابة   مهارا    ضعف   الجاقد     التفكير    اهشكية   تحديد   را  مها   التمارير 
  أظهر    اهمابل        البحث    مجهااا    لضعف اهعرفة   إضافة   الأفكار     لرلاب 
اهعي ما      جمع   المراءا     مهارا    بيبة ل ا   لد    عياا    ج د مست يا    الجتائج 
  بين   مهارا  البحث       إاصائاتا   دالة   فر     ج د   مع   البح اة    العر ض   إعداد 
 . البجين    لصا     البجا    البجين 

-  ( ه يمال  عبادا  (:  2018دراسة  برامج  د ر  عيى  التعرف  إلى  البحث  هدف 
البح ا  اههارا   لجباة  اهيك سع د    العيبي  امعة  لد   البا  البحث    ة 

ا  ا الدراسا   اهجهج  لعياا    عيى  الباا ة  اعتبد   اإنساناة.  قد  لكياا  
لاة:  تائج الآ ل صل البحث إلى الج     اهسحي   اتستبانة كأداا ليبحث   ال صفي 

  لجباة اههارا     اصل د ر برامج عبادا البحث العيبي  امعة اهيك سع د 
   اد ما( ( بتمدير )أ افق إلى  5)   ( مس 2,87البح اة عيى مت سح عام بي  ) 

مست    أيضا   عجد  إاصائاة  دتلة  فر    ا   )    ج د       ) 0.05دتلة 
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الترباة   الهتي   كياا   البحث  عاجة  أفراد  أفراد    الآداب   إجات    إجات  
السااساة  الحم     العي م  الأعبال   )إدارا  الهتي   كياا   البحث    مجتبع 

 ة  الآداب(. ا  التربا لصا  كيا    الساااة  الآثار 
  عيى مست     التعرف   إلى   الدراسة   هدفت (:  م 2020)    اج عبر    العبر   ة اس در  -

اهاجستير    لبباق   معرفة    الترباة   كياة       التدريا     ر    اهجاهج   بمسلم    يبة 
  اهعرفة   مست     أنَّ   الجتائج    أظهر    . العيبي   البحث   هارا  م   سع د    امعة اهيك 

اههارا    ( % 35)        مست     ( % 41)      عالٍ    مست     كان   دفة اهسته   مس 
(  (  % 65ب )   اهعرفة   مست     أنَّ   أي   مجافض    ( مست   % 24مت سح    ) 
  أن   إلى  ما يشير   د ن   فبا  ت سح م   مست    كان   اهستهدفة   البح اة  مس اههارا  

   . مرٍض   غير   البح اة   اههارا    معرفة   مست   
   يبة ى درجة لمدير ي ع  سة إلى التعرف ا دفت الدر ه   (: م 2020)  عبدالرزا  دراسة  -

  ه  لببامال يي الم البحث العب ه لم هفا ه ك را  م الترب ية   جامعة الزرقاء إد ي اة الع ي ك 
بي التي لُدرّس    ي البحث الع لم هساقا   ه ست ا در   يى لم  بجاء ع ه ة نظر ه مس  ج 

الد ي اة.  ل ص ي الك  مج را ت  الجتائج  مس  مجب عة  إلى  الب ه سة  أن  مدرك ن  ي ا:  بة 
باجبا جاء  درجة التبباق   ات  بدرجة كبيرا جد  ه ءال را اج بي   ي لعجاصر البحث الع 

سة إلى  را ت الد ي ى الت الي. كبا ل ص ي ارا بدرجة مت سبة  ضعافة ع ه  امتهك اه 
فر    التاصص  لصا    ا  دت    ج د  هتغير  لع د  إاصائاة  معلة  لم  ي قسلم 

 الصف.
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

   الج ااي التالاة:  هذه الدراسة تختيف عس الدراسا  السابمة 
بعكا الدراسا     (دريااء هائة التالبهب  أعض هما )عاجتين شميت   -

 السابمة التي اقتصر  عيى عاجة مجهبا. 
الهزمة - البحث  مهارا   جماع  السا  شميت  الدراسا   التي  بعكا  بمة 

 اقتصر  عيى بعض اههارا .
لجا لت بعُد د ر برامج  ممررا  الدراسا  العياا تلعب م  لاا ممرر   -

 )مجاهج البحث( فمح.
 اسة: الإجراءاف احنهج ة للدر 

 منهج الدراسة: 
ه    البحث  لهذا  اهجاسب  اهجهج  فإن  الدراسة  مع  باعة  اهجهج  تماشاات 

ال صفي    ال صفي  الظاهرا  يصفها  اهسحي   الأسي ب  يدرس  الذي  ه  
 صفات دقامات  يعبر عجها لعبيرات كباات  كافاات   يفسرها ببريمة رقباة )عبادا   

 (.453ص  م2007 آخر ن  
ه  الذي يهدف إلى  صف الظاهرا اهدر سة     اهسحي اهجهج ال صفي  

أ   التماالم  اهمارنة   أ   الظر ف  اهبارسا    لبرير  أ   اهشكية  تحديد    أ  
التعرف عيى ما يعبيه الآخر ن   التعامل مع الحات  اهباثية ل ضع الخبح  

عجد       اهستمبياة فمح  يت قف  بل    تلظاهراة  اهتعيمالباانا   جمع   صف  ت 
استمصاءعداه  يت يم م      اهاتيفةمظاهرها  عهقتها    إلى اد د  عيى  كذلك 

ال اقع    لب    استجتاجا  لفسيرها  ال ص ل إلى    الظاهرا تحيال   .  تحساجهير 
 (. 129  صم2004)المحباني   آخر ن  
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 
 مجةمع الدراسة: 

عبادا     هم2007)   آخر نيشير  الدراسة  مجتبع  أن  إلى  جماع  (   " 
الأش أ   مشكية  الأفراد  م ض ع  يك ن ن  الذيس  الأشااء  أ   ااص 

 (. 99صالبحث")
ها  ( بأنه "جماع مفردا  الظاهرا التي يم م بدراستم2002 عرفه ميحلم )

 (. 247)ص ".البااث
بمسلم    جماع  مس   الحالاة  الدِّراسة   مجتباع    يتك َّن التدريا  هائة  أعضاء 

التدريا يدرس ن   اهجاهج   ر   الدراسا   الذيس  العياا هب  هب          
الدراسا  العياا بمسلم اهجاهج   ر  التدريا  بكياة الترباة  امعة    البا   

بحسب إفادا مسؤ ل    هائة التدريا( مس أعضاء  27  ب اقع ) اإمام تلرياض
تلمسلم العياا  البهب  البالبا 65   )الدراسا   مس  إفادا    (  بحسب 

تلمسلم العياا  الدراسا   بإرسالمسؤ ل  البااث  قام  اتستبانة       قد 
)  اإلكتر ناة  عيى  الدراسة اتى اصل  مجتبع  مفردا   مس  27إلى جماع   )

ال هائة  بأعضاء  الخاصة  اتلكتر ناة  مس  هب  52تدريا   )الرد د   )
   البا  الدراسا  العياا.
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

 أداة الد ِّراسة: 
ل الَّهزمة  الباانا   لجبع  اتستبانة كأداا  البااث   قد    .يدراسةاستادم 

( فمرا لماا اههارا  البح اة  42الجهائاة مس )بانة   ص رتها  لك نت اتست
 التالي: لبالب الدراسا  العياا   م زعة عيى أربعة أبعاد عيى الجح  
 ( عبارا.  14البعد الأ ل: مهارا  اإ ار العام ليدراسة   لشتبل عيى )

 ( عبارا. 11 لشتبل عيى )البعد ال اني: مهارا  مراجعة أدباا  الدراسة  
 (عبارا .8البعد ال الث: مهارا  إجراءا  الدراسة اهجهااة   لشتبل عيى)

 ( عبارا . 9)البعد الرابع: مهارا  نتائج الدراسة   لشتبل عيى 
 ( Closed Questionnaire) قد اعتبد البااث   إِعْدادها الشكل اهغيق  

 ا.الذي يحدد اتستاات  المحتبية لكل عبار 
 صدق الأداة:  

 تأكد مس صد  أداا الدِّراسة ببريمتين:ااث تلقام الب
ُح كّبِين  أ تت: صد   

  (   ص رتها اتستبانةالبااث بعرض الأداا )  قام:  اه
مس   آرائهلم   اتستفادا  هعرفة  الجامعا ؛  اهاتصين    بعض  عيى  الأ لاة 

   .ممترااتهلم   لعديل الأداا؛ لتارج   ص رتها الجهائاة
اتلسا  ثاناات:   بيرس ن  الداخيي:  َّ   صد   ارلباط  معامل  بين    اساب 

بين درجة      الذي لتعيق به العبارا  ليباالدرجة كل عبارا   الدرجة الكياة  
 المجات    الجدا ل التالاة ل ضح  لك:    الدرجة الكياة لجباع مجالل  ك
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

بعد الذي تنةمي إل ه  ( معلمملاف ارتبلمط بنود اسةبلمنة الدراسة بال1جدول رقم )
 لك بالدرجة الكل ة للاسةبلمنة وكذ 

 فمرا  اتستبانة  م
 استبانة البهب  استبانة أعضاء هائة التدريا 

معامل اترلباط  
 تلبعد 

امل اترلباط  مع
 تتستبانة ككل 

معامل اترلباط  
 تلبعد 

معامل اترلباط  
 تتستبانة ككل 

 بعد اإ ار العام ليدراسة 

اهتصفة تلأصالة    شكية البح اةاختاار اه المدرا عيى  .1
 **0.806 **0.817 **0.593 **0.624  اتبتكار

المدرا عيى صااغة عج ان البحث صااغة دقامة لعبر    .2
 **0.753 **0.827 **0.598 **0.667 ته  تحدد متغيراله عس مشكي

البحث ببريمة ل ضح   مستايصالمدرا عيى صااغة   .3
  ل صااله  مشكيته  إجراءاله  نتائاه

0.815** 0.812** 0.863** 0.849** 

4.  
المدرا عيى الكتابة بيغة سيابة مس الجاااة )الجح ية  

 **0.638 **0.676 **0.627 **0.710  الصرفاة  اإمهئاة( 

 **0.843 **0.868 **0.778 **0.748 المدرا عيى تحديد أهداف البحث تحديدات دقامات   .5
 **0.856 **0.843 **0.579 **0.695  اضح   المدرا عيى تحديد اهشكية بشكل  .6

7.  
المدرا عيى التدرج   عرض ممدمة البحث مس العام 

 .إلى الخاص لي ص ل إلى اهشكية
0.748** 0.652** 0.800** 0.771** 

 **0.821 **0.872 **0.624 **0.699 المدرا عيى صااغة أسئية البحث صااغة عيباة   .8
 **0.796 **0.826 **0.536 **0.581 المدرا عيى تحديد اد د البحث   .9

 **0.778 **0.819 **0.414 **0.563 المدرا عيى إدراك مساهمة البحث   المجال اهعر   .10
 **0.832 **0.875 **0.628 **0.717 لبحث   المجال التبباميالمدرا عيى إدراك مساهمة ا  .11
 **0.852 **0.862 **0.734 **0.798 المدرا عيى إدراك ج انب اهشكية البح اة   .12
 **0.823 **0.878 **0.557 **0.588 يرا  البحث تحديد متغ المدرا عيى  .13
 **0.765 **0.777 **0.616 **0.576 المدرا عيى إدراك التشابه بين اهشكه    .14

 بعد مراجعة أدباا  الدراسة 

1.  
المدرا عيى عرض  بجاء اهفاهالم الجظرية اهرلببة  

 **0.671 **0.687 **0.596 **0.622 م ض ع البحث 

ر اههئلم مس الدراسا   الأبحاث يى اختااالمدرا ع  .2
 **0.851 **0.885 **0.609 **0.636 السابمة 

ابمة بعضها  المدرا عيى ل ظاف  ربح الدراسا  الس  .3
 **0.783 **0.857 **0.728 **0.792 ببعض 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

4.  
المدرا عيى باان أ جه اتختهف  اتلفا   التباز  

 **0.831 **0.899 **0.777 **0.787 لسابمة بين البحث  الدراسا  ا

المدرا عيى ل ظاف اهصادر  اهراجع العيباة الأ لاة    .5
 **0.811 **0.890 **0.524 **0.650 )ال رقاة  اتلكتر ناة( 

 **0.786 **0.847 **0.623 **0.688 المدرا عيى ل ظاف اهراجع ال ان ية   .6
 **0.711 **0.764 **0.551 **0.541 المدرا عيى كتابة الت ثاق العيبي الصحاح   .7
 **0.783 **0.834 **0.569 **0.674 المدرا عيى تحري دقة الجمل لتحماق الأمانة العيباة  .8
 **0.875 **0.838 **0.580 **0.678 فكار   لسيسل مجبميالمدرا عيى عرض  ربح الأ   .9

المدرا عيى التبااز بين اهجاسب  غير اهجاسب مس   .10
 **0.819 **0.841 **0.608 **0.658 اهعي ما 

المدرا عيى اتستجتاج  التعماب  اإضافة ه ض عا    .11
 **0.834 **0.845 **0.496 **0.560 اإ ار الجظري 

 راسة اهجهااة بعد إجراءا  الد
 **0.707 **0.822 **0.624 **0.714 المدرا عيى تحديد مجتبع البحث ببريمة عيباة   .1

اب اختاار العاجة  المدرا عيى لبباق  ر   أسال   .2
 **0.712 **0.881 **0.426 **0.688 ة اهب ي

المدرا عيى لصبالم  استادام أد ا  جمع معي ما    .3
 **0.733 **0.814 **0.568 **0.730 البحث 

المدرا عيى لمجين ش اهد الصد   ال با  لأداا    .4
 البحث 

0.763** 0.577** 0.857** 0.744** 

 **0.791 **0.856 **0.585 **0.767 لم ه ض ع البحث المدرا عيى تحديد اهجهج اههئ  .5

المدرا عيى تحديد الأسالاب اإاصائاة لتحيال    .6
 باانا  البحث 

0.641** 0.342* 0.836** 0.728** 

7.  
المدرا عيى إجراء البحث م ض عاة  اااد د ن تحاز  

 **0.855 **0.757 **0.622 **0.659 شاصي 

 **0.733 **0.828 **0.686 **0.708 ة  الرمزية المدرا عيى لرجمة الأشكال الباانا  .8
 بعد نتائج الدراسة 

 **0.831 **0.858 **0.734 **0.601 المدرا عيى استاهص نتائج البحث بدقة   ض ح  .1
 **0.857 **0.857 **0.657 **0.710 المدرا عيى ربح نتائج البحث تلدراسا  السابمة  .2

ى الجتائج  المدرا عيى صااغة الت صاا  اهستجدا عي  .3
 ق  آلاا  التببا

0.801** 0.614** 0.892** 0.862** 

المدرا عيى  رح التفسيرا  العيباة الصادقة لجتائج    .4
 **0.870 **0.940 **0.625 **0.829 البحث 
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 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 **0.894 **0.926 **0.712 **0.870 المدرا عيى صااغة  استاهص اتستجتاجا   .5
 **0.847 **0.904 **0.557 **0.759 تجتاجا  المدرا عيى تحديد الش اهد اهدعبة لهس   .6

المدرا عيى استاراج اهعي ما  مس عهقا     .7
 **0.854 **0.931 *0.368 **0.580 اهتغيرا  

فة أي الدتئل يمكجها أن لدعلم  المدرا عيى معر   .8
 فر ض البحث 

0.654** 0.680** 0.908** 0.818** 

المدرا عيى إدراك  فهلم  لم يم الحاج  الدتئل    .9
 العيباة 

0.689** 0.632** 0.915** 0.854** 

 فأقل. 0.05* عبلمراف دالة عند مسةوى 
 فأقل. 0.01** عبلمراف دالة عند مسةوى 

يتَّضح   السَّابق  الجد ل  مست    مس  عجد  دالة  العبارا   جماع  أن 
(0.01≥∝( مست    عجد  دالة  أن  ∝≤0.05(   بعضها  ي ضح  ما  (   ه  

لاة  تجعيها صالحة  انا  لتبتع بدرجة صد  عاجماع الفمرا  اهكّ نِة لهستب 
 ليتبباق اهاداني.
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

 ثبلمف الأداة: 
ألفا  معامل  استادام  الدِّراسة     هفردا   ا ر  ال َّبا   مس    ليتحمق 

 كر نباخ   جاء  الجَّتائج كبا ي ضحها الجد ل التَّالي:
 للأداة   معلمملاف ثبلمف أليلم كرونبلمخ  (2جدول )

 أبعاد الدِّراسة 
 انة البهب تباس ء هائة التدريا ة أعضااستبان

 عدد البج د 
معامل ال با  ألفا  

 عدد البج د  كر نباخ
معامل ال با  ألفا  

 كر نباخ

 0.964 14 0.911 14 البعد الأ ل: 

 0.956 11 0.871 11 البعد ال اني: 

 0.933 8 0.848 8 البعد ال الث: 

 0.971 9 0.883 9 البعد الرابع: 

 0.986 42 0.956 42 يي لهستبانة معامل ال با  الك

الدِّراسة   أبعاد  جماع  ثبا   أن  يتَّضح  أعهه  اه ضحة  الجَّتائج  خهل  مس 
أل ال با   معامل  قابة  لرا ات  تلجسبة تستبانا   مرلفع  ااث  فا كر نباخ 

( بين  التدريا  هائة  معامل  0.911  -0.848أعضاء  قابة  بيغت  (  كبا 
( الكيي  لرا  0.956ال با   أل(  كبا  ال با   معامل  قابة  فا كر نباخ  ات 

( بين  البهب  تستبانا   قابة  0.971  -0.933تلجسبة  بيغت  (  كبا 
 ( الكيي  ال با   مرل 0.986معامل  ثبا   قابة  ل ضح صهااة  (   هي  فعة 

 أداا الدِّراسة ليتبباق اهاداني. 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 تصح ح أداة الد ِّراسة: 
التَّالي لتحديد مست    لتسهال لفسير الجَّتائج استادم البااث الُأسي ب  

اه ضحة   الجد ل  ا ليبدائل  الأداا  ااث   إعباء  زن  بج د  إجابة عيى 
 الي:تَّالي لاتلم معالجتها إاصائاات عيى الجَّح  التَّ ال

 ( تصح ح أداة الدراسة 3جدول رقم )
 مجافضة جدات  مجافضة  مت سبة عالاة عالاة جدا  اتستاابة 

 1 2 3 4 5 الدرجة 

لصج اإثم    ليك  إلى خمس اف  مس  جات   اهد   متسا ية  مست يا   ة 
 اهعادلة التَّالاة: خهل 

الفئة = )أكبر قابة ÷  (  1–  5)أقل قابة( ÷ عدد بدائل الأداا =    -  ل 
5 =0.80 

 لجحصل عيى التصجاف التَّالي:
 توزيع لليئلمف وفق الةدرج احسةخدم في أداة الد ِّراسة   (4جدول )

با   ال صف   مد  اهت سِّ

 5.00-4.21مس  عالاة جدات 

 4.20-3.41مس  عالاة

 3.40-2.61مس  مت سبة

 2.60-1.81مس  مجافضة 

 1.80-1.00مس  مجافضة جدات 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

 أسلمل ب تحل ل الب لمناف: 
التالاةاستادم    اإاصائاة  الأسالاب  خصائص    البااث  عيى  ليتعرف 

لساؤت   عيى  اتد ا   اإجابة  صد   ثبا   الدراسة  اساب    عاجة 
 : الدراسة
 ليتعرف عيى خصائص عاجّة البحث. جسبة اهئ ية التكرارا   ال ✓

الحسام ✓ افراد   (Mean) اهت سح  آراء  انخفاض  أ   ارلفاع  مدر   هعرفة 
عس المحا ر    الدراسة  جانب  إلى  الدراسة  متغيرا   عبارا   مس  عبارا  كل 

اسب   اتستاابة  درجة  ااث  مس  العبارا   لترلاب  الرئاساة   كذلك 
 مت سح اسام.  أعيى 

مد   (Standard Deviation)اهعااري  ات راف   ✓ عيى  ليتعرف    لك 
ا راف آراء افراد الدراسة لكل عبارا مس عبارا  متغيرا  الدراسة  لكل  

 ر مس المحا ر الرئاساة عس مت سبها الحسام  ااث ي ضح ات راف   
عبارا مس عبا لكل  الدراسة  أفراد  آراء  التشتت    متغيرا   اهعااري  را  

إلى  اسب    الدراسة  العبارا   لترلاب  الرئاساة   كذلك  المحا ر  جانب 
 اهت سح الحسام لصا  أقل لشتت عجد لسا ي اهت سح الحسام. 

أل ✓ أد ا    (Cronbach Alpha) فا كر نباخ  معامل  ثبا   تستاراج 
 البحث.

لحساب صد  اتلسا    (Pearson)   اساب قالم معامل اترلباط بيرس ن ✓
 لأداا الدراسة. الداخيي 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

-Independent Sample Tاختبار ) ( لعاجتين مستميتين )   استادام   ✓

Test)      الدراسة عاجة  استاات   الفر      دتلة  ا رها لت ضاح 
 تختهف متغيراتهلم التي لجمسلم إلى فئتين.

 :الدراسةنةلمئج 
الهزم   البح اة  اههارا   ما  الأ ل:  السؤال  لبهب امتهكهإجابة    ا 

 امعة اإمام  بد بس سع د   ر  التدريا  بمسلم اهجاهج     الدراسا  العياا
 ؟ اإسهماة

لف     اههارا   ق ائلم  مس  العديد  قراءا  تحيال  خهل  ق ائلم   مس  العشر 
العياا   الدراسا   لبيبة  الهزمة  البح اة  تههارا   أ لاة  قائبة  البااث  صبلم 

 عايير التالاة:  لترباة تتستجاد إلى اه بمسلم اهجاهج   ر  التدريا بكياة ا 
 شم لاة اههارا  لكافة مراال البحث العيبي.  -
 لج ع اههارا  بين اههارا  الرئاسة  اهساندا. -
 را  فابا باجها.لكامل اهها -
اهرلببة   - الصااغة  الشكل  اههارا   اهرلببة  اههارا   بين  الت ازن 

 تهضب ن  اهعالجة الفكرية.
 عبر الخب ا  التالاة: البح اة   ههاراا قائبة  اث بإعداد  قام البا

لجا لت   - التي  السابمة  الأدباا   البح ث  الدراسا   عيى  ات هع 
 اههارا  البح اة. 

ق - البح اة مبدئاة  ائبة  إعداد  الدراسا     تههارا   لجباتها لبهب  اهجاسب 
 العياا.
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

الخبراء  اهتاصصين    ص رتها اهبدئاة عيى مجب عة مس   عرض هذه المائبة -
 . تدرياالهجاهج   ر    ا

 . المحكبين الخبراء     ض ء آراء  لعديل المائبة -
   مهارا(  42لبال  عددها ) ا   ليبهارا  البح اةاتنتهاء إلى المائبة الجهائاة   -

عيى الجح      م زعة عيى أربع  ا ر  كل   ر يتضبس عددات مس اههارا 
 التالي:

 أداة الد ِّراسة  في وفق الةدرج احسةخدم   ( توزيع لليئلمف5جدول )
 اههارا البح اة  المح ر

 اإ ار العام ليدراسة

 تبتكار المدرا عيى اختاار اهشكية البح اة اهتصفة تلأصالة  ا
 المدرا عيى صااغة عج ان البحث صااغة دقامة لعبر عس مشكيته  تحدد متغيراله 

 نتائاه  ل صااله ل ضح مشكيته  إجراءاله   المدرا عيى صااغة مياص البحث ببريمة 
 المدرا عيى الكتابة بيغة سيابة مس الجاااة )الجح ية  الصرفاة  اإمهئاة( 

 لبحث تحديدات دقامات المدرا عيى تحديد أهداف ا
 المدرا عيى تحديد اهشكية بشكل  اضح 

 ص ل إلى اهشكية المدرا عيى التدرج   عرض ممدمة البحث مس العام إلى الخاص لي  
 صااغة أسئية البحث صااغة عيباة  ا عيىالمدر 

 المدرا عيى تحديد اد د البحث 
 المدرا عيى إدراك مساهمة البحث   المجال اهعر 
 المدرا عيى إدراك مساهمة البحث   المجال التببامي

 المدرا عيى إدراك ج انب اهشكية البح اة 
   البحث المدرا عيى تحديد متغيرا

 ين اهشكه  راك التشابه بالمدرا عيى إد

 أدباا  الدراسة 

 المدرا عيى عرض  بجاء اهفاهالم الجظرية اهرلببة م ض ع البحث 
 ختاار اههئلم مس الدراسا   الأبحاث السابمة المدرا عيى ا

 المدرا عيى ل ظاف  ربح الدراسا  السابمة بعضها ببعض 
 از بين البحث  الدراسا  السابمة تباتختهف  اتلفا   الالمدرا عيى باان أ جه  

 المدرا عيى ل ظاف اهصادر  اهراجع العيباة الأ لاة )ال رقاة  اتلكتر ناة( 
 عيى ل ظاف اهراجع ال ان ية المدرا 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 المدرا عيى كتابة الت ثاق العيبي الصحاح 
 المدرا عيى تحري دقة الجمل لتحماق الأمانة العيباة

 ميالأفكار   لسيسل مجب المدرا عيى عرض  ربح 
 المدرا عيى التبااز بين اهجاسب  غير اهجاسب مس اهعي ما  

 اإضافة ه ض عا  اإ ار الجظري المدرا عيى اتستجتاج  التعماب   

إجراءا  الدراسة  
 اهجهااة 

 المدرا عيى تحديد مجتبع البحث ببريمة عيباة 
 جة اهب ية ر العا  ر   أسالاب اختااالمدرا عيى لبباق 

 المدرا عيى لصبالم  استادام أد ا  جمع معي ما  البحث 
 المدرا عيى لمجين ش اهد الصد   ال با  لأداا البحث 

 المدرا عيى تحديد اهجهج اههئلم ه ض ع البحث 
 المدرا عيى تحديد الأسالاب اإاصائاة لتحيال باانا  البحث 

 اد د ن تحاز شاصي  ض عاة  ااجراء البحث م المدرا عيى إ
 المدرا عيى لرجمة الأشكال البااناة  الرمزية 

 نتائج الدراسة 

 ض حالمدرا عيى استاهص نتائج البحث بدقة    
 المدرا عيى ربح نتائج البحث تلدراسا  السابمة

 المدرا عيى صااغة الت صاا  اهستجدا عيى الجتائج  آلاا  التبباق
 البحث العيباة الصادقة لجتائج   مدرا عيى  رح التفسيرا لا

 المدرا عيى صااغة  استاهص اتستجتاجا 
   المدرا عيى تحديد الش اهد اهدعبة لهستجتاجا

 المدرا عيى استاراج اهعي ما  مس عهقا  اهتغيرا 
 المدرا عيى معرفة أي الدتئل يمكجها أن لدعلم فر ض البحث 

 لحاج  الدتئل العيباة اك  فهلم  لم يم اعيى إدر المدرا 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

ال اني:   السؤال  بمسلم    مساهمة درجة  ما  إجابة  العياا  الدراسا   برامج 
التدريا اإسهماة   امعة  اهجاهج   ر   سع د  بس    لب ير      اإمام  بد 

 ؟ مس  جهة نظر أعضاء هائة التدريا العياابيبة الدراسا  اههارا  البح اة ل
ا  مساهمة درجة  عيى  ليتعرف   اهجاهج   ر     لدراسا  برامج  بمسلم  العياا 
ل لب ير  التدريا     البح اة  الدراسا   اههارا   نظر    العياابيبة  مس  جهة 

الت هائة  اهئ ية  درياأعضاء  التكرارا   الجسب  بحساب  البااث  قام    
ا   برامج الدراس مساهمةدرجة  اهت سبا   ات رافا  اهعاارية لعبارا    ر 

بمس  اهجاهج  العياا  التدريا    لم  للب ير    ر   البح اة  بيبة  اههارا  
التدريا  العيااالدراسا    هائة  أعضاء  نظر  الجتائج كبا    مس  جهة   جاء  

 الجدا ل التالاة: ي ضحه
برامج   مسلمهمة درجة    (: اسةجلمباف أفراد الدراسة على جم ع أبعلمد محور6جدول رقم )

طلبة  احهلمراف البحث ة ل  ير تطو لمهج وطرق الةدريس في  الدراسلمف العل لم بقسم احن
مرتبة تنلمزل لمً  سب احةوسط    من وجهة نظر أعضلمء ه ئة الةدريس العل لمالدراسلمف 

 الحسلمب 
 الترلاب  درجة اه افمة  ات راف اهعااري  ح الحساماهت س 

 3 مت سبة 0.476 3.36 اإ ار العام ليدراسة

 2 مت سبة 0.521 3.37 مراجعة أدباا  الدراسة 

 1 مت سبة 0.505 3.39 دراسة اهجهااة ا  الإجراء

 4 مت سبة 0.490 3.09 نتائج الدراسة 

 مت سبة 0.434 3.31 الدرجة الكياة لجباع اههارا  البح اة 

برامج الدراسا  العياا بمسلم    مساهمةدرجة  يتبين مس الجد ل السابق أن  
جاء    العيااا   بيبة الدراسح اة لا  الباههار لب ير  اهجاهج   ر  التدريا    
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 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

التدريا   مت سح اسام عام  بدرجة مت سبة مس  جهة نظر أعضاء هائة 
الذي يم5.00مس    3.31)  بي  اهت سح  الفئة  (   ه   مس فئا     ال ال ة ع   

)الخباسي  اهمااس   أفراد    لبين (   التي  3.40  -2.61مس  م افمة  خاار  أن 
بمس  امجبر   مساهمة درجة    عيى   الدراسة  العياا  اهجاهج   ر   الدراسا   لم 

ل   لب يرالتدريا     البح اة  الدراسا   اههارا   نظر    العياابيبة  مس  جهة 
 .(   أداا الدراسةسبةمت  لشير إلى ) أعضاء هائة التدريا

 قد يرجع  لك إلى ضعف قجاعة أعضاء هائة التدريا تهست   الحالي  
ال الدراسا   لد   هب  البحث  ب ههارا   لب ير  رامج  عياا  رغبتهلم   

الدراسا  العياا ما ييبي ااتااج البهب الحمامي  يسد الفا ا   خاصة أن  
 قش هلم  يماّب ن أعبالهلم. أعضاء هائة التدريا يشرف ن عيى البهب  يجا

الترلاب   جاء     اهجهااة  الدراسة  إجراءا   مهارا   أن  لبين  كبا 
إلى       قد يرجع  لك جة مت سبة(   بدر 5.00مس    3.39الأ ل  مت سح )

با  الأدائاة التي يكيف بها البهب   برامج الدراسا  العياا س اء   فرا اهه 
 اة   كافة اهمررا   لاا فمح  عيى مست   بجاء البح ث أ  الأد ا  البح

 ممرر )مجاهج البحث(.
ال اناة   اهرلبة  الدراسة    أدباا   مراجعة  مهارا   جاء   اين    

   قد يفسر هذا بأن مجهااة  مت سبة(   بدرجة  5.00مس    3.37) مت سح  
اهادا   البالب   كتابة  قائبة عيى جهد  العياا  الدراسا   التعيلم  التعيالم   

ه  ليبح ث  اهعرفاة  تلرج ع  البالب  يم م  أن  يستيزم  مما  اهمررا     ض عا  
ض عه  ل ظاف اهصادر فابا يخدم م   الدراسا  السابمة   نفا اه ض ع   
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

لامدم أمام الزمهء   أيضا ساهلم دلال كتابة  مجبمي   عرض اهجبمي بشكل  
 ح. الرسائل العيباة اهبب ع مس الكياة   ضبح مهارا الت ثاق العيبي الصحا

مت سح   ال ال ة   اهرلبة  ليدراسة    العام  اإ ار  مهارا   جاء   كبا 
 (   بدرجة مت سبة. 5.00مس  3.36م افمة )

ة الرابعة  الأخيرا  مت سح م افمة    اهرلب  نتائج الدراسة جاء  مهارا   
مت سبة   5.00مس    3.09) أن  (   بدرجة  مجها:  أم ر  عدا  يفسره   هذا 

ليبهب التكالاف  الفص ل     باعة  عيى  لركز  العياا  الدراسا   ممررا     
لكالاف   غالب  الجتائج   هذا  التبباق  تحيال  قبل  فتمف  الأ لى   ال هثة 

التبباق أ  ااتااجه ل قت   يل    ة البهب   الدراسا  العياا  نظرا لصع ب
تيست عبه مدا لدريا اهمرر  كبا صااب هذا لميادية الأفكار اهمدمة مس  

سائل اهاجستير  الدكت راه  مما اد مس اإبداع  اتبتكار  الذي  البهب   ر 
 بد ره ساايق معالجة فكرية جديدا ليجتائج د ن نمل مس الآخريس. 

  الفمت هذه الجتائج مع:
)اس نة   الي ح    - إلى  ج د2018دراسة  ل صيت  التي    مست     ( 
لد     بيالعي    اتقتباس  الت ثاق   مهارا   العيبي   البااث  مس صفا   مرلفع
 العياا. الدراسا   يبة

التي    (  Akuegwu and Nwi-ue, 2018أك يج    ن ي_ ي  ) دراسة   -
 الجاقد. التحيال  التفكير مست   مهارا   ل صيت إلى لدني
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

)عبدالرزا     - إلى  م2020دراسة  ل صيت  التي  الب(  مدرك ن  يأن  بة 
الع  البحث  جدات    هءالرا جإ بي   يلعجاصر  در   بدرجة كبيرا  جاء   جة  باجبا 
 .ى الت الييارا بدرجة مت سبة  ضعافة عهالتبباق  امتهك اه

  اختيفت هذه الجتائج مع: 
أد ا     لصبالم  ( التي ل صيت إلى أن مهارا2013دراسة )المحباني    -
ليبحث    التصبالم   اختاار  البحث  مشكية   تحديد  الباانا    جمع   اهجاسب 

 البالبا . لعتبر مس اههارا  الضعافة لد 

أك  راد - )سة  ي   ن ي_  (    Akuegwu and Nwi-ue, 2018يج    
لضعف    إضافة   الأفكار    لرلاب   اهشكية   مهارا تحديد   التي ل صيت إلى لدني 

 .البحث مجهااا   اهعرفة 
      ضعف  ( التي أكد  عيى  ج د2016دراسة )السيالم   ع ض    -

 اهمدمة.  مهارا  الخبح 

 تالي: فابا ييي لفصال لهذه الأبعاد عيى الجح  ال
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

 : الإطلمر العلمم للدراسةأولًا: بعد 
مرتبة   الإطلمر العلمم للدراسة بعد (: اسةجلمباف أفراد الدراسة على عبلمراف 7جدول رقم )

 تنلمزل لمً  سب احةوسط الحسلمب 

 العبارا  م
 درجة اه افمة  التكرار 

اهت سح  
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 اه افمة

 الرلبة 
% 

مجافضة  
 عالاة جدات  عالاة سبةمت   ضة مجاف جدات 

13 
المدرا عيى تحديد  
 متغيرا  البحث 

 1 18 7 1 0 ك
 1 عالاة 0.609 3.70

% 0.0 3.7 25.9 66.7 3.7 

المدرا عيى تحديد اد د   9
 البحث 

 2 12 13 0 0 ك
 2 عالاة 0.636 3.59

% 0.0 0.0 48.1 44.4 7.4 

3 

المدرا عيى صااغة  
بريمة  مياص البحث ب

ل ضح مشكيته  إجراءاله  
  نتائاه  ل صااله 

 2 14 8 3 0 ك

 3 عالاة 0.801 3.56
% 0.0 11.1 29.6 51.9 7.4 

2 

المدرا عيى صااغة عج ان  
البحث صااغة دقامة لعبر  

عس مشكيته  تحدد  
 متغيراله

 0 15 11 1 0 ك

 4 عالاة 0.580 3.52
% 0.0 3.7 40.7 55.6 0.0 

ديد أهداف  عيى تح المدرا 5
 البحث تحديدات دقامات 

 1 11 14 1 0 ك
 5 عالاة 0.641 3.44

% 0.0 3.7 51.9 40.7 3.7 

المدرا عيى صااغة أسئية   8
 البحث صااغة عيباة 

 1 10 15 1 0 ك
 6 عالاة 0.636 3.41

% 0.0 3.7 55.6 37.0 3.7 

12 
المدرا عيى إدراك ج انب  

 اهشكية البح اة 
 1 10 14 2 0 ك

 7 مت سبة 0.688 3.37
% 0.0 7.4 51.9 37.0 3.7 

1 
المدرا عيى اختاار  

اهشكية البح اة اهتصفة  
 تلأصالة  اتبتكار 

 0 11 14 2 0 ك
 8 مت سبة 0.620 3.33

% 0.0 7.4 51.9 40.7 0.0 

6 
المدرا عيى تحديد  
 اهشكية بشكل  اضح 

 1 7 17 2 0 ك
 9 سبةمت   0.656 3.26

% 0.0 7.4 63.0 25.9 3.7 

المدرا عيى إدراك مساهمة   11
 البحث   المجال التببامي 

 1 10 11 5 0 ك
 م9 مت سبة 0.813 3.26

% 0.0 18.5 40.7 37.0 3.7 
 10 مت سبة 0.681 3.19 0 9 14 4 0 كالمدرا عيى إدراك التشابه   14
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 العبارا  م
 درجة اه افمة  التكرار 

اهت سح  
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 الرلبة  اه افمة

مجافضة   %
 عالاة جدات  عالاة سبةمت   ضة مجاف جدات 

 0.0 33.3 51.9 14.8 0.0 % بين اهشكه  

المدرا عيى إدراك مساهمة   10
 البحث   المجال اهعر 

 1 6 16 4 0 ك
 11 مت سبة 0.718 3.15

% 0.0 14.8 59.3 22.2 3.7 

7 

المدرا عيى التدرج    
عرض ممدمة البحث مس  
العام إلى الخاص لي ص ل  

 إلى اهشكية 

 1 8 13 4 1 ك

 م 11 مت سبة 0.864 3.15
% 3.7 14.8 48.1 29.6 3.7 

4 

المدرا عيى الكتابة بيغة  
سيابة مس الجاااة  
)الجح ية  الصرفاة  

  اإمهئاة( 

 1 5 17 3 1 ك

 12 مت سبة 0.781 3.07
% 3.7 11.1 63.0 18.5 3.7 

 مت سبة 0.476 3.36 اهت سح العام
 (. 5.00*احةوسط الحسلمب من )

أن   السابق  اب  مساهمةدرج  يتبين مس الجد ل  العياا بمسلم  رامج  لدراسا  
فابا    العياابيبة الدراسا   اههارا  البح اة ل   لب ير اهجاهج   ر  التدريا    

نظر   مس  جهة  مت سبة  بدرجة  جاء  ليدارسة  العام  اإ ار  مهارا   يتعيق 
التدريا هائة  بي أعضاء  عام  مت سح اسام  (   ه   5.00مس    3.36)     

  -2.61مس )الخباسي  فئا  اهمااس  مس     ةال الاهت سح الذي يمع   الفئة  
أفراد    لبين (   التي  3.40   الدراسة مس أعضاء هائة التدرياأن خاار م افمة 
التدريا      مساهمةدرجة    عيى اهجاهج   ر   العياا بمسلم  الدراسا   برامج 

 .(   أداا الدراسةمت سبةلشير إلى )مهارا  اإ ار العام ليدارسة  لب ير
الدر  أشار   إلى كبا  الدراسة     اسة  أفراد  استاات   مت سبا   أن   

( ليدارسةمهارا   العام  )اإ ار  بين  لرا ات  (   هي  3.71إلى    3.07( 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

مت سبا  لمع   الفئة ال ال ة  الرابعة مس فئا  اهمااس الخباسي  التي لشير  
  إلى )مت سبة/ عالاة( عيى الت الي  مما ي ضح التبايس   آراء أفراد الدراسة    

  لب يربرامج الدراسا  العياا بمسلم اهجاهج   ر  التدريا      مساهمةدرجة  
ل البح اة  الدراسا   اههارا   العام    العياابيبة  اإ ار  مهارا   يتعيق  فابا 

 . ليدارسة
العبارا   الدراسة هي  أفراد  التي نالت م افمة  العبارا   أن أعيى  كبا لبين 

( ااث جاء    اهرلبة  البحث  المدرا عيى تحديد متغيرا  (  هي )13رقلم )
 (   درجة م افمة )عالاة(.5.00مس  3.70الأ لى  مت سح م افمة ممداره )

  اين أن أدنى العبارا  التي نالت م افمة أفراد الدراسة هي العبارا رقلم  
(4( )الجح ية  الصرفاة  (  هي  الجاااة  مس  سيابة  بيغة  الكتابة  عيى  المدرا 

لبة )ال اناة عشر  الأخيرا(  مت سح م افمة   اهر ( ااث جاء    اإمهئاة(
 (   درجة م افمة )مت سبة(.5.00مس  3.07ممداره )

 : مراجعة أدب لمف الدراسةثان لًم: بعد 
  مراجعة أدب لمف الدراسة بعد (: اسةجلمباف أفراد الدراسة على عبلمراف 8جدول رقم )

 مرتبة تنلمزل لمً  سب احةوسط الحسلمب

 العبارا  م
 ه افمة درجة ا التكرار 

اهت سح  
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 اه افمة

 الرلبة 
% 

مجافضة  
 عالاة جدات  عالاة مت سبة مجافضة  جدات 

2 
المدرا عيى اختاار اههئلم مس  
 الدراسا   الأبحاث السابمة 

 2 16 9 0 0 ك
 1 عالاة 0.594 3.74

% 0.0 0.0 33.3 59.3 7.4 

7 
الت ثاق    كتابة  المدرا عيى

 العيبي الصحاح 
 2 14 10 1 0 ك

 2 عالاة 0.688 3.63
% 0.0 3.7 37.0 51.9 7.4 

المدرا عيى عرض  بجاء   1
اهفاهالم الجظرية اهرلببة م ض ع  

 1 13 10 3 0 ك
 3 عالاة 0.751 3.44

% 0.0 11.1 37.0 48.1 3.7 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 العبارا  م
 ه افمة درجة ا التكرار 

اهت سح  
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 الرلبة  اه افمة

مجافضة   %
 عالاة جدات  عالاة مت سبة مجافضة  جدات 

 البحث 

5 
المدرا عيى ل ظاف اهصادر  

باة الأ لاة )ال رقاة  ع العي اهراج
  اتلكتر ناة( 

 1 12 12 2 0 ك
 م3 عالاة 0.698 3.44

% 0.0 7.4 44.4 44.4 3.7 

4 

المدرا عيى باان أ جه  
اتختهف  اتلفا   التباز  
بين البحث  الدراسا   

 السابمة 

 3 10 10 4 0 ك

 م3 عالاة 0.892 3.44
% 0.0 14.8 37.0 37.0 11.1 

3 
يى ل ظاف  ربح  مدرا عال

الدراسا  السابمة بعضها  
 ببعض 

 2 11 10 4 0 ك
 4 عالاة 0.844 3.41

% 0.0 14.8 37.0 40.7 7.4 

10 
المدرا عيى التبااز بين  

اهجاسب  غير اهجاسب مس  
 اهعي ما 

 0 12 13 2 0 ك
 5 مت سبة 0.629 3.37

% 0.0 7.4 48.1 44.4 0.0 

الجمل  ي دقة المدرا عيى تحر  8
 لتحماق الأمانة العيباة 

 1 13 9 3 1 ك
 م5 مت سبة 0.884 3.37

% 3.7 11.1 33.3 48.1 3.7 

6 
المدرا عيى ل ظاف اهراجع  

 ال ان ية 
 2 9 11 4 1 ك

 6 مت سبة 0.944 3.26
% 3.7 14.8 40.7 33.3 7.4 

المدرا عيى عرض  ربح   9
 الأفكار   لسيسل مجبمي 

 1 5 15 5 1 ك
 7 مت سبة 0.832 3.00

% 3.7 18.5 55.6 18.5 3.7 

11 
المدرا عيى اتستجتاج  

 التعماب  اإضافة ه ض عا   
 اإ ار الجظري 

 0 7 12 7 1 ك
 8 مت سبة 0.829 2.93

% 3.7 25.9 44.4 25.9 0.0 

 مت سبة 0.521 3.37 اهت سح العام
 (. 5.00*احةوسط الحسلمب من )

برامج الدراسا  العياا بمسلم    مساهمةدرجة  د ل السابق أن  مس الج  يتبين 
فابا    العياابيبة الدراسا   اههارا  البح اة ل   لب ير اهجاهج   ر  التدريا    

الدراسة جاء بدرجة مت سبة مس  جهة نظر   يتعيق مهارا  مراجعة أدباا  
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

التدريا هائة  بي أعضاء  عام  مت سح اسام   ه   (   5.00مس    3.37)     
  -2.61مس )الخباسي  مس فئا  اهمااس    ال ال ةت سح الذي يمع   الفئة  اه

أفراد    لبين (   التي  3.40   الدراسة مس أعضاء هائة التدرياأن خاار م افمة 
التدريا      مساهمةدرجة    عيى اهجاهج   ر   العياا بمسلم  الدراسا   برامج 

 . أداا الدراسة(  سبةمت  لشير إلى )مهارا  مراجعة أدباا  الدراسة  لب ير
الدراسة      أفراد  استاات   مت سبا   أن  إلى  الدراسة  أشار   كبا 

( الدراسةمهارا   أدباا   )مراجعة  بين  لرا ات  (   هي  3.74إلى    2.93( 
مت سبا  لمع   الفئة ال ال ة  الرابعة مس فئا  اهمااس الخباسي  التي لشير  

تبايس   آراء أفراد الدراسة      ضح الإلى )مت سبة/ عالاة( عيى الت الي  مما ي
  لب يربرامج الدراسا  العياا بمسلم اهجاهج   ر  التدريا      مساهمةدرجة  

ل  البح اة  الدراسا   اههارا   أدباا     العياابيبة  يتعيق مهارا  مراجعة  فابا 
 . الدراسة

العبارا   الدراسة هي  أفراد  التي نالت م افمة  العبارا   أن أعيى  كبا لبين 
(  المدرا عيى اختاار اههئلم مس الدراسا   الأبحاث السابمة(  هي )2رقلم ) 

(   5.00مس    3.74ااث جاء    اهرلبة الأ لى  مت سح م افمة ممداره )
  درجة م افمة )عالاة(.

  اين أن أدنى العبارا  التي نالت م افمة أفراد الدراسة هي العبارا رقلم  
(11( اتستجتاج(  هي  عيى  اإ ار   التع  المدرا  ه ض عا   ماب  اإضافة 

ممداره  الجظري م افمة  مت سح  )ال امجة  الأخيرا(   اهرلبة  جاء     ااث   )
 (   درجة م افمة )مت سبة(.5.00مس  2.93)
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 : إجراءاف الدراسة احنهج ةثالثلًم: بعد 
  هج ة إجراءاف الدراسة احنبعد (: اسةجلمباف أفراد الدراسة على عبلمراف 9جدول رقم )

 ة تنلمزل لمً  سب احةوسط الحسلمبمرتب 

 العبارا  م
 درجة اه افمة  التكرار 

اهت سح  
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 اه افمة

 الرلبة 
% 

مجافضة  
 عالاة جدات  عالاة مت سبة مجافضة  جدات 

1 
المدرا عيى تحديد مجتبع  
 البحث ببريمة عيباة 

 3 18 6 0 0 ك
 1 عالاة 0.577 3.89

% 0.0 0.0 22.2 66.7 11.1 

المدرا عيى تحديد اهجهج اههئلم   5
 ه ض ع البحث 

 2 16 8 1 0 ك
 2 عالاة 0.669 3.70

% 0.0 3.7 29.6 59.3 7.4 

2 
المدرا عيى لبباق  ر   

  أسالاب اختاار العاجة اهب ية 
 1 14 11 1 0 ك

 3 عالاة 0.641 3.56
% 0.0 3.7 40.7 51.9 3.7 

3 
المدرا عيى لصبالم  استادام  
 أد ا  جمع معي ما  البحث 

 1 10 15 1 0 ك
 4 عالاة 0.636 3.41

% 0.0 3.7 55.6 37.0 3.7 

المدرا عيى لمجين ش اهد   4
 الصد   ال با  لأداا البحث 

 1 6 18 2 0 ك
 5 مت سبة 0.641 3.22

% 0.0 7.4 66.7 22.2 3.7 

ل  ة الأشكاالمدرا عيى لرجم 8
 البااناة  الرمزية 

 1 10 11 4 1 ك
 6 مت سبة 0.892 3.22

% 3.7 14.8 40.7 37.0 3.7 

7 
المدرا عيى إجراء البحث  
م ض عاة  اااد د ن تحاز  

 شاصي 

 0 10 11 5 1 ك
 7 مت سبة 0.847 3.11

% 3.7 18.5 40.7 37.0 0.0 

6 
المدرا عيى تحديد الأسالاب  

نا   تحيال باااإاصائاة ل 
 البحث 

 1 6 12 8 0 ك
 8 مت سبة 0.832 3.00

% 0.0 29.6 44.4 22.2 3.7 

 مت سبة 0.505 3.39 اهت سح العام
 (. 5.00*احةوسط الحسلمب من )

برامج الدراسا  العياا بمسلم    مساهمةدرجة  يتبين مس الجد ل السابق أن  
فابا    العياالدراسا   بيبة اة ل اههارا  البح ا  لب ير اهجاهج   ر  التدريا    

يتعيق مهارا  إجراءا  الدراسة اهجهااة جاء بدرجة مت سبة مس  جهة نظر  



 

 

 
117 

 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

التدريا هائة  بي أعضاء  عام  مت سح اسام  (   ه   5.00مس    3.39)     
  -2.61مس )الخباسي  مس فئا  اهمااس    ال ال ةاهت سح الذي يمع   الفئة  

أفراد  أن خاار م اف  لبين (   التي  3.40   الدراسة مس أعضاء هائة التدريامة 
التدريا      مساهمةدرجة    عيى اهجاهج   ر   العياا بمسلم  الدراسا   برامج 

اهجهااة    لب ير الدراسة  إجراءا   )مهارا   إلى  أداا  مت سبةلشير     )
 . الدراسة

الدراسة      أفراد  استاات   مت سبا   أن  إلى  الدراسة  أشار   كبا 
(   هي  3.89إلى    3.00( لرا ات بين )جهااةلدراسة اهإجراءا  امهارا  )

مت سبا  لمع   الفئة ال ال ة  الرابعة مس فئا  اهمااس الخباسي  التي لشير  
إلى )مت سبة/ عالاة( عيى الت الي  مما ي ضح التبايس   آراء أفراد الدراسة     

  رلب ي ا    برامج الدراسا  العياا بمسلم اهجاهج   ر  التدري  مساهمةدرجة  
فابا يتعيق مهارا  إجراءا  الدراسة    العياابيبة الدراسا   اههارا  البح اة ل

 . اهجهااة
العبارا   الدراسة هي  أفراد  التي نالت م افمة  العبارا   أن أعيى  كبا لبين 

 ( )1رقلم  عيباة(  هي  ببريمة  البحث  مجتبع  تحديد  عيى  ااث  المدرا   )
(   درجة  5.00مس    3.89ره )افمة ممداجاء    اهرلبة الأ لى  مت سح م  

 م افمة )عالاة(.
  اين أن أدنى العبارا  التي نالت م افمة أفراد الدراسة هي العبارا رقلم  

(  المدرا عيى تحديد الأسالاب اإاصائاة لتحيال باانا  البحث(  هي )6)
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

مس    3.00ااث جاء    اهرلبة )ال امجة  الأخيرا(  مت سح م افمة ممداره )
 رجة م افمة )مت سبة(.(   د5.00

 : لدراسةا نةلمئجرابعلًم: بعد 
مرتبة تنلمزل لمً    لدراسةنةلمئج ا بعد (: اسةجلمباف أفراد الدراسة على عبلمراف 10جدول رقم )

  سب احةوسط الحسلمب 

 العبارا  م
 درجة اه افمة  التكرار 

اهت سح  
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 الرلبة  اه افمة

ضة  مجاف %
 جدات 

 عالاة جدات  عالاة مت سبة جافضة م

1 
المدرا عيى استاهص نتائج  

 البحث بدقة   ض ح
 3 10 13 1 0 ك

 1 عالاة 0.751 3.56
% 0.0 3.7 48.1 37.0 11.1 

المدرا عيى ربح نتائج البحث   2
 تلدراسا  السابمة 

 0 11 13 3 0 ك
 2 مت سبة 0.669 3.30

% 0.0 11.1 48.1 40.7 0.0 

3 
المدرا عيى صااغة الت صاا   
اهستجدا عيى الجتائج  آلاا   

 التبباق 

 0 10 13 4 0 ك
 3 مت سبة 0.698 3.22

% 0.0 14.8 48.1 37.0 0.0 

المدرا عيى صااغة   5
  استاهص اتستجتاجا  

 0 7 15 5 0 ك
 4 مت سبة 0.675 3.07

% 0.0 18.5 55.6 25.9 0.0 

يد الش اهد  ا عيى تحد المدر  6
 اهدعبة لهستجتاجا  

 0 5 17 5 0 ك
 5 مت سبة 0.620 3.00

% 0.0 18.5 63.0 18.5 0.0 

9 
المدرا عيى إدراك  فهلم  لم يم  

 الحاج  الدتئل العيباة 
 0 5 17 5 0 ك

 م5 مت سبة 0.620 3.00
% 0.0 18.5 63.0 18.5 0.0 

8 
  المدرا عيى معرفة أي الدتئل

 ن لدعلم فر ض البحث يمكجها أ 
 0 5 15 7 0 ك

 6 مت سبة 0.675 2.93
% 0.0 25.9 55.6 18.5 0.0 

7 
المدرا عيى استاراج  
اهعي ما  مس عهقا   

 اهتغيرا  

 1 2 17 7 0 ك
 7 مت سبة 0.698 2.89

% 0.0 25.9 63.0 7.4 3.7 

4 
المدرا عيى  رح التفسيرا   

 ئج البحث العيباة الصادقة لجتا 
 0 5 13 9 0 ك

 8 مت سبة 0.718 2.85
% 0.0 33.3 48.1 18.5 0.0 

 مت سبة 0.490 3.09 اهت سح العام
 (. 5.00*احةوسط الحسلمب من )
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

برامج الدراسا  العياا بمسلم    مساهمةدرجة  يتبين مس الجد ل السابق أن  
فابا    عيااالدراسا   بيبة الاههارا  البح اة ل   لب ير اهجاهج   ر  التدريا    

أعضاء   نظر  مس  جهة  مت سبة  بدرجة  جاء  الدراسة  نتائج  مهارا   يتعيق 
التدريا اهت سح  5.00مس    3.09)     مت سح اسام عام بي هائة  (   ه  

(   3.40  -2.61مس )الخباسي  مس فئا  اهمااس    ال ال ةالذي يمع   الفئة  
درجة    عيى  التدريا  عضاء هائة الدراسة مس أأن خاار م افمة أفراد    لبين  التي  

التدريا      مساهمة اهجاهج   ر   بمسلم  العياا  الدراسا     لب ير برامج 
 .(   أداا الدراسةمت سبةلشير إلى )مهارا  نتائج الدراسة 

الدراسة      أفراد  استاات   مت سبا   أن  إلى  الدراسة  أشار   كبا 
سبا      هي مت  (3.56إلى    2.85( لرا ات بين )نتائج الدراسةمهارا  )

إلى   لشير  الخباسي  التي  اهمااس  فئا   مس  ال ال ة  الرابعة  الفئة  لمع   
الدراسة      أفراد  آراء  التبايس    ي ضح  مما  الت الي   عيى  عالاة(  )مت سبة/ 

  لب يربرامج الدراسا  العياا بمسلم اهجاهج   ر  التدريا      مساهمةدرجة  
 . با يتعيق مهارا  نتائج الدراسةفا العياابيبة الدراسا  اههارا  البح اة ل

العبارا   الدراسة هي  أفراد  التي نالت م افمة  العبارا   أن أعيى  كبا لبين 
بدقة   ض ح(  هي )1رقلم ) البحث  نتائج  استاهص  ( ااث  المدرا عيى 

(   درجة  5.00مس    3.56جاء    اهرلبة الأ لى  مت سح م افمة ممداره )
 م افمة )عالاة(.

 العبارا  التي نالت م افمة أفراد الدراسة هي العبارا رقلم  ين أن أدنى  ا
(4( البحث(  هي  لجتائج  الصادقة  العيباة  التفسيرا   عيى  رح  (  المدرا 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

مس    2.85ااث جاء    اهرلبة )ال امجة  الأخيرا(  مت سح م افمة ممداره )
 (   درجة م افمة )مت سبة(.5.00

ال الث:   السؤال  بمسلم    مساهمةجة  در ما  إجابة  العياا  الدراسا   برامج 
التدريا اإسهماة  اهجاهج   ر   سع د  بس  اإمام  بد    لب ير       امعة 

 ؟ بيبة الدراسا  العياا مس  جهة نظرهلم اههارا  البح اة ل
اهجاهج   ر     مساهمة درجة  ليتعرف عيى   بمسلم  العياا  الدراسا   برامج 

   مس  جهة نظرهلم  العياااسا   بيبة الدر اههارا  البح اة للب ير  التدريا    
اهئ ية  اهت سبا   ات رافا    التكرارا   الجسب  بحساب  البااث  قام 

لعبارا    ر   اهجاهج    مساهمةدرجة  اهعاارية  بمسلم  العياا  الدراسا   برامج 
مس  جهة    العياابيبة الدراسا   اههارا  البح اة للب ير    ر  التدريا    

 ي ضحه الجدا ل التالاة:تائج كبا   جاء  الجنظرهلم  
برامج    مسلمهمةدرجة  (: اسةجلمباف أفراد الدراسة على جم ع أبعلمد محور 11جدول رقم )

طلبة الدراسلمف  احهلمراف البحث ة ل  تطوير الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس في  
 مرتبة تنلمزل لمً  سب احةوسط الحسلمب من وجهة نظرهم   العل لم
 امت سح الحساه البعد 

ات راف  
 الترلاب  درجة اه افمة  اهعااري 

 2 عالاة 0.708 3.98 اإ ار العام ليدراسة

 1 عالاة 0.739 4.01 مراجعة أدباا  الدراسة 

 3 عالاة 0.746 3.97 إجراءا  الدراسة اهجهااة 

 4 عالاة 0.832 3.76 نتائج الدراسة 

 الاةع 0.709 3.94 الدرجة الكياة لجباع اههارا  البح اة 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

برامج الدراسا  العياا بمسلم    مساهمةدرجة  يتبين مس الجد ل السابق أن  
جاء    العياابيبة الدراسا   اههارا  البح اة للب ير  اهجاهج   ر  التدريا    

(  5.00مس   3.94)    مت سح اسام عام بي بدرجة عالاة مس  جهة نظرهلم
الفئة   يمع    الذي  اهت سح  اه م   الرابعة ه   فئا   مس  الخباسي  مااس  س 

أفراد    لبين (   التي  4.20  -3.41) م افمة  خاار  درجة    عيى   الدراسة أن 
التدريا      مساهمة اهجاهج   ر   بمسلم  العياا  الدراسا     لب ير برامج 

(    عالاةلشير إلى )مس  جهة نظرهلم    العياابيبة الدراسا   اههارا  البح اة ل
 . أداا الدراسة

عدم    يفسره  إ ار   هذا  أنفسهلم   ض ئه  ج د  البهب  يماّلم  مرجعي 
البهب  يجاقش هلم   عيى  يشرف ن  الذيس  التدريا  هائة  أعضاء  بعكا 

  يماّب ن أعبالهلم  يمارن نها مع مجب عا  أخر  فايحظ الفار .
اهرلبة الأ لى    الدراسة جاء     أدباا   أن مهارا  مراجعة  كبا لبين 

( ع5.00مس    4.01مت سح  مجهااة     قد   الاة(   بدرجة  بأن  هذا  يفسر 
اهادا   البالب   كتابة  قائبة عيى جهد  العياا  الدراسا   التعيلم  التعيالم   
ليبح ث   تلرج ع  البالب  يم م  أن  يستيزم  مما  اهمررا    ه ض عا   اهعرفاة 
 الدراسا  السابمة   نفا اه ض ع  ل ظاف اهصادر فابا يخدم م ض عه  

أمام الزمهء   أيضا ساهلم دلال كتابة    بمي لامدم عرض اهجبمي بشكل مج
 . الرسائل العيباة اهبب ع مس الكياة   ضبح مهارا الت ثاق العيبي الصحاح

ال اناة  مت سح   ليدراسة   اهرلبة  العام    اين جاء  مهارا  اإ ار 
   هذه نتااة غريبة ااث أن ك يرا  (   بدرجة عالاة5.00مس    3.98م افمة )
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 اة اهعر ضة عيى لججة الدراسا  العياا تلمسلم بحسب إفادا  فكار البحمس الأ 
العج ان   )صااغة  الضعف    مس  لعاني  الياجة  أعضائها  تحديد    –رئاا 

أن    –اهشكية   ير ن  البهب  أن  هذا  يفسر  البح اة(   قد  الأسئية  صااغة 
  فمح لعتبر المدرا عيى صااغة العج ان  اهشكية  الأسئية البح اة كمدرا كتاباة  

 اترلباط اهجبمي     رصانتهاالكتابة    عبق  جادا لديهلم  د ن العجاية مست  
 بين هذه العجاصر.

ال الث    الترلاب  اهجهااة جاء     الدراسة  إجراءا   مهارا    جاء  
 (   بدرجة عالاة. 5.00مس   3.97مت سح )

  سح م افمة  جاء  مهارا  نتائج الدراسة   اهرلبة الرابعة  الأخيرا  مت  
 هذا يفسره عدا أم ر مجها: أن  باعة  (   بدرجة عالاة   5.00مس    3.76)

ال هثة   الفص ل  عيى  لركز  العياا  الدراسا   ممررا   ليبهب    التكالاف 
الأ لى  فتمف قبل التبباق  تحيال الجتائج   هذا غالب لكالاف البهب    

ااتااجه أ   التبباق  لصع بة  نظرا  العياا   ل تيست عبه ل قت   ي  الدراسا  
مدا لدريا اهمرر  كبا صااب هذا لميادية الأفكار اهمدمة مس البهب    
بد ره   اإبداع  اتبتكار  الذي  مس  اد  مما  اهاجستير  الدكت راه   رسائل 

 ساايق معالجة فكرية جديدا ليجتائج د ن نمل مس الآخريس.
  الفمت هذه الجتائج مع:

)اس نة   الي ح    - التي2018دراسة  إلى  ج د  (    مست     ل صيت 
لد     العيبي   اتقتباس  الت ثاق   مهارا   العيبي   البااث  مس صفا   مرلفع
 العياا. الدراسا   يبة
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

التي    (  Akuegwu and Nwi-ue, 2018أك يج    ن ي_ ي  ) دراسة   -
 الجاقد. التحيال  التفكير مست   مهارا   ل صيت إلى لدني

)عبدالرزا     - التيم2020دراسة  إ(  ل صيت  البلى    مدرك ن  يأن  بة 
الع  البحث  جدات    هءالرا جإ بي   يلعجاصر  درجة    بدرجة كبيرا  جاء   باجبا 
 .ى الت الييارا بدرجة مت سبة  ضعافة عهالتبباق  امتهك اه

  اختيفت هذه الجتائج مع: 
)راد - ي   ن ي_  أك يج     (    Akuegwu and Nwi-ue, 2018سة 

لضعف    إضافة   الأفكار    لرلاب   اهشكية   مهارا تحديد   التي ل صيت إلى لدني 
 .البحث مجهااا   اهعرفة 
أد ا     لصبالم  ( التي ل صيت إلى أن مهارا2013دراسة )المحباني    -
ليبحث    التصبالم   اختاار  البحث  مشكية   تحديد  الباانا    جمع   اهجاسب 

 البالبا . لعتبر مس اههارا  الضعافة لد 

      ضعف  ج دكد  عيى   ( التي أ 2016دراسة )السيالم   ع ض    -
 اهمدمة.  مهارا  الخبح 

  فابا ييي لفصال لهذه الأبعاد عيى الجح  التالي:
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 : الإطلمر العلمم للدراسةأولًا: بعد 
  الإطلمر العلمم للدراسةبعد (: اسةجلمباف أفراد الدراسة على عبلمراف 12جدول رقم )

 مرتبة تنلمزل لمً  سب احةوسط الحسلمب

 العبارا  م
  افمة درجة اه  التكرار 

هت سح  ا
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 اه افمة

 الرلبة 
% 

مجافضة  
 عالاة جدات  عالاة مت سبة مجافضة  جدات 

2 
المدرا عيى صااغة عج ان  

البحث صااغة دقامة لعبر عس  
 مشكيته  تحدد متغيراله 

 23 23 5 1 0 ك
عالاة   0.729 4.31

 جدات 
1 

% 0.0 1.9 9.6 44.2 44.2 

مدرا عيى تحديد متغيرا  ال 13
 البحث 

 25 19 7 1 0 ك
عالاة   0.781 4.31

 م1 جدات 
% 0.0 1.9 13.5 36.5 48.1 

3 
المدرا عيى صااغة مياص  

البحث ببريمة ل ضح مشكيته  
  إجراءاله  نتائاه  ل صااله 

 23 21 6 2 0 ك
عالاة   0.813 4.25

 جدات 
2 

% 0.0 3.8 11.5 40.4 44.2 

عيى تحديد اد د   المدرا 9
 البحث 

 21 23 6 2 0 ك
عالاة   0.800 4.21

 3 جدات 
% 0.0 3.8 11.5 44.2 40.4 

المدرا عيى صااغة أسئية   8
 البحث صااغة عيباة 

 16 23 11 2 0 ك
 4 عالاة 0.828 4.02

% 0.0 3.8 21.2 44.2 30.8 

المدرا عيى إدراك مساهمة   11
 تببامي البحث   المجال ال

 15 26 7 4 0 ك
 5 عالاة 0.863 4.00

% 0.0 7.7 13.5 50.0 28.8 

5 
المدرا عيى تحديد أهداف  

 البحث تحديدات دقامات 
 15 21 14 2 0 ك

 6 عالاة 0.850 3.94
% 0.0 3.8 26.9 40.4 28.8 

المدرا عيى إدراك ج انب   12
 اهشكية البح اة 

 13 24 11 4 0 ك
 7 لاةعا 0.878 3.88

% 0.0 7.7 21.2 46.2 25.0 

المدرا عيى تحديد اهشكية   6
 بشكل  اضح 

 15 19 13 5 0 ك
 8 عالاة 0.958 3.85

% 0.0 9.6 25.0 36.5 28.8 

المدرا عيى إدراك مساهمة   10
 البحث   المجال اهعر 

 14 20 13 5 0 ك
 9 عالاة 0.944 3.83

% 0.0 9.6 25.0 38.5 26.9 

1 
لمدرا عيى اختاار اهشكية  ا

البح اة اهتصفة تلأصالة  
  اتبتكار

 12 20 18 2 0 ك
 10 عالاة 0.841 3.81

% 0.0 3.8 34.6 38.5 23.1 

 م 10 عالاة 0.908 3.81 12 23 12 5 0 كالمدرا عيى التدرج   عرض   7
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

 العبارا  م
  افمة درجة اه  التكرار 

هت سح  ا
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 الرلبة  اه افمة

مجافضة   %
 عالاة جدات  عالاة مت سبة مجافضة  جدات 

ممدمة البحث مس العام إلى  
 الخاص لي ص ل إلى اهشكية 

% 0.0 9.6 23.1 44.2 23.1 

4 
المدرا عيى الكتابة بيغة سيابة  
مس الجاااة )الجح ية  الصرفاة  

  اإمهئاة( 

 14 15 21 2 0 ك
 11 عالاة 0.893 3.79

% 0.0 3.8 40.4 28.8 26.9 

المدرا عيى إدراك التشابه بين   14
 اهشكه  

 12 20 16 4 0 ك
 12 عالاة 0.899 3.77

% 0.0 7.7 30.8 38.5 23.1 
 عالاة 0.708 3.98 اهت سح العام

 (. 5.00*احةوسط الحسلمب من )

برامج الدراسا  العياا بمسلم    مساهمةدرجة  يتبين مس الجد ل السابق أن  
فابا    العياابيبة الدراسا   اههارا  البح اة ل   لب ير اهجاهج   ر  التدريا    

جا  ليدارسة  العام  اإ ار  مهارا   بدرجة  يتعيق  نظرهلمء  مس  جهة     عالاة 
بي   عام  يمع    5.00مس    3.98)  مت سح اسام  الذي  اهت سح  (   ه  

أن    لبين (   التي  4.20  -3.41مس )الخباسي  مس فئا  اهمااس    الرابعة الفئة  
أفراد   م افمة  العياا خاار  الدراسا   مس  هب    مساهمةدرجة    عيى  الدراسة 

اهج بمسلم  العياا  الدراسا   مهارا   لب ير التدريا      اهج   ر  برامج  هلم 
 . (   أداا الدراسةعالاةلشير إلى )اإ ار العام ليدارسة 

الدراسة      أفراد  استاات   مت سبا   أن  إلى  الدراسة  أشار   كبا 
( ليدارسةمهارا   العام  )اإ ار  بين  لرا ات  (   هي  4.31إلى    3.77( 

فئا مس  الرابعة  الخامسة  الفئة  لمع    اهماامت سبا   الخباسي  التي     س 
أفراد   آراء  التبايس    ي ضح  مما  الت الي   عيى  جدات(  عالاة  )عالاة/  إلى  لشير 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

اهجاهج   ر     مساهمة درجة  الدراسة      بمسلم  العياا  الدراسا   برامج 
ل  لب يرالتدريا     البح اة  الدراسا   اههارا   يتعيق    العياابيبة  فابا 

 .مهارا  اإ ار العام ليدارسة 
لب العبارا  كبا  الدراسة هي  أفراد  التي نالت م افمة  العبارا   أن أعيى  ين 

( )2رقلم  عس  (  هي  لعبر  دقامة  صااغة  البحث  عج ان  صااغة  عيى  المدرا 
المدرا عيى تحديد متغيرا   (  هي )13(  العبارا رقلم )مشكيته  تحدد متغيراله

اهرلبة الأ لى  مت سح م افمة ممداالبحث مس    4.31ره )( ااث جاء    
 (   درجة م افمة )عالاة جدات(.5.00

  اين أن أدنى العبارا  التي نالت م افمة أفراد الدراسة هي العبارا رقلم  
(14( اهشكه (  هي  بين  التشابه  إدراك  عيى  جاء     المدرا  ااث   )

 ( ممداره  م افمة  مت سح  )ال اناة عشر  الأخيرا(   (   5.00مس    3.77اهرلبة 
 ة(.مة )عالا درجة م اف
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

 : مراجعة أدب لمف الدراسةثان لًم: بعد 
  مراجعة أدب لمف الدراسة بعد (: اسةجلمباف أفراد الدراسة على عبلمراف 13جدول رقم )

 مرتبة تنلمزل لمً  سب احةوسط الحسلمب

 العبارا  م
 درجة اه افمة  التكرار 

اهت سح  
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 اه افمة

 الرلبة 
% 

  مجافضة 
 عالاة جدات  عالاة مت سبة جافضة م جدات 

المدرا عيى تحري دقة الجمل   8
 لتحماق الأمانة العيباة 

 26 21 2 3 0 ك
 1 عالاة جدات  0.814 4.35

% 0.0 5.8 3.8 40.4 50.0 

المدرا عيى كتابة الت ثاق   7
 العيبي الصحاح 

 26 18 6 2 0 ك
 2 عالاة جدات  0.829 4.31

% 0.0 3.8 11.5 34.6 50.0 

5 
المدرا عيى ل ظاف اهصادر  
 اهراجع العيباة الأ لاة  
 )ال رقاة  اتلكتر ناة( 

 20 20 8 4 0 ك
 3 عالاة 0.926 4.08

% 0.0 7.7 15.4 38.5 38.5 

المدرا عيى اختاار اههئلم مس   2
 الدراسا   الأبحاث السابمة 

 16 25 9 2 0 ك
 4 عالاة 0.802 4.06

% 0.0 3.8 17.3 48.1 30.8 

4 

المدرا عيى باان أ جه  
اتختهف  اتلفا   التباز  
بين البحث  الدراسا   

 السابمة 

 19 21 7 5 0 ك

 5 عالاة 0.949 4.04
% 0.0 9.6 13.5 40.4 36.5 

المدرا عيى ل ظاف اهراجع   6
 ال ان ية 

 17 19 13 3 0 ك
 6 عالاة 0.907 3.96

% 0.0 5.8 25.0 36.5 32.7 

المدرا عيى عرض  ربح   9
 الأفكار   لسيسل مجبمي 

 15 21 13 3 0 ك
 7 عالاة 0.882 3.92

% 0.0 5.8 25.0 40.4 28.8 

3 
المدرا عيى ل ظاف  ربح  
الدراسا  السابمة بعضها  

 ببعض 

 15 21 11 5 0 ك
 8 عالاة 0.943 3.88

% 0.0 9.6 21.2 40.4 28.8 

10 
لتبااز بين  ا عيى االمدر 

اهجاسب  غير اهجاسب مس  
 اهعي ما 

 13 22 15 1 1 ك
 9 عالاة 0.886 3.87

% 1.9 1.9 28.8 42.3 25.0 

11 
المدرا عيى اتستجتاج  
 التعماب  اإضافة  

 ه ض عا  اإ ار الجظري 

 13 23 13 2 1 ك
 م9 عالاة 0.908 3.87

% 1.9 3.8 25.0 44.2 25.0 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 العبارا  م
 درجة اه افمة  التكرار 

اهت سح  
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 الرلبة  اه افمة

  مجافضة  %
 عالاة جدات  عالاة مت سبة جافضة م جدات 

1 
ى عرض  بجاء  مدرا عيال

اهفاهالم الجظرية اهرلببة  
 م ض ع البحث 

 11 26 10 5 0 ك
 10 عالاة 0.879 3.83

% 0.0 9.6 19.2 50.0 21.2 

 عالاة 0.739 4.01 اهت سح العام
 (. 5.00*احةوسط الحسلمب من )

برامج الدراسا  العياا بمسلم    مساهمةدرجة  يتبين مس الجد ل السابق أن  
فابا    العياابيبة الدراسا   اههارا  البح اة ل   لب ير التدريا      هج   ر اهجا

   يتعيق مهارا  مراجعة أدباا  الدراسة جاء بدرجة عالاة مس  جهة نظرهلم
بي   عام  يمع    5.00مس    4.01)  مت سح اسام  الذي  اهت سح  (   ه  

أن    لبين   (   التي4.20  -3.41مس )الخباسي  مس فئا  اهمااس    الرابعة الفئة  
أفراد   م افمة  العياا خاار  الدراسا   مس  هب    مساهمةدرجة    عيى  الدراسة 

التدريا     اهجاهج   ر   بمسلم  العياا  الدراسا   مهارا   لب ير برامج  هلم 
 .(   أداا الدراسةعالاةلشير إلى )مراجعة أدباا  الدراسة 

الدراسة    أفراد  استاات   مت سبا   أن  إلى  الدراسة  أشار      كبا 
)مهارا الدراسة   أدباا   )مراجعة  بين  لرا ات  (   هي  4.35إلى    3.83( 

الخباسي  التي   اهمااس  فئا   مس  الرابعة  الخامسة  الفئة  لمع    مت سبا  
أفراد   آراء  التبايس    ي ضح  مما  الت الي   عيى  جدات(  عالاة  )عالاة/  إلى  لشير 

بمسلم  مساهمة درجة  الدراسة      العياا  الدراسا   ج   ر   اهجاه  برامج 
ل  لب يرالتدريا     البح اة  الدراسا   اههارا   يتعيق    العياابيبة  فابا 

 .مهارا  مراجعة أدباا  الدراسة
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

العبارا   الدراسة هي  أفراد  التي نالت م افمة  العبارا   أن أعيى  كبا لبين 
العيباة(  هي )8رقلم )  الأمانة  لتحماق  الجمل  دقة  ( ااث  المدرا عيى تحري 

(   درجة  5.00مس    4.35الأ لى  مت سح م افمة ممداره )هرلبة  جاء    ا 
 م افمة )عالاة جدات(.

  اين أن أدنى العبارا  التي نالت م افمة أفراد الدراسة هي العبارا رقلم  
(  المدرا عيى عرض  بجاء اهفاهالم الجظرية اهرلببة م ض ع البحث(  هي )1)

)العاشرا  الأخيرا اهرلبة  جاء     مت  ااث    ) ( ممداره  م افمة    3.83سح 
 (   درجة م افمة )عالاة(.5.00مس 
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 : إجراءاف الدراسة احنهج ةثالثلًم: بعد 
  إجراءاف الدراسة احنهج ة بعد (: اسةجلمباف أفراد الدراسة على عبلمراف 14جدول رقم )

 مرتبة تنلمزل لمً  سب احةوسط الحسلمب

 العبارا  م
 درجة اه افمة  التكرار 

اهت سح  
 سام*الح

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 اه افمة

 الرلبة 
% 

مجافضة  
 عالاة جدات  عالاة مت سبة مجافضة  جدات 

1 
المدرا عيى تحديد مجتبع  
 البحث ببريمة عيباة 

 23 22 5 2 0 ك
عالاة   0.795 4.27

 1 جدات 
% 0.0 3.8 9.6 42.3 44.2 

المدرا عيى تحديد اهجهج اههئلم   5
 حث ه ض ع الب 

 21 21 9 1 0 ك
 2 عالاة 0.793 4.19

% 0.0 1.9 17.3 40.4 40.4 

2 
المدرا عيى لبباق  ر   

  أسالاب اختاار العاجة اهب ية 
 21 21 8 2 0 ك

 3 عالاة 0.834 4.17
% 0.0 3.8 15.4 40.4 40.4 

7 
المدرا عيى إجراء البحث  
م ض عاة  اااد د ن تحاز  

 شاصي 

 17 21 12 1 1 ك
 4 عالاة 0.907 4.00

% 1.9 1.9 23.1 40.4 32.7 

3 
المدرا عيى لصبالم  استادام  
 أد ا  جمع معي ما  البحث 

 14 23 12 3 0 ك
 5 عالاة 0.860 3.92

% 0.0 5.8 23.1 44.2 26.9 

المدرا عيى لرجمة الأشكال   8
 البااناة  الرمزية 

 15 21 14 1 1 ك
 6 عالاة 0.904 3.92

% 1.9 1.9 26.9 40.4 28.8 

المدرا عيى لمجين ش اهد   4
 الصد   ال با  لأداا البحث 

 12 20 15 5 0 ك
 7 عالاة 0.926 3.75

% 0.0 9.6 28.8 38.5 23.1 

6 
المدرا عيى تحديد الأسالاب  
اإاصائاة لتحيال باانا   

 البحث 

 12 14 18 4 4 ك
 8 عالاة 1.163 3.50

% 7.7 7.7 34.6 26.9 23.1 

 عالاة 0.746 3.97 اهت سح العام
 (. 5.00*احةوسط الحسلمب من )

برامج الدراسا  العياا بمسلم    مساهمةدرجة  يتبين مس الجد ل السابق أن  
فابا    العياابيبة الدراسا   اههارا  البح اة ل   لب ير اهجاهج   ر  التدريا    

جاء  اهجهااة  الدراسة  إجراءا   مهارا   مس  جهة  بدرج   يتعيق  عالاة  ة 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

بي نظرهلم عام  مت سح اسام  الذي  5.00مس    3.97)     اهت سح  (   ه  
(   التي  4.20  -3.41مس )الخباسي  مس فئا  اهمااس    الرابعةيمع   الفئة  

أفراد    لبين  م افمة  خاار  العيااأن  الدراسا   مس  هب  درجة    عيى   الدراسة 
اهجا  مساهمة بمسلم  العياا  الدراسا   التدريا    هج   برامج  هلم  لب ير ر  

 .(   أداا الدراسةعالاةلشير إلى )مهارا  إجراءا  الدراسة اهجهااة 
الدراسة      أفراد  استاات   مت سبا   أن  إلى  الدراسة  أشار   كبا 

(   هي  4.27إلى    3.50( لرا ات بين )إجراءا  الدراسة اهجهااةمهارا  )
الرابعة  الخامسة الفئة  لمع    ف  مت سبا   الخباسي  التي  مس  اهمااس  ئا  

أفراد   آراء  التبايس    ي ضح  مما  الت الي   عيى  جدات(  عالاة  )عالاة/  إلى  لشير 
اهجاهج   ر     مساهمة درجة  الدراسة      بمسلم  العياا  الدراسا   برامج 
ل  لب يرالتدريا     البح اة  الدراسا   اههارا   يتعيق    العياابيبة  فابا 

 .جهااةسة اهمهارا  إجراءا  الدرا
العبارا   الدراسة هي  أفراد  التي نالت م افمة  العبارا   أن أعيى  كبا لبين 

 ( )1رقلم  عيباة(  هي  ببريمة  البحث  مجتبع  تحديد  عيى  ااث  المدرا   )
(   درجة  5.00مس    4.27جاء    اهرلبة الأ لى  مت سح م افمة ممداره )

 م افمة )عالاة جدات(.
ت م افمة أفراد الدراسة هي العبارا رقلم   نال  اين أن أدنى العبارا  التي

(  المدرا عيى تحديد الأسالاب اإاصائاة لتحيال باانا  البحث(  هي )6)
مس    3.50ااث جاء    اهرلبة )ال امجة  الأخيرا(  مت سح م افمة ممداره )

 (   درجة م افمة )عالاة(.5.00
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 : لدراسةا نةلمئجرابعلًم: بعد 
مرتبة تنلمزل لمً    لدراسةنةلمئج ا بعد راد الدراسة على عبلمراف ف أف (: اسةجلمبا15جدول رقم )

  سب احةوسط الحسلمب 

 العبارا  م
 درجة اه افمة  التكرار 

اهت سح  
 الحسام*

ات راف  
 اهعااري 

درجة  
 اه افمة

 الرلبة 
% 

مجافضة  
 عالاة جدات  عالاة مت سبة مجافضة  جدات 

2 
المدرا عيى ربح نتائج  

 السابمة اسا  البحث تلدر 
 19 23 7 1 2 ك

 1 عالاة 0.967 4.08
% 3.8 1.9 13.5 44.2 36.5 

المدرا عيى استاهص نتائج   1
 البحث بدقة   ض ح

 15 25 10 1 1 ك
 2 عالاة 0.863 4.00

% 1.9 1.9 19.2 48.1 28.8 

3 
المدرا عيى صااغة الت صاا   
اهستجدا عيى الجتائج  آلاا   

 التبباق 

 15 21 12 3 1 ك
 3 عالاة 0.963 3.88

% 1.9 5.8 23.1 40.4 28.8 

المدرا عيى صااغة   5
  استاهص اتستجتاجا  

 10 27 13 1 1 ك
 4 عالاة 0.826 3.85

% 1.9 1.9 25.0 51.9 19.2 

4 
المدرا عيى  رح التفسيرا   
العيباة الصادقة لجتائج  

 البحث 

 11 17 22 1 1 ك
 5 لاةعا 0.897 3.69

% 1.9 1.9 42.3 32.7 21.2 

المدرا عيى تحديد الش اهد   6
 اهدعبة لهستجتاجا  

 10 19 19 3 1 ك
 6 عالاة 0.926 3.65

% 1.9 5.8 36.5 36.5 19.2 

7 
المدرا عيى استاراج  
اهعي ما  مس عهقا   

 اهتغيرا  

 9 19 20 2 2 ك
 7 عالاة 0.955 3.60

% 3.8 3.8 38.5 36.5 17.3 

9 
المدرا عيى إدراك  فهلم  
 لم يم الحاج  الدتئل  

 العيباة 

 9 18 21 2 2 ك
 8 عالاة 0.957 3.58

% 3.8 3.8 40.4 34.6 17.3 

8 
المدرا عيى معرفة أي الدتئل  

يمكجها أن لدعلم فر ض  
 البحث 

 9 17 21 4 1 ك
 9 عالاة 0.938 3.56

% 1.9 7.7 40.4 32.7 17.3 

 عالاة 0.832 3.76 سح العاماهت  
 (. 5.00*احةوسط الحسلمب من )
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثلمني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الةلمسعالعدد  

برامج الدراسا  العياا بمسلم    مساهمةدرجة  يتبين مس الجد ل السابق أن  
فابا    العياابيبة الدراسا   اههارا  البح اة ل   لب ير اهجاهج   ر  التدريا    

نظرهلم مس  جهة  عالاة  بدرجة  الدراسة جاء  نتائج  مهارا   متيتعيق   سح    
  الرابعة (   ه  اهت سح الذي يمع   الفئة  5.00مس    3.76)  اسام عام بي  

أن خاار م افمة    لبين (   التي 4.20 -3.41مس )الخباسي مس فئا  اهمااس  
برامج الدراسا    مساهمةدرجة   عيى الدراسة مس  هب الدراسا  العيااأفراد 

لشير  ا  نتائج الدراسة  مهار   هلملب ير العياا بمسلم اهجاهج   ر  التدريا    
 . (   أداا الدراسةعالاةإلى )

الدراسة      أفراد  استاات   مت سبا   أن  إلى  الدراسة  أشار   كبا 
(   هي مت سبا   4.08إلى    3.56( لرا ات بين )نتائج الدراسةمهارا  )

لمع   الفئة الرابعة مس فئا  اهمااس الخباسي  التي لشير جماعها إلى )عالاة(  
الدراسة       أداا     أفراد  الت افق   آراء    مساهمة درجة  الدراسة  مما ي ضح 

التدريا     اهجاهج   ر   بمسلم  العياا  الدراسا   اههارا     لب ير برامج 
 . فابا يتعيق مهارا  نتائج الدراسة العياابيبة الدراسا  البح اة ل

الدراسة  أفراد  التي نالت م افمة  العبارا   أن أعيى  ا  كبا لبين  لعبارا  هي 
( )2رقلم  السابمة(  هي  تلدراسا   البحث  نتائج  ربح  عيى  ااث  المدرا   )

(   درجة  5.00مس    4.08جاء    اهرلبة الأ لى  مت سح م افمة ممداره )
 م افمة )عالاة(.

  اين أن أدنى العبارا  التي نالت م افمة أفراد الدراسة هي العبارا رقلم  
(  ئل يمكجها أن لدعلم فر ض البحثالدت  المدرا عيى معرفة أي(  هي )8)
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لام ة درجة مسلمهمة برامج الدراسلمف العل لم بقسم احنلمهج وطرق الةدريس بجلممعة الإملمم محمد بن سعود الإس
 ه ئة الةدريس  في تطوير احهلمراف البحث ة لدى الطلاب من وجهة نظر الطلاب وأعضلمء

 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

( ممداره  م افمة  مت سح  )التاسعة  الأخيرا(   اهرلبة    3.56ااث جاء    
 (   درجة م افمة )عالاة(.5.00مس 

الرابع:   السؤال  رأي  إجابة  بين  إاصائاة  دتلة  فر    ا   ل جد  هل 
التدريا     هائة  العي  مساهمة درجة  البهب  أعضاء  الدراسا   اا  برامج 

التدريا  بم اهجاهج   ر   اإسهماة  سلم  سع د  بس  اإمام  بد      امعة 
 ؟ بيبة الدراسا  العياا اههارا  البح اة ل لب ير

إاصائاة   دتلة  فر    ا   هجاك  إ ا كان  ما  عيى  رأي  ليتعرف  بين 
التدريا     هائة  العياا    مساهمة درجة  البهب  أعضاء  الدراسا   برامج 

اهجاهج   ر    ل  لب يريا    التدر بمسلم  البح اة  الدراسا   اههارا   بيبة 
اهستمية   جاء   العياا   ليعاجا    ) ( اختبار  تستادام  البااث  قام    

 الجتائج كبا ي ضحها الجد ل التالي:
( Independent Samples Testللع نلمف احسةقلة )  Tاخةبلمر  ( 16جدول رقم )
 الةدريس والطلاب ه ئة بين اسةجلمباف ع نة الدراسة من أعضلمء  لليروق 

 اهت سح  العدد فئة العاجة  أبعاد الدراسة 
ات راف  
 اهعااري 

 قابة ) ( 
درجا   
 الحرية 

مست    
 الدتلة 

 اإ ار العام ليدراسة
4.129- 0.47587 3.3571 27 أعضاء هائة التدريا   

 
77 
 

0.000* 
 0.70847 3.9835 52  هب الدراسا  العياا  دالة 

 سة الدرامراجعة أدباا  
4.051- 0.52070 3.3670 27 أعضاء هائة التدريا   

 
77 
 

0.000* 
 0.73907 4.0140 52  هب الدراسا  العياا  دالة 

 إجراءا  الدراسة اهجهااة 
3.610- 0.50518 3.3889 27 أعضاء هائة التدريا   

 
77 
 

0.001* 
 0.74595 3.9663 52  هب الدراسا  العياا  دالة 

ضاء هائة التدريا أع سة نتائج الدرا  27 3.0905 0.49021 -3.869  77 0.000* 
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 دالة    0.83225 3.7650 52  هب الدراسا  العياا 

الدرجة الكياة لجباع  
 اههارا  البح اة 

 0.43441 3.3086 27 أعضاء هائة التدريا 
-4.235  77 

0.000* 
 0.70917 3.9414 52  هب الدراسا  العياا  دالة 

 (. 0.05عند مسةوى دلالة ) دالة * فروق

يتبين مس الجد ل السابق  ج د فر    ا  دتلة إاصائاة عجد مست    
التدريا  أفراد  0.05دتلة )  الدراسة مس أعضاء هائة  أفراد  (   استاات  

برامج الدراسا  العياا    مساهمة درجة  الدراسة مس  هب الدراسا  العياا     
التدريا   اهجاهج   ر   ل  يرلب    بمسلم  البح اة  الدراسا   اههارا   بيبة 

العياا الدراسا   مس  هب  الدراسة  أفراد  لصا   أن  العياا  إلى     يرج  لك 
  عيى لماالم   قدراأفراد الدراسة مس أعضاء هائة التدريا عادا ما يك ن ا أك ر  

لبباعة د ر عض  هائة    هارا  البحث العيبيه امتهك  يبة الدراسا  العياا  
لمالتدريا   دفعا      مع  مرجعاات  البهب  نمدها  ممارنتها  أعبال  االم 

بعكا البيبة الذيس يماّب ن برنامج الدراسا  العياا بجاء عيى مايمدم   سابمة
هد    امامي  لماالم  د ن  ممررا   أعبال  لكالاف  غيره  مس    مساهمة لهلم 

 هذه اههبا  عيى نم  مهاراتهلم البح اة. 
 

*** 
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 توص لمف الدراسة: 
الد أن  ر أشار   إلى  بمسلم    مساهمةدرجة  اسة  العياا  الدراسا   برامج 

بيبة الدراسا  العياا جاء  اههارا  البح اة ل  لب يراهجاهج   ر  التدريا    
مت سبات فابا يتعيق بعدد مس مهارا  البحث العيبي   عياه ي صي البااث  

 ما ييي: 
متج عة   . 1 أسالاب  أد ا   العياا  الدراسا   ممررا   لضبين  ضر را 
العيبي    ت ل  البحث  عيى  البيبة  قدرا  التببامي جباة      ر   المجال 

 اتستفادا مجه   خدمة المجتبع. 
المدرا عيى   . 2 لجباة مهارا   اهشكه  العبل عيى  التشابه بين    إدراك 

  معرفة تحديد مشكية البحث الخاص تلبالب بدقة. 
لدريباة    ج اإفادا مس اههارا  البح اة ال اردا   الدراسة   بجاء برام  . 3

 مساندا أثجاء دراسة البهب. 
البح اة   . 4 اههارا  بجاء  عيى  التركاز  بأهماة  التدريا  هائة  أعضاء  ل عاة 

 ع ضا عس التركاز العالي عيى ضبح الأ ر الجظرية ليبحث العيباة فمح. 
اههارا    . 5 بجاء  العياا    الدراسا   ممررا   جماع  لكامل  عيى  العبل 

التكالاف    عبر  ليبهب  اتعتباد  ا البح اة  الأدائاة   تيك ن  ههبا  
 الأكبر عيى ممرر )مجاهج البحث( فمح. 
 
*** 
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 مقتر لمف الدراسة: 
 يمترح البااث إجراء الدراسا  التالاة: 

  البحث    همهارا   هب  ما يسهلم   نم    لب ير برنامج الدراسا  العياا -
 . العيبي

هعاي - العياا  فمات  الدراسا   لبهب  التارج  أبحاث   أسا كتابة  ير  لم يم 
 البحث العيبي.

 لب ير ممرر مجاهج البحث  فمات ههارا  البحث العيبي.  -
 

*** 
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 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

 احراجع:  
ديسببر(. إدارا الج دا   مجال البحث العيبي تلجامعا     -م2010أب  زيد   بد .)

تلعالم   الجامعي  التعيالم  الج دا    ا ل:  ال ال ة  الجد ا  ممدم    بحث  اإسهماة. 
جامعة اإسهم الرياض     ي   الأمجاة   ليعي م  العرباة  ديسببر     20-  22نايف 
 م. 2010

م(. مجاهج البحث   العي م الجفساة  الترب ية. الماهرا : دار  2011أب  عهم  رجاء. )
 الجشر لياامعا . 
العيبي _ خبته  أصالته  نتائاه. مجية جامعة  2010الترل ري  اسين. ) البحث  م( 

 . 115 – 81(  20راسا   )اث   الدالمدس اهفت اة للأبح
(. ريما سعد  الدراسا    -م  2010الجرف   ل اجه  البا   التي  الصع ت   ديسببر(. 

جامعة   اليغا   الترجمة   العياا    الدراسا   ند ا  اليغ يا   الترجمة.  العياا   
 م. 2010ديسببر  22-20الأميرا ن را   الرياض   

ددا  إنتاج اهعرفة  اكتسابها لد   جاير(.  ي  -م 2010الحايا  عبد ال هاب ج دا .)
التعيالم   ند ا  ال اقع  التحديا .  قاب س  السيبان  العياا  امعة  الدراسا    البا  

 م. 2010يجاير   6- 4العالي ليفتاا الأبعاد  التبيعا   جامعة  ابة   
(. شاهاجاز  إسماعال  الي ح   الت ثاق  اتقتباس 2018اس نة   مهارا   لماالم  م(. 

لد   الع اهستادا  يبي  غزا   ض ء  قباع  العياا   جامعا   الدراسا    يبة 
 . 92-79( 6التكج ل جاة. المجية الفيسباجاة ليتعيالم اهفت ح  التعيلم اتلكتر ني  ) 

أكت بر(. اختاار  صااغة مشكية البحث   العي م   -م  2011حمزا ي   بد ساد .)
تج يد  هيتمى:  ممدم  العيباة  لفعال    الرسائل  اإدارية  الأمجاة. بحث   الأ ر اا  

د رها   التجباة الشامية  اهستدامة  جامعة نايف العرباة ليعي م الأمجاة  الرياض   
 م. 2011أكت بر   12- 10

 (. نضال  التعريب  1992الريا   مجية  التجباة.  الجامعي    العيبي  البحث  د ر  م(. 
(3 .) 

  (  . الهام  الب2015زرقى   اههارا   لجباة  لبام(.  ض ء  ح اة  ال ان ية    اهراية  لبا  
رسالة ماجستير غير    .أهداف الترباة اإسهماة محافظة البائف " دراسة ماداناة "

 مجش را  جامعة أم المر   مكة اهكرمة.
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(. الحباد  عبد  اهجظ ر  2004زيت ن  كبال  مس  الترب ي  الجفسي  البحث  مجهااة  م(. 
 ب.الكبي  الكافي. الماهرا: عالم الكت

)الزيي عيي.  بس  لمااس 2014عي   بد  اهرجع  لشااصي  كي  اختبار  بجاء  م(. 
مهارا  البحث العيبي لد   هب الدراسا  العياا بكياة الترباة  امعة البااة.  

 رسالة ماجستير غير مجش را  جامعة أم المر   مكة اهكرمة. 
 (. ي سف  العي2009السيبان   العيلم  البحث  اإسهم  لجباة  اه  م(.  قع بي؛ 

اإسهماة   اهعامه   فمه  أبحاث  اهركز   اإلكتر ني 
2212http://www.kantakji.com/fiqh/Files/Research/
.doc 

م(. لص ر ممترح لتجباة مهارا  البحث العيبي 2016السيالم  غالاة  ع ض  فايزا. ) 
لدريا        كتابة مجاهج   ر   تخصص  الدكت راه  لد   هب  البحث  خبة 

عرباة     دراسا   مجية  لم يماة.  دراسة  اإسهماة:  سع د  بس  اإمام  بد  جامعة 
 .  15- 62(   70الترباة  عيلم الجفا  )

م(. لص را   يبة الدراسا  العياا بكياتي الترباة  امعتي مؤلة  2010الشرمان  مجيرا .)
 . 558 –  527(   26شكه  التي ل اجههلم  مجية جامعة دمشق )م ك ليب الير 

م(. مجاهج البحث  كتابة اهشر ع اهمترح ليبحث. مركز لب ير 2007 ايع  سامي .)
 الدراسا  العياا  البح ث: جامعة الماهرا. 

ماي (. رؤية جديدا لد ر البحث العيبي      -م  2011العاجز   فؤاد  حماد  اسس .) 
ا اتحماق  البحث  لشراكة  مؤتمر   . لكاميي  مجظ ر  مس  اإنتاج  قباعا   مع  لفاعية 

  الجامعة    2011ماي   11-10العيبي مفاهابه   أخهقااله  ل ظافه  الفترا مس  
 اإسهماة بغزا. 
هى.) الرزا    الزرقاء  2020عبد  جامعة  الترب ية    العي م  لمدير  يبة كياة  درجة  م(. 

العي البحث  هفاهالم  ليبح ث بي  لبباإدراكهلم  العرباة  الجامعا   اتحاد  ماله. مجية 
 . 112 –  89( 40  التعيالم العالي  اتحاد الجامعا  العرباة  )

م(. البحث العيبي:  2007عبادا     قان   عبدالحق  كايد   عدس  عبد الرحمس. )
 مفه مه. أد اله. أسالابه. دار مجدت ي ليجشر  الت زيع. عبان. 

http://www.kantakji.com/fiqh/Files/Research/2212.doc
http://www.kantakji.com/fiqh/Files/Research/2212.doc
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 د. عبد الرحمن بن حمد الجلمبر 

(. صع ت  البحث العيبي ) اهجهااة/ اإاصائاة(  م2012.)   عسيري  عبدالله عيي
لد   هب الدراسا  العياا بكياة الترباة  امعة أم المر  )دراسة مسحاة(. رسالة  

 ماجستير غير مجش را  جامعة أم المر   مكة اهكرمة. 
ماي (.كفايا  البحث العيبي لد   يبة   -م  2011عب ان  أسعد  الفيات  جمال .)

العياالدراس العيبي: ا   البحث  مؤتمر  الفيسباجاة   تلجامعا   الترباة  ا   كياا  
 الجامعة اإسهماة: غزا.  ( ماي   11-10ل ظافه  ) –أخهقااله  –مفاهابه 

( أحمد  أب سمرا   ب د.  هاام  جبر   البيبة  الخريجين   2008عه ي   آراء  م(. 
جستير   الترباة ليبهارا   ائل اهاالجامعا  الفيسباجاة   امتهك اهشرفين عيى رس 
 . 526-485(  51اإشرافاة. مجية اتحاد الجامعا  العرباة  الأردن )

س زان.) عبر   العزيز  اج  عبد  معرفة  لبباق  يبة  2020العبر   مست    م(. 
البحث   ههارا   سع د  اهيك  جامعة  التدريا    اهجاهج   ر   بمسلم  اهاجستير 

المدس جامعة  مجية  )اهفت ا  العيبي.  الدراسا    للأبحاث      –  177(  30ة 
191 . 

 م(. كفايا  التدريا. عبان: دار الشر  . 2002الفته ي  سهاية  كاظلم   سس .)
(. خماا  خالد  ليبدارس  الجامعا .  2016فراج   العيبي  البحث  م(. 

www.angelfire.lycos.com 
( غالب.  ا2011الفريحا    دار  عبان:  العيبي.  البحث  .ثمافة  العيباة لااز ري  م( 
 ليجشر  الت زيع.

العبر    المحباني  سالم سعاد؛  العامري  أحمد سيابان؛  آل مذهب  معدي  بد؛ 
( الرحمس.  عبد  مكتبة  2004بدران  السي كاة   العي م  البحث    مجهج  م(. 

 العباكان  الرياض. 
   كياة  م(. اههارا  البح اة لد   البا  الدراسا  العياا  2013المحباني  ن را. )  

 . 333 – 283(  21الترباة  امعة اهيك سع د. مجية العي م الترب ية  مصر  )
صابر.)   جمال  أب  الب   مفاد  أب الرز   رشدي  أب م سى   م(.    2015الم اسمة  
 مجاهج البحث العيبي. عبان: جامعة المدس اهفت اة ليجشر  الت زيع.

ع لمااس مد  إلمان  يبة  كي اهرج(. بجاء اختبار  2013الكساسبة  اجان صا  .)
غير   ماجستير  رسالة  العيبي.  البحث  لكفايا   مؤلة  جامعة  العياا    الدراسا  

 مجش را  جامعة مؤلة  الأردن. 
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(. مصبفى  العيبي  مؤسساله      -م  1995الكفري   البحث  لب ر  ن فببر(. 
ي   حث العيبالجبه رية العرباة الس رية. اهؤتمر العاهي الأ ل: د ر مؤسسا  الب

التبابي  مؤسسة  مجش را   العرباة  لركاا.  البهد  اإنساناة  اتجتباعاة    العي م 
 ليبحث العيبي  اهعي ما   ل نا.

م(. مدخل إلى البحث   العي م   2016الكاهني  عبدالله  الشريفين  نضال كبال )  
اإاصائاة. ع أسالابه  مجاهاه   أساسااله   داالترب ية  اتجتباعاة   اهسيرا  بّان:  ر 

 ليجشر  الت زيع.
  (. جاهان  الدس قي   بد  اإنساناة  البحث    -م    2010 بد   اهعرفة  أبريل(. 

البحث   تلفا م  الترباة  لكياة  العاشر  العيبي  اهؤتمر  إلى  ممدمة  العيبي.  رقة عبل 
الفا م  مصر    مستمبياة. جامعة  العرم: رؤ   ال  س  أبريل    21-20الترب ي   

 م.  2010
م (. لمجاا   مجاهج البحث العيبي: تحيال أكاديمي لكتابة  2002ش خي  حمد . )  اه

 الرسائل  البح ث العيباة. الماهرا: دار الفكر العرم. 
( سما.  الرقباة  2009اهصري   اهصادر  استادام  مهارا   لتجباة  ممترح  برنامج  م(. 

)التع السابع  الد لي  اهؤتمر  العياا.  الدراسا   ملبهب  ال ال ة(   يالم    الألفاة  بيع 
 معهد الدراسا  الترب ية  جامعة الماهرا. 

(. الغني  عبد  أاهم  الأبحاث  2012اهغرم   البيبة    ل اجه  التي  اهشكه   م(. 
رسالة   المر    أم  الترباة  امعة  اإسهماة  اهمارنة   كياة  الترباة  بمسلم  اهاداناة 

 أم المر .   جامعة ماجستير غير مجش را  كياة الترباة
 ( الجَّفا. عبان: دار  2002ميحلم  سامي  بد.  الترباة  عيلم  البحث    مجاهج  م(. 

 اهسيرا ليجشر  الت زيع
( فريد  لبرامج  2010الجيرب   الترب ية  الأكاديماة  انتاجاة  لتب ير  ممترح  لص ر  م(. 

رسا التجباة.  خبح  ض ء  بغزا    الفيسباجاة  الجامعا   العياا    لة  الدراسا  
 اه غير مجش را  معهد البح ث  الدراسا  العرباة  الماهرا. دكت ر 

  ( ن ال  سع د    2018ه يمل   اهيك  العيبي  امعة  البحث  عبادا  برامج  د ر  م(. 
  99     2( 4لجباة اههارا  البح اة لد  البالبا . مجية العي م الترب ية  الجفساة  )

-73 . 
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 : ملخص الدراسة

هدددددلدر سةلإس ددددد  ور الدددددت ا كاإ سة فيدددددةكسلم سولةك فيددددد  ة ا  فيددددد  س  ددددد اةفي  س    ة فيددددد  
باةتظددة ا سمةيةفيدد ع ا دددةر سةلإس دد  ة م فيددل تحةدددم يددا  ددوي  ل دددل ي ل  ددةلم الدددت ا كاإ 

ا لي    )سة لإ س، اسة مث سةة  ي،سة فيةكسلم سولةك في  ة ا  في  س   اةفي  س    ة في  بتظفيف
سةلإس ددد  س ددد صف سةتسدددفي س  دددمي، اامت دددر سةةفي ددد  يدددا    دددة  هفي ددد   ليرسلمج  دددوا اس ددد  

سة ددددلإ س بم فيدددد  سةابفيدددد  ة  ةيةدددد  س  ددددم  ةةددددل، ا  ددددفالم سة  ددددة ف   فيدددد  س  ل  ددددةلمع  فيددددث 
 د اةفي  س    ة فيد  ااسا ر كإ  صة ية بين  ةةفي   لسً ا ةةفي ، ا اسر سةلإس   ب شدا ق ةدد  س 

بدداجيف بم فيدد  سةابفيدد      ددب  ددا سةددلب ت  سةةددة   ددة   لسث ددةا سولةك فيدد ، اس دد مة سوا 
 باةتس  ةلم سلمج  ةفي  اس   اةفي  س اا     ى تحةم.

 
 س   اةفي  س    ة في ، سة فيةكسلم سولةك في ، سمةية ، ل في  سةابفي  :الكلمات المفتاحية



 

 

 

Developing the role of academic leaders in developing social responsibility 

in university jobs 

(Field study at the College of Education at King Khalid University) 
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Abstract:  

The study aimed to develop the role of academic leaders in developing social 

responsibility in university jobs. The study sought to achieve this by defining the 

requirements for developing the role of academic leaders in developing social 

responsibility in the function of teaching, scientific research, and community 

service). The study used the descriptive survey approach, and the sample 

consisted of faculty members in the College of Education at King Khalid 

University. The results resulted in the importance of requirements ranging in 

degree. Between very high and high, the study recommended spreading the 

culture of social responsibility in academic circles and creating a program in the 

College of Education that is no less than a higher diploma, especially concerning 

societal duty and the consequent responsibility. 

  

key words: social responsibility, academic leaders, the university, the College of 

Education. 
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 مقدمة: 
سة ة فيم      ا   بصف شمب  سمةيةي ةي     ،سلمج  وقتة   ةس   بصف     سة ة فيم 

بين  اسلمج  ةةلم  وق  دةةةوق   سمةيةةلم  ا     فيز   اية   قت  ،   سمةيةةلم 
سة ة  سو اى  نهة  في س    ةلم  اسةابت    سة ة في ي  اا س في   سة ظة   ها     ق   

ة    ممة  ةمس  ة  ج  و، ة  ب  سة فية   في صة  يصم  ا لاإ  سلمج  و  الت اه  ب ة  
اهت ية  شمب س   اةفي  سلمج  ةفي     س ةادفي  اسولةك في ،  ا  في ه اا  في  س  فية ةاه

 . ا2015سةة تكي، )ة جةيةةلم 
ة الت ا ا  ين  سمةيةةلم    سة زس  ي   ا يا   فية بر س   اةفي  س    ةا  ا 

اس ق صةكي   اسةث ةة  سة ة في ي  اتسدا    يا  وي   ا داسكه ة  ج  و  س   تى 
  هذه س      ة سلمج  و،  ااةز ز  وق تي ا صم ة ا ت    سلخليةلم س   ت   سة

  سلخير     سو  ةيفي  ة جةيةةلم   ى س شةإل  ة  ا  ا  صا س   اةفي  س    ة 
ا     ة  ةلمسا  الت فيسةةةي   حمولم  يا     ،  ب    باة تس ين   س ة زس بب  بل 

 . ا2011 ةي، لني)إ سلمج  و س  ا  في  اس  ة   ة  س   ة ،
هفي      اس لوقةً  و  ة   سلمج  ةفي   س   اةفي   دإن  سمةيةفي   سةتظة ا  يا 

  ةيين س   ة في  ا  وقفي  ااط في ، ا  ل ي يا لب سة لإ س لهة كاإ قتي اي 
سة لإ س  ا  ا  ة  ا ه  تس   ااس  ةاه   ى  ل ب  بمصةيه  سة فية   ي صم  س ل 

 ا.205 ،   .2017ةااسشلة، سة مث سةة  ي  ا  لي  سلمج  و االت اه )س
جمفيو       سةتسب بين  ا   ح   في  سة فيةكة سولةك في  بامةية  با   ةإهة  

سة لإ سفيصم    بمة د  سةةةي ين  س      في ،  ة  ا لط سمةية  ااصتإته   ة  هفي   
ال فيم سة تى س يجةبفي  ة سمةية  اا  فيص سمتس ب سة   في  قلإ    اقلإتهة   ى
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 لحربيندى مقبل اد.  

، اات فيصصم  سةةةي ين اشجفيو   ا طا  صة    م   ه  ور       بالإضةدهذس    سلإيمةن
 ا.220 .   2012  ل سلهةكي، ا  ةا ، نحت   فيل سوهلسف )

ضت  ية  اة  سم   ا م  اية  التإ،  يا  سلحة   سةةصا  يا  ةشصله  يةةلم 
سو ظةإ ا متي وةفيصة ة سةلاإ سةذي ا ةهم    نخب دما   ا   ة ع هذس  ةب
سق صةكياً، سلمج  و  ا ل   ة  ة  ب    به  اس  ة    اس   ة فيةً،  اق ةدفيةً، 

سةتي  تس صصة  سة مليالم  ايتس ص   يا  سلمج  و   س شمولم  ممة   ل ب  ع 
 ي  ظاة ي صة.   كاسإسً  سولةك في   سة فيةكسلم 

 ة: اسمشكلة الدر 
    ةلم    ى سةاغم يا  لسق  يتضتع س   اةفي  س    ة في  باة     ة 

س   اةفي     ا بحةثإس ةلم,  اك    ب،   اإسق  س ه   ا ر  و سة ة في  ع   ا ةاةر 
)سةث فيتي سمةيةةلم  ة  اي صة 53 .    ، 2015  ،س    ة في     كإس     اع 

ور  سا  ا  2017،)سوحملي اتس ر  ا ت     نةتي  سة ةتك    سمةيةةلم 
ي ت    بم بلإ    س    ة في   اتس ر  ، ل اةفيةتهة  )  كإس    ل ة 

ه سمةيةةلم ة  سةصةتبالم اس ةتقةلم سةتي اتس يا  ون  ور     ا2016،سوحملي
س    ة في    ى سمةية   ا ل ا  بةةك اآثاإ س   اةفي     يلىلمج  و  با كس  كاإهة  
     ة ق   ية  ا تك سةتبالم    ور ا  2015سةث فيتي,)س    اتس ر كإ ا   اسلمج  و،
سة فية     سلإكسإة سةلإس في        اةفي  س    ة في  ي صة: باسةابت   ة  س  ةهف  سد  ةك 

غفيةب ق ةد  س   اةفي  س    ة في   ا      س    ة في ،صت  اي ةكئ س   اةفي ف
اس تظفين،    ا   ة سةل      سة لإ س  سه  ة   هفي    إ س  سة ل  هفي        ة ق   
س    ة في   ا بةةك بمفصت    بحتث    ،س   اةفي   بين  سةابط  هفي         ة قصتإ 
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ضةا سةةوق  يو س    ةلم سلحمتيفي  اسلخةس     ،سة لإ س ا ة ةلم سلمج  و
 .ة ل با   اةفي  س    ة في دفي ة   

  اات فيه اات فيل سمصتك   في  ل يرة  ة ا ك ه يا  ففيز    سولةك في    ةاة  فيةك 
س اامز    س ا تة،  سوهلسف فيل   ب   يا    س   لة   سو ةسااةل          

،  ا  ةا   )  ل سلهةكي  يل  ي اغفيير   في    ما   في  ةايا كانه  سة ة في في ،
 ا220 .   ،2012

 سة ة :  سو    ة   ل ا  ح يشم   سةلإس   ة اة ضت  ي
الت ا  ية   -1 سة فيةكسلم  ي ل  ةلم  س   اة  سولةك في  كاإ  ا  في   في   ة 

 ة اظفيففي  سة لإ س؟  ة في  س  
الت اية    -2 سة فيةكسلم  ا ك  ي ل  ةلم  س   اةفي     سولةك في  إ  ا  في   ة 

    ة في  ة اظفيففي  سة مث سةة  ي؟ س 
الت ا  ية   -3 سة فيةي ل  ةلم  س   اةفي     سولةك في  كسلم  كاإ  ا  في   ة 

    ة في  ة اظفيففي   لي  سلمج  و؟ س 
 الدراسة: أهداف

 ور: هلدر سةلإس   
 في  س   اةفي   ا   ة   سولةك في  كاإ سة فيةكسلم  ي ل  ةلم الت ا    ى    سة ةاف  -1

 س    ة في  ة اظفيففي  سة لإ س. 
  س   اةفي   ة ا  في  سولةك في  كاإ سة فيةكسلم  ي ل  ةلم الت ا  سة ةاف   ى   -2

 س    ة في  ة اظفيففي  سة مث سةة  ي. 
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  اةفي   ة ا  في  س   سولةك في  كاإ سة فيةكسلم  ي ل  ةلم الت ا  سة ةاف   ى   -3
 ة في  ة اظفيففي   لي  سلمج  و. س    

 الدراسة:  يةهمأ
س    ة في       في    اام  - س   اةفي   لمجة لم  ة  ل لهة  سةلإس    هذه 

 دةن سةلإس   ا صم ة اضو محلك     ا  اباة ة   ،سولةك في ة  فيةكسلم  
 يا س   اةفيةلم س    ة في .  كنى ل 

    ة ف سةلإس  ع    ةلم اس   ث   ةمج ت   يا س  ل   سةلإس  ا ل      ن   يب   -
ا ا  قل  كة سةتي  افةفيب  ة  سة فيةكسلم  ل  س   اةفي     سولةك في اإ  ا  في   ة 

 س    ة في . 
   اةفي   با  س شةإل   ة   س اسةل   اشجفيو    ة  هفي   سة لإ  ةاي سةلإس     -

س   ،سلمج  ةفي  يا  تحةم  سلمج  و اية   ل ب  يشمولم  ة  ل ل     ة   
 . سكهدا ا اس شةإل  ة الت ا سلمج  و  ب   ى يةةم صة،اق ةياه، اسةة 

سةلا ل     ن ما   - سةلإس    هذه  اثا تمصل  سةو     سةلإس ةلم  سلمجةي   ية  ي 
 مةيةةلم.س ةاة ة    اةفي  س    ة في  با

 المصطلحات: 
بليف لب اظة فصة ة  ة     فية  سمةية   ا ةاف بس   اةفي  س    ة في :  

ي  اسة ةةان   سلمج  و، س      ه،   ةايو  س شةإل   ةل م  س   اةفي    في    ةا  ب 
 .ا45 .،  2017،سوحملي)اس ق صةك   اسة ة في في  
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ا   سةذي  ل ة  سلمج  و  سة زس  سمةية  تجةه  دفيه يا  وي     لا تسةاف  نهة 
ا ب يشمواه اقلإاه   ى يتس ص     الت اهسةبرسيف اسوبحةث سةتي ا ةهم ة  

 ا.642 ، ،  2016، ليسوحم)سة م تةت في  سةثتإة 
سة فيزسسة   :  نهةو اس فيةةاف  اا   يا  وي    سولةك في ةكسلم     سلمج  و  تجةه 

با  ة     لي  سلمج  وا    -سة مث سةة  ي   -سة لإ س)سةثوق   اظة ا سمةية   
 ة ا  في ه ا ب يشمواه اقلإاه   ى يتس ص  سةثتإة س ة تيةافي .

 الدراسات السابقة:
سه  ة     ورهلدر    اسةتي   (aMehran, et,2011)  كإس    س   صة  
س    ة في با  سمةيةةلم سة  ت       اةفي   سة  ةإ ا  سةلإس    اس   لير   ،

سمةية سةةشا  سةةفي    اشم ر  س ةماا في ،  ا ظصالم     ة فيةً   سوارةلم  اس تسقو 
هذه  ية تيةلم    سة  ة ف  ن  اا ل   س    ة في   بم  اةفيةتهة  ي  زي   سمةيةةلم 
س       اسةتي شم ر لةدفي   تي س       ،  و سلمح يالتإ سلمج  اةفي  س    ة في  
 .سلإ  ةنا  تق  ، ا يتإ سةل   ، اس  ةإ ةلم سة شغفي في ، اممةإ ةلم س   ففيل

س   اةفي     اسةتي هلدر   ا  2017،سةااسشلة)كإس   سةتقتف   ى اسقو  ور 
سلحمتيفي  سوإك في   سمةيةةلم  ة  سة لإ س  هفي    و  ة   ام  ،سلمج  ةفي   تن  وتح 

هفي   سة لإ س ة     ة  ا   ة  ق و سةلإس   يا   لس  سةم فيةلم اإؤ ة  سومج 
س    ة     سةلإس    اس   لير  سلحمتيفي   سوإك في   م و    لأكسة سمةيةةلم 

سةلإ ا   ،سة فيةجلم سلمج  ةفي  و  ة  هفي    س ظصالم   ة ف  س   اةفي     :  ن اسقو 
ي ت ط سلحمتيفي   سوإك في   سمةيةةلم  ة  ب  ر اسا   ،سة لإ س   لت ا  سةلإس   
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بة   ااس    ةلم    سوداسكق ةد    اس س   اةفي   ة جةيةةلم  ةي   سلمج  ةفي     اةفي  
 يا  وي يتقةصة لأ  ى ي بر ة  ة فيم.   ةس بصف   

ة تقتف   ى2017  ،ليسوحم)كإس     اسةتي  ة لم  قفية     ا  يلى 
س    ة في ،سمةيةةلم   بم  اةفيةتهة  يا    سة ةتك    س  ف ة   في    يا  وي 

سةلإس   س    ة     لير    اس  سة ةتك  ،  سمةيةةلمهفي   سة لإ س ة       ة 
سة فيةجلم،  لأكسة ا ت     ا  فالم  م و  سة ةتك    سمةيةةلم  سة  ة ف  ن 

سةلإس   ب  ة  ي ةهف ا   ا   ا اسر   بلإ   ي ت ل ،ة فيبم  اةفيةتهة س    
 ة في .س اا ل  با   اةفي  س     سو وقفي يا سة فيم  سوكنىسلحل 

ور     ا2016،سوحملي)كإس   سة مث  سمةيةةلم  ل هلف  كاإ  ل 
اسلمج  سة ة سة ة فيم  بين  سةابط  ة  س    ة في ، تك    س   اةفي   يا  وي     و 

يةتقةلم   س    ة في ،تأك اسة ةاف   ى  سمةيةةلم    اةفي صة  ل   اس       
ة:  ن   لة   ة ف ي ص  ورااتس ر سةلإس      سة مث س  صف سةتسفي سة م في ي،

سة زس  ي   ا يا  س   اةفي  ةيةةلم ة الت ا ا  ين س   تى  سم  س    ة في  
اس ق صةكي اسةث ةة  اتحةم  سة ة في ي  سلمج  و  وداسك  اتدير    اسة في ي  يا  وي 

ةي ا ليه ة  ج  و يا  وي   ن ة جةيةةلم كاإ يصم ادة    لخليةلم س   ت  ،س
اباة ة    سلمج  و  اهي  لي   سةثةةث   ي  اةفي   اظفيف صة  س   ة في   دصي   ب 

ون سةصةتبالم اس ةتقةلم    ورل ة اتس ر سةلإس        و،ل يرة تجةه تحةم سلمج
كاإهة   ة  كس   سمةيةةلم  اتس ه  سة  سةتي  ة  ام ا  سلإكسإ    سلمج  و  ة تس ي 

   .اسةث ةدفي  اسة  ت  في 
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  سلإكسإة    ق ة سة ةاف   ى كاإ    وراسةتي هلدر     ا2015،كإس  )سةث فيتي
سة ةتك بت    سةا  س   اةفي   بامةيةةلم  ة   فيل  ا  ى       ة في ،س   

ا  تحةم،  نحت   في صة  اتس صصة  سةتي  سةتسفي  سةصةتبالم  س  صف  س   لس   تم 
م و سة فيةجلم تم ال في صة   ى    لأكسة  س    ة    اس   لير سةلإس   س  مي،
سة لإ س،     ة   سةلإس      هفي     ل  ت    سةاب   سلإكسإة    ق ة     ن   ورااتس ر 

سةبرس يا  وي  س    ة في   سةة  ي،سولةك في    يف س   اةفي   اسة مث   ،  
هذه    سة ألفيليو    ،اسو شل اسةة  فيةلم   اتس ه  سةتي  سةصةتبالم    ى  ب 

سةل     كاإهة    س  ك ة    سوق ة  س    ة في   ا  س   اةفي   ق ةد   غفيةب  يثب: 
اس تظفين،    ا   ة  سة لإ س  سه  ة   هفي    بمفصت   سة ل  هفي       ة ق    إ س 
س    ة في   ا بةةك  بين بحتث    ،س   اةفي   سةابط  سة لإ س       ة  قصتإ  هفي   

 ا ة ةلم سلمج  و.
ة س   اةفي      ا ر   ة لم سةلإس   سلحةةفي  سي لسك ة لإس ةلم سة ةب   سةتي

يةص  س    ة في ،  س    ة في ،اا فل  س   اةفي   كإس    س   فر    ة ة  ة  ين 
ة تظة ا سمةيةفي     صة ة كإس   س تض   مث  سة  -سة لإ س)سةثوث  تع اد ةً 

سلمج  وا  -سةة  ي  سةلاإ    ، لي   الت ا  ي ل  ةلم  كإس    ة  س   ا  ل ة 
س    ة في سة فيةك س   اةفي   ا  في   ة  سة ةب      ، ي  سةلإس ةلم  إلزلم  ة  ين 

كإس     س    ة في ،  ى  س   اةفي   ال فيل  سلحةةفي     اسقو  سةلإس    س   فر  ل ة 
  .       فيصة سةلإس  لس ةلم سة ةب   ة سةةفي   س  ا سةلإ 
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 تطوير دور القيادات الأكاديمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية بالوظائف الجامعية
 في جامعة الملك خالد(  )دراسة ميدانية بكلية التربية

 لحربيندى مقبل اد.  

 النظري:  الإطار
 :سولةك في يفصت  سة فيةكة  -1

باة فيةكسلم      س    سولةك في   صل  سةذي  شغ تن  سة فيةكسلم  ةسب  مج ت   
سةلةبو    سلإكسإ   سمةية ،  با  سولةك يتحسلم  بائا    س  ث    سةة ةكسلم  ا مةية : 

اإئاا   س  ة لة، سةم فيةلم،  سةة  في    ةكسلم  سلمجةةس  ي  اةتن  ا    ،    اهم 
سةتظة ا    سلإكسإ  في     سةة    ير ة   فيل  ة  ةي  لهم  س تل    س صة     ب 

 .ا15 . ،  2018،جمةي سةل ا)سمةيةفي  
ا ةاف  س لإس   ل ة  سولةك في    ى  نهم  اإؤ ة   سة فيةكسلم  اسةة لس ،   ،

الإ س ة   سوق ة ،  هفي ةلم  سةذي    تس لأ  ة    . لةك في   بفي     اس شادين 
(Jawah, 2017, p.7) 

دصي يا     ى   في  كاإ سة فيةكة سولةك في ،  ا  2030   )إؤ ة ل  لللم  
 فيةلم  ط بين جمفيو   ااب   ونهةسة لت اع تحةم  ا س متجلم لإ لسث سة غفيير     هم

سة لت ا  ،  ا صتكهة  نمتتح ةً   سمةية   بذةم  دةة فيةكة    دةة ً   ة ص و  ة  جةحع 
سو ظ  ،   كسة   ةفي ر مجاك   سولةك في   قفي  ة ل فيل  اة في بب  اابت    ا م ى    في ةكة 

  ا.2016،لم سة فيةكة ة ز ل يا دا    ين سمةية  انجة صة )سة جةإسإ بمصة
 ةية :بام سولةك في سة فيةكة   كاسإ  -2

سة فيةكة   سكاسإ  يا    سولةك في ا مل  ةةب  سمتس ب  يا  سةةل ل  بامةية  ة 
 :ا67-66 .   ، 2008،   تي) بازهة 

بشمب ي ةشا   ى  ا   اسإ: اهت تحا س   قت   ب  تك سة ة لع ا  ق سة  س و -
    ةً.  ا  ويجةباً  سة أقيرس اؤا ين  تس  لةن هذس 
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 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

س سوكس  فيم  ا - دفيصة  سةتي   م  سةة  في   بين  :اهت  يو     كس    ةإ    س اؤا ين 
 .ا   ةبهةس   تيالم س ل تب ، ا ل ل س نحاسدةلم 

   ا  تس  لة ر كس ب س         زيةلموس   ل ب يتس ص     :سوزيةلميتس ص    -
ة ة ا     ل ةإ صة  يا   قفيةكة  اقلإسلم  ةس   بصفةلم  سة لإة    صةو   :
 .سلإ لسثسة ة ل ة كإس    ،  ى سةص تك

 :ا  في صة     ة في س   اةفي  س  يفصت   -3
سلمج  وا     س    ة في    ى  داسك  س   اةفي   اةما يجب  سلحةةفيين    صا   ،

ور باة ظا  ات فيةه  س     ب  ً ة  ةه    سلمحفيل   سة في  ا   ،    إثاسلآ فيث  فيمتن 
ا داسكه،  س اا     ى   ةسلمج  و  سلآن  ا   ,a Mehran)      بس    تس  

et,2011,p.442). 
وتح لم    مل ل س ةنى ة    اةفي  سلمج  ةفي ،سلخ ط ة    و ظ  ن ه ةك بةضا 
س    ة في  ل اسكف سة ةض   ظا     زسي سلخيري،  ة    اةفي     س ه  و    ة ة ب 

يةةنٍ  شمب    تحةم    جةاز س ل  ة م في  ا   ل ور    يا  وي   لمج  ةي،سة  ت 
 ا.205 . ،2017،سةااسشلة)بالمج  و س ه  ة   ا تي اا فيخ س  ةكئ سةتي 

س   اةا   سة لإة   ى  ةاف  س    ة في   اسةتس  ةلم    سودةةي   كس  في   اس صة  
  سة لإ  في   اسةلاإسلم   اسو شل كس ب ا ةإج سمةية  يا  وي سةبرسيف    اسوكاسإ

بالمج س اا ل   تحسلم  اسة ة في في   س    ف   اي   ةاه  ,  سةث فيتي)سةةوق     و 
 ا 55 .  ، 2015
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 تطوير دور القيادات الأكاديمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية بالوظائف الجامعية
 في جامعة الملك خالد(  )دراسة ميدانية بكلية التربية

 لحربيندى مقبل اد.  

ا ةاف   سةل ة  سلمج  و  تجةه  سمةية   سة زس   يا  وي   نهة  دفيه  اةفيش  ذي 
اقلإاه   ى  اا  في ه  يشمواه     ب سةبرسيف اسو شل  اسوبحةث سةتي ا ةهم ة  

 ا 642 .  ، 2016 ،حمليوس)سة مليالم يتس ص  
 ة في  د ل اإكلم ي شاسلم  بمفصت  س   اةفي  س      اة ضت  التإ س ه  ة

س  سوكس   سةةشا ا،  في   سة ان  بلس    ي ذ  بةض   في  ة  اضح       ة ي 
يا  و ا ملك  ي      ي  اةفي  لب  سةتي    صة  سة ة ثين  ن  س  فة   ي 

با ة  ج  و،   س    ةلم  وةزس  لةد   سة   في   اب ااإة  ة  س    ة في    ة   
 .ا 23.     ،2007قة م، )

ة ل افةق ر س شةلب س    ة في  ة ضت  سةةت   اةمي   ا ةثا سمصتك  
ا ة يا  بل  دو  س   اةفيةلم  سة مليالم  اا وشى  سلمج  و  تس ص   يا  داسك 

س ةةساة اهذس   ل ب  ل ل سةلاإ سةذي ا ت  به س    ةلم تجةه سلمج  و يا  
ظااف  داسك   وي  اس      ين  س ق صةك  ،  اسةث ةدفي ،   سلمج  و    ة في ، 

 ا.651 .   ،2016،سوحملي)سة في في  سة   في   ا 
 س   اةفي  س    ة في  اسةتظة ا سمةيةفي :  -4

 سمةيةةلم ي   ةلم    في  ااة في في  ابحثفي ع دصي ي   ةلم    في   ة برا  
يا     ا   ه  سلمج  و، بمة  قةكإ ا   ى  لي   ياسد  صةلاية     ة   يا  ل  ة 

سة     في    اويمةجلم سة ة في في ،ة ا   ل  لخلي   اهي ي   ةلم اة في في      في  
  اهي ي   ةلم بحثفي  بمة     و ااة ب   ى ا  في صم االت اهم،سلمج   داسكا    ب  

كإس ةلم   يا  به  االت اه)    ا بحةثا ت   سلمج  و  يشمولم  ة  ب 
 ا.427 .،2017،سةلساك
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 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

  ع اظة ا سمةية    ما دص صة  ا    س   اةفي  س    ة في    نةذةم نجل  
 اظة فصة ا ظصا تحةم ل ة   ي:  ز      جز  يا     ة في   ةفي  س  ا س   ونبب 
 اظفيف  سة لإ س:  - 

دة  بحة   سلمج  و يا سلخايجين سةذ ا لهم كاإسً  ابرز   في  كاإ سمةية  ة سةت 
سة إلة ز  يا  هم  بلاإه  سةذي   ةل  سة شاى  س ةي  إ س  ا  في   ة     في   يص ةً 

د وً  اس    ة في .  اسةث ةدفي   ة    س ق صةك    سمةية   كاإ    ى    سة ألفيل ا 
س تضت في    س ل تب ،متكة  س ةة ير  ا   ا    سلخا ف    ب  اسلحا    ى  ن 

د وً    ،اسة لإة   ى سةة ب سم ة ي   اةفي ،  ب سةة ب، اك م س ب مةإ،س  
ساصة امج  ةه، ا  ااط ه  وي ه  بالإ و   سةتي  باة    ة اسلإ  ده  مليالم 
   ا.208  . ،  2005)بلاي،  تس صصة
و لسك    ون  ا تر  اهي  سمةيةي  سة ة فيم  ا ب   في     سلخايجين ي   ةلم    

اسةص ة في  سلإ  ة في   س    ةلم  سمةيةي    ، ا  سة ة فيم  ي   ةلم  اتحةم ون 
سةمفة سلم   سة  ل   اس صةإسلم    اسة لإسلم اص و  ا تك  سلحابي،  )سلمج  ةي  سةتي 

 ا.12 .   ،2018
س    ة في    في  ا ظصا    س   اةفي   لهذ   كيف  سة لإ سع  ة  اظفيففي   ه  ة 

   هميا     نسةتي  تف ا صض بالمج  وع    سو فيةي  و لسكة      في سةتظفيففي  يا  
بحفيةة    اي    وً   ل ب    ه  ةةفيةً ية    اإبله  س  صف  اتظفيا  هت لفيففي  

ة م فيل   امج  ةهع  ممة   ل ب    سةفة لةسةلةةب  يا  س ا تة  ل يرة   صتك 
 الت ا س  ةهف امةنهة.  ق ة ة س    ةإ م  ة س ذ تحة سولةك في  كسلم سة فية
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 تطوير دور القيادات الأكاديمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية بالوظائف الجامعية
 في جامعة الملك خالد(  )دراسة ميدانية بكلية التربية

 لحربيندى مقبل اد.  

 اظفيف  سة مث سةة  ي: -ب
سةة  ي    ة بر سةتظة ا سو ة   سة مث  فيز سمةيةةلم ة  يا  هم  في  سةتي تم 
كإس    سلحةضا،سةتقر   اسة   في     دفي  س ق صةكي  سة ةةان  ي ظ    ك   صة 

(OECD)  ا ) تن  س   لل  "ون  سةة  ي  ةل  هم  في تإا  باة مث  ه  ة  
 . Taylor,2006,p18))ةلم سو ة في  ة جةيةةلم س   لي " صفسة

لم اظصا ة  كس ب سمةيةة  يا سة مث سةة  ي  ةس   ظا   سوكاسإون و لى  
ة   ت ب سة م تةت في  س ق صةك   ي       سة   في ة    سلإ صة   سة مث   يلى قلإة

ي  لي  ام تةت فية  ور  سة م ف    اتجت له  سلإ  ةج  ازياكة   ،سة  فيل     اا  فيب 
ة  ا  9 ،  .2003بي، ص)سة سةة  ي  سة مث  و صة   سلحفيةة  الذةم  إ م 

ة  ج  و  سلحفيةة سةتسقةفي     اكإس    و لسك سةبرسيف ة م فيل دة  في صة،س    ة في  ا 
دة   ا داسكه  ا   سوداسكالت ا  فيةة    ور  ةى    هةذةم  س شمولم  اسلمج  و   ب 

  ا.  2012،  ة في  ) لة سلإ  ة في  اس  
سةة      في اابرز   ا شاسً،و  ة ةً    يسة مث  ة  صاج  ة  ج  و  اال في ةً    ، 

س ةاة،  سلحة  س  فجةإ  يا  سة م تةت يع    اية  تس صه     س ح ة ل  اسة  ل  
ي شاسً   ى ا ل  سمةيةةلم    ة الت ا سلمج  و   اية    فةك ي ه  سةة  ي،  سلإ  ةج

 ااص فيفصة.
 سلمج  و: اظفيففي   لي    -ج 

ب سة   في   سمةية  ة    في   س    ة في ، بةةكهة    د مةا  صم    س ق صةك  ، 
سلمحلكةع  سةث ةدفي  يا    ا في  ة  يا  وي  كاسإهة  دصت  بذةم  سمةية   ا ت  
اس ب اطني   ى    ل إ ةة  سةفاك اي  اةفي ه تجةه مج  ةه, د لي  سلمج  وي ل 
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 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

س  ث ةإ لةد  سةلةقةلم    ور  ةد بالإض  ،ا  ةاذتهة  سمةية  ايتظففيصة، اطوبهة،
يا    ةإ  ن  با   اسلإيمةجلم بهة  لي      همسمةية   سةتي   ةا  س    ةلم 

 ا.489 .  ،  2011،)سمصني ا  في ةن سلمج  و
سمة  بم فيةتهة  ة ل  اسر  ة   اوكسإستهة  ا ق ةيصةيةةلم  س  ة        ى 

ب ج  ، تحةم  ممث    سلمج  وع  س    ا  ،وكسإة   ا   لي   كيف  ون    اةفي   ا لةع 
سلمج  و  س    ة  ة  لي   ة  في   دة  في زياا صم  اا  س    كة  سلمج  و   لي  

 س  فية ةاه.
 

*** 
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 تطوير دور القيادات الأكاديمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية بالوظائف الجامعية
 في جامعة الملك خالد(  )دراسة ميدانية بكلية التربية

 لحربيندى مقبل اد.  

 الدراسة الميدانية:
 منهج الدراسة:  (1

ط فية    ا  سوهلسف ب ة    ى  سةلإس    سةتي  س   للم    ور ةى    فيصة 
كإس    اع  سةتسفي)س  ميس  صف    ى    سةلإس   سةظةهاة  اسةذي  ة  ل   ى 
اة يرسً ل فيةً      ا ا  ةبر   صة اة يرسً لفيففيةً  ، ا ص م بتسفصة اسفةً كقفي ةً،ات لل ة  

يصلإ ا   ا،    2005  ،سةة ةف) سة ة ث   م و      ة ين اس   لير 
 س ة تيةلم: 
تحسلم سةةوق  سةةابفي     اسةم ب س اس و    ور : ستجصر سة ة ث   سةثة ت   س صةكإ
اسة  ةإ اس  ة لم    ي صة،   اسو   في   سةةوق ، اسةلاإيالم  تحسلم  اسةلإس ةلم     ا 
 سةتي ا ةاةر س تضتع.  اسوبحةث  سة ةب 

س    ة    يا  وي    سواةفي  و سة فيةجلم  ب سة ة ث     قةير :  سواةفي س صةكإ  
 لأكسة إ في في  ة  مث. 

 ة الدراسة: عين (2
سة لإ س   هفي    يا    ة   سةلإس    سةابفي  ة  ةية   امت ر  في    بم في  

تم  لاتم  ل ل  ج  ،س  م  ةةل سةتي  س ةةلم  ادل  سةةفي    ضت   م  ة   لهة 
( سةلإس    محب  سلمج  و  ) 164 جم  س  م  ةةلا  اقل    هدا1440، ةية  

سةةفي   يا    ة  هفي   سة لإ س بالمج  و محب     فالم سة  ة ف   ى  ن  جم 
   :اتحةم اد ةً ة  ةةكة  سة ةةفي   ا يفاكة،114)سة مث يجب      ب  ا 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

 
 N=164 

Z=1.96 

D=.05 

P=.50 

n=114 

 .التي تم الحصول على استجابتهم عينة الدراسة ( توزيع 1جدول رقم )
 سةلإ   سةة  في  

 سة      سةةلك    سةة  في  لإ سة
 7.9 9    ةتح 

 22.8 26 يشةإك    ةتح
 69.3 79 ي ة ل     ةتح

 سم س 
 56.1 64 تحلا 
 43.9 50   ثى 

 أداة الدراسة:  (3
  ، ةب   تحسلم سةةوق  بمتضتع سةلإس   بةل ياس ة  سوكبفيةلم اسةلإس ةلم سة

   ي: قوث محةاإ ل ةتم و لسك س   ة    ةس ، اقل امت ر يا 
كاإ سة فيةكسلم سولةك في  ة ا  في  س   اةفي   ي ل  ةلم الت ا    :إ سوايسلمحت 

 ا7س    ة في  بتظفيف  سة لإ س )
  اةفي   الت ا كاإ سة فيةكسلم سولةك في  ة ا  في  س ي ل  ةلم  سلمحتإ سةثةني:  

 ا 7)ةة  ي سس    ة في  بتظفيف  سة مث 
ة ا  في  س   اةفي   الت ا كاإ سة فيةكسلم سولةك في  ي ل  ةلم  :  سلمحتإ سةثةةث

 ا 8)سلمج  و س    ة في  بتظفيف   لي  
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 تطوير دور القيادات الأكاديمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية بالوظائف الجامعية
 في جامعة الملك خالد(  )دراسة ميدانية بكلية التربية

 لحربيندى مقبل اد.  

 صدق الأداة وثباتها: -أ
اس ص  ين   س   صين  يا  سوكسة   ى مج ت    تم  اض  سةظةهاي:  سةصلق   •

ا لكهم  با سةة  في   ي ة     ا    ة ، 8)ة متث  ساف تس   ى  سوكسة    اقل 
 ة فيةس ية اضةر ةه بةل و اس  بةض سة ةل ولم   فيصة. 

ي وكسة  ا ةق سةلس  ي )سة  ة يا: بةل سة ألل يا سةصلق سةظةها •سلق س 
سةلس  ي، س ا ةق  سلق  س   ةب  تم  با   لس     سةلإس  ،  اتحةم 

ة في )بير تنا  سإا ةا  محيةةيولم  ب تك  بين  سةةوق   سوكسةةس  ل ة    ،ةاإ 
 سة ة :   تضح تحةم سملاي 

   بنود محاور الأداة ( معاملات ارتباط )بيرسون( لقياس العلاقة بي 2)رقم  جدول  
 ( 15)العينة الاستطلاعية ن=

سلمحتإ سواي: س   اةفي  س    ة في  ة  
 اظفيف  سة لإ س 

سلمحتإ سةثةني: س   اةفي  س    ة في  ة  
 اظفيف  سة مث سةة  ي 

اظفيف    سةثةةث: س   اةفي  س    ة في  ة  سلمحتإ
  لي  سلمج  و 

 يةةيب س إا ةا  سةة ةإة  ا ةا يةةيب س إ  سةة ةإة  يةةيب س إا ةا  سةة ةإة 
1 0.752 8 0.826 15 0.748 
2 0.627 9 0.744 16 0.845 
3 0.841 10 0.750 17 0.630 
4 0.738 11 0.842 18 0.843 
5 0.782 12 0.622 19 0.759 
6 0.853 13 0.883 20 0.647 
7 0.624 14 0.763 21 0.820 

    22 0.758 
 0.05دال عند 

سةثوق  ممة   ل     ح   سةلإ    ة   سإا ةا جمفيو   ةإسلم سلمحةاإ  و   ة   يو 
ا ممة  0,05)باإا ةطةلم يت    اكسة  و صة فيةً   ل ي  تى    سةم في  ةمب محتإ

ل ة    ح  ن قفيم  سلق ياافة ،  ا   و بلإ    ةني  ن جمفيو   ةإسلم سلمحةاإ  
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

سةة ةإسلم يةةي يا  سإا ةا لب   ةإة  و صة فيةً،  ب  اكسة   يت     ممة    يو محتإهة 
ي سلق  بلإ    ا   و  سةة ةإسلم  جمفيو  و   ن  قتة    اافة ، شير  تحةم  ا  لل 

 .ة ةإسلمس إا ةا سةلس  ي بين جمفيو سة 
 ثبات الأداة:  -ب

يةةيب   س   لس   تم  سةلإس    ق ةلم  كسة  يا  ) ةفة لاا  ةخ ة  ألل  ق ةلم 
coronbach Alpha : ا اقل  ة لم سة  فيج  ل ة    ح يا سملاي سة ة 

 عامل الثبات )الفا كرونباخ( ( م3)رقم  جدول  
 لك   سلمحةاإ 

 سةة ةإسلم
 يةةيب سةث ةلم)سةفةلاا  ةخا 

 0.852 7 سلمحتإ سواي: س   اةفي  س    ة في  ة اظفيف  سة لإ س 
 0.946 7     ة في  ة اظفيف  سة مث سةة  ي سلمحتإ سةثةني: س   اةفي  س 

 0.933 8   و سلمحتإ سةثةةث: س   اةفي  س    ة في  ة اظفيف   لي  سلمج
 0.945 22 سلمج تع 

سلخة   سواي  سةلإس    لمحتإ  سةث ةلم  يةةيب  سإافةع  سملاي  يا       ح 
سة فيةكسلم  بم كاإ  الت ا  س    ة في     سولةك في  ل  ةلم  س   اةفي   ا  في   ة  ة 

سة لإ س   سلمح  ا،0.852)اظفيف   سةثةني ية  سة فيةكسلم    تإ  كاإ  الت ا  ي ل  ةلم 
ا  في   سولةك في  سةة  ي س   ة  سة مث  اظفيف   ة  س    ة في   ب غ      اةفي  

سة فيةكسلم    ا،0.946) كاإ  الت ا  ي ل  ةلم  سةثةةث  سلمحتإ  ية  ة    سولةك في    
اهذس  لي    ا0.933)  ب غا  في  س   اةفي  س    ة في  ة اظفيف   لي  سلمج  و  

  ل  سة سةلإس  ع ممة  ز ل سةث   ة سة  ة ف سةتي  ما سةتستي وةفيصة   ى ق ةلم  ك
 ال فيل سوكسة. 
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 تطوير دور القيادات الأكاديمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية بالوظائف الجامعية
 في جامعة الملك خالد(  )دراسة ميدانية بكلية التربية

 لحربيندى مقبل اد.  

 أساليب المعالجة الإحصائية: (4
باجيف   سة ة ث    ى  سلإ صة ي    (spss)س   للم  سة م فيب  و اس   ة 

)بير تنا لح ةب سل  سإا ةا  يةةيب  و ي   لي   سةلس  ي  س ا ةق  كسة  ق 
) ةفةلاا  ةخا   سةلإس  ، سةلإس  ،  ايةةيب  وكسة  ق ةلم  يةةيب    لح ةب 

سا  سلح ةبفي   ةاد   سةةفي    ا   ةإسلم  س  ت لةلم  و ةبالم  داسك  تجةهةلم 
ك س تسد  ، س    ة     ب  تجة س  ا   إ    يلى  ة مل ل  س ةفيةإي  س نحاسف 

 .اسك سةةفي    تي ي ت لةلم يتسد  صمس  جةبالم  د 
 : يرها عرض النتائج وتفس (5

س   ل سة  ة ف  اف ير  ة مل ل     سة ة ث   رية  صفيب  سة ة   سو  تب 
،  5 فيث   لى ازن ة  لس ب: ) ةةفي   لًّس=  ي  تى سلإ ةب   ا ب تك سوكسةع

ي ت ل =  4 ةةفي =   ي  ف  =  3،  ي  ف    لًّس=  2،  ا، ثم س فر  1، 
ةةفي :  ا م سلإ ةبالم ور خم   ي  تيالم ي  ةا   س لى يا  وي س ةةكة  سة 

  5/ا  1  -5)=  ب قفي  ا ÷  لك بلس ب سوكسة   ق  -طتي سةف   = ) لبر قفي   
 ا 24،  .  1991) بت  لبع سةكق،  0.80=  

 ة مصب   ى سة ص فيا سة ة : 
 الإجابة ( توضح تصنيف معيار 4)رقم  جدول  

 يةفيةإ سلحمم   ى سة  ة ف  سةلإ   
 

 د   س  ت ط 
 ور يا

 5 4.21  ةةفي   لسً  5
 4.21سقب يا  3.41  ةةفي  4
 3.41سقب يا  2.61 ي ت ل  3
 2.61سقب يا  1.81 ي  ف    2
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

 سةلإ   
 يةفيةإ سلحمم   ى سة  ة ف 

 
 د   س  ت ط 

 ور يا
 1.81 قب يا 1 ي  ف    لسً  1

في تنمية المسؤولية    الأكاديميةالمحور الأول: متطلبات تطوير دور القيادات 
 الاجتماعية بوظيفة التدريس 

أفراد العينة حول  ( يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات 5)جدول  
 حسب الأهمية تبة المحور الأول مر 

 سةاا    س ةفيةإي  س نحاسف  س  ت ط سلح ةبي سةة ةإة  إقم سةة ةإة 

4 
س  ملسث تخصصةلم    في   ل لة اد ة  

  ةةفي   لس  0.93 4.38    فية ةلم  تق سةة ب. 

س ه  ة  ب شا قفيم سةةةكسلم س ةززة سلمحةدظ    ى   1
  ةةفي   لس  0.85 4.30 س تسإك ة س  ةهف. 

3 
ةي   وقفيةلم س ص   ة س  ةهف  ياس ةة وك  

  ةةفي   لس  0.87 4.26 سةلإس في . 

  ةةفي  0.76 4.12 سةالفيز   ى بث قفيم سةة ب سة لت ي ة س  ةهف.  2

ة   اسة ل في في   سة لا   اةز ز سة مةيب بين سمتس ب  7
  ةةفي  1.02 4.10 سةبرسيف. 

م س ةمااني ة الإ س  ك م ال فيل ي ةكئ سة ة  5
 اإ. مح تى س  

  ةةفي  0.74 3.92

6 
   فيةً س ه  ة  ب شجفيو سةل      ى سة فمير  ة 

  ةةفي  0.88 3.81 . اسةة ب مح فيةً 

 4.13 س  ت ط سلح ةبي سةةة 

سة فيةكسلم سولةك في        ح الت ا كاإ  ي ل  ةلم  سة ةبل  ن  سملاي  يا 
بتظفيف س    ة في   س   اةفي   ا  في   سة لإ ة  بلإ    ةةفي   لس      سع  ة لم 

بلإ  )  ا ةةفي ، ة  متإ  سةةة   س  ت ط  إافة هع س  ور ممة  شير  ا  4.13ا ة  
سة لإ س اية      في اةةب تحةم ب  ب   س   اةفي  س    ة في  ة اظفيففي   كيف 

اا فل هذه     اةفي  س    ة في ،قل  غاس تحةم ة سةلوب يا س  شةةإ ة   
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 تطوير دور القيادات الأكاديمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية بالوظائف الجامعية
 في جامعة الملك خالد(  )دراسة ميدانية بكلية التربية

 لحربيندى مقبل اد.  

ةصةتبالم سةتي  يا س   ن  ورا اسةتي اتس ر  2015  ،سة  فيج  يو كإس   )سةث فيتي
ق ةد  س   اةفي  س    ة في     كاإهة غفيةب   كس سةابت   ة    سلإكسإة    ق ة اتس ه  

سةل      اس تظفين   ا   ة  ا  سة لإ س  سه  ة   ا   ،هفي    هفي         ة ق   
  ل ة ا فل  ،س    ة في  ممة  شا و في    صةس   اةفي     ا بةةكسة لإ س بمفصت   

 ا   في  ب ة  ي ةهف ا   ا سلحل  2017،سوحملييو ية اتس ر ةه كإس   )
 س اا ل  با   اةفي  س    ة في .  سو وقفي  يا سة فيم  سوكنى 

 
*** 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

في تنمية المسؤولية    الأكاديميةالمحور الثاني: متطلبات تطوير دور القيادات 
 الاجتماعية بوظيفة البحث العلمي

جابات أفراد العينة حول  الحسابي والانحراف المعياري لاست ( يوضح المتوسط6)جدول  
 مرتبة حسب الأهمية المحور الثاني 

 سةاا    س نحاسف س ةفيةإي  س  ت ط سلح ةبي سةة ةإة  إقم سةة ةإة 
  ةةفي   لس  0.98 4.45 س ه  ة  باوبحةث سةلس    ة    في  س ق صةك  .  9

اشجفيو و اس  سة متث  تي س شمولم   8
  ةةفي   لس  0.94 4.42   ة في . س   

س ه  ة  ب ل فيل   ة ف سوبحةث سةتي تخل    11
 سلمج  و. 

 س  ةةفي   ل 0.82 4.33

  ةةفي   لس  0.77 4.26  شا   ة ف سوبحةث سةلس    ة  ج  و.  12

اشجفيو    ة  هفي   سة لإ س يشةإل  طوبهم   10
 .  بحةث الإس ق ةيا سلمج  و

  ةةفي  0.90 4.20

13 
 ة بسة قلة ةلمسةتي تخل   سة متث    ة ف ا ت ل 

  ةةفي  0.86 4.11 .س    ف 

في  مح فيةً،  اشجفيو س شةإل  ة س  تماسلم سةة   14
  ةةفي  0.76 3.98 ا ة فيةً. 

 4.25 س  ت ط سلح ةبي سةةة 

سة فيةكسلم سولةك في    الت ا كاإ  ي ل  ةلم  سة ةبل  ن  سملاي     ح يا 
س    ة في  س   اةفي   ا  في   سةة ة  سة مث  بتظفيف      ةةفي    يع  ة لم بلإ    

بلإ  )   ا ةةفي ،    لسً  ة  متإ  سةةة   س  ت ط  ممة  شير4.25ا ة     ور  ا 
سةة  ي لخ    في سإافة هع اةةب تحةم ب  ب   سة مث  سلمج  و ا ب  ات فيه  لي  

 ا اسةتي  2016  ،سوحملييو كإس   )  سة  فيج  اا فل هذه    يشمواه اا  في ه،
س   ا   ور اتس ر   س ن  سة زس  ي   ا يا  س    ة في   الت ا  ةفي   مةيةةلم ة 

اسة في  اس ق صةكي  اسةث ةة  سة ة في ي  س   تى  سلمج  و اتحةما  ين    ي وداسك 
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 تطوير دور القيادات الأكاديمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية بالوظائف الجامعية
 في جامعة الملك خالد(  )دراسة ميدانية بكلية التربية

 لحربيندى مقبل اد.  

 ل هذه سة  فيج  يو كإس   )سةث فيتي،ل ة ا ف  يا  وي اتدير سلخليةلم س   ت  ،
في   سةلاإ ة س   اةفي  س    ة    كس يا سةتبالم     ن ا اسةتي ا للم  2015

   سة لإ س ا ة ةلم سلمج  و.هفي     ة قصتإ سةابط بين بحتث  
 

*** 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

في تنمية   الأكاديمية المحور الثالث: متطلبات تطوير دور القيادات
 المسؤولية الاجتماعية بوظيفة خدمة المجتمع 

ت أفراد العينة حول  ( يوضح المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابا 7)جدول  
 حسب الأهمية مرتبة  ث المحور الثال

 سةاا    س نحاسف س ةفيةإي  س  ت ط سلح ةبي سةة ةإة  إقم سةة ةإة 
  ةةفي   لس  1.04 4.31 اسلإ  ةج.  سةة ب  اةز ز سة ةةان يو  صةلم 17

  -) ليةلم  س  ة   ة ك م س شاا ةلم سةصغيرة  22
  ةةفي   لس  0.78 4.24 إ ما -يم   

 لإ ب س    ا باسيف سة  اشجفيو س  ة   ة ا ليم 19
 ة  ايجين. 

  ةةفي  0.86 4.21

16 
اشجفيو س شةإل  ة س   شةإسلم سةة  في   

  ةةفي  0.92 4.14     ةلم سلمج  و ا داسكه 

15 
  -)سةصمفي   ك م س شةإل  ة سةبرسيف سلمج  ةفي 

  ةةفي  0.87 4.02 س  ة  ةلما   -س    ة في 

اشجفيو س شةإل  ة س  ة لسلم سلخير     20
  ةةفي  0.81 3.90 ة  ج  و. 

  ةةفي  0.93 3.83 . سلإ ةق ة باسيف تحاي  ك م س  ة    21
  ةةفي  0.97 3.76 .إ ب سلمج  ةيك م سة ةةان ة ا ليم باسيف سة ل 18

 4.05 س  ت ط سلح ةبي سةةة 

سة فيةكسلم سولةك في    الت ا كاإ  ي ل  ةلم  سة ةبل  ن  سملاي     ح يا 
س    ة في س   اةفي   ا  في   بلإ  ة  سلمج  وع  ة لم  بتظفيف   لي      ةةفي     

بلإ  )    لسً  ة  متإ  سةةة   س  ت ط  ا ة   ممة  شير  4.05ا ةةفي ,    ورا 
اسةتي اتس ر    (a Mehran, et,2011)يو كإس      سة  فيج  إافة هع اا فل هذه  س

سمةيةةلم    ور س    ة في   سوار ن  بم  اةفيةاه  ا ت   سةةةلم  شم ر    ة  اسةتي 
ساف ر هذه سة  فيج  يو كإس    ل ة    سلمح ي، اممةإ ةلم س   ففيل،  ا سلمج  و الت 
ور   ا2016  ،سوحملي) اتس ر  ك   اسةتي  ة جةيةةلم  ادة   ن  يصم  ةي  اإ 
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 تطوير دور القيادات الأكاديمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية بالوظائف الجامعية
 في جامعة الملك خالد(  )دراسة ميدانية بكلية التربية

 لحربيندى مقبل اد.  

ةذةم   ب   سةثةةث  اهي  لي  سلمج  و  ة  ج  و يا  وي اظفيف صة  ا ليه 
سة  فيج     م سلمج  و، ي  اةفي  س   ة في  ل يرة تجةه تحة يو ية       ةً اا فل هذه 

ا ت    ا  2017،سوحملي)كإس      وةفيهتس ر  ا سة ةتك    سمةيةةلم   ن 
   تحةم.  في  وع ممة  شير  بم  اةفيةتهة س    ة في  بلإ   ي ت ل 

 
*** 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

 النتائج والتوصيات: 
 نتائج الدراسة: -أ
ة ا  في  س   اةفي  س    ة في     سولةك في ي ل  ةلم الت ا كاإ سة فيةكسلم   -1

ا ص   ظا  د سة لإ س  ب  اسكبتظفيف   سةةفي    س  جةب      لإ  سةةفي    ة لم 
س  ملسث   سلمحتإ:  هذس  اا  ا  س  ل  ةلم  هذه  ور   في   ة شير   ةةفي  

اس ه  ة  ب شا  ،     فية ةلم  تق سةة ب  ل لة اد ةً تخصصةلم    في   
س  ةهف ة  س تسإك  سلمحةدظ    ى  س ةززة  سةةةكسلم  وك ةي    ، قفيم  اياس ةة 

سةلإس س  ةهف  ة  س ص    سةة ب    ،  في   وقفيةلم  قفيم  بث  اسةالفيز   ى 
س  ةهفس ة  سة  ، ة لت ي  سمتس ب  بين  سة مةيب  ة   ااةز ز  اسة ل في في   لا   

س  اإا   ،سةبرسيف الإ س مح تى  س ةمااني ة  سة ة م  ي ةكئ  ال فيل    ،ك م 
 .اسةة ب مح فيةً  ا ه  ة  ب شجفيو سةل      ى سة فمير  ة فيةً 

ة في   ة ا  في  س   اةفي  س      ةك في سولي ل  ةلم الت ا كاإ سة فيةكسلم   -2
سةةفي     س  جةب   سةةفي    ة لم  ا ص   ظا  داسك  سةة  ي  سة مث  بتظفيف  

سلمحتإ:    لإ    ةةفي ب هذس  اا  ا  س  ل  ةلم  هذه  ور   في   ة شير   لسً 
سةلس    ة    في  س ق صةك   ااشجفيو و اس  سة متث    ،س ه  ة  باوبحةث 

تي تخل   س ه  ة  ب ل فيل   ة ف سوبحةث سةا   ، تي س شمولم س    ة في  
ة  ج  و  ،سلمج  و سةلس     سوبحةث  هفي      ،ا شا   ة ف  ااشجفيو    ة  

سلمج  و  سة لإ س ق ةيا  الإس     ة ف اا ت ل  ،يشةإل  طوبهم  بحةث 
تخل  سة متث س شةإ   ،س    ف  سةة ب قلة ةلم سةتي  ة  ااشجفيو  ل  

 .ا ة فيةً س  تماسلم سةة  في  مح فيةً 
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 تطوير دور القيادات الأكاديمية في تنمية المسؤولية الاجتماعية بالوظائف الجامعية
 في جامعة الملك خالد(  )دراسة ميدانية بكلية التربية

 لحربيندى مقبل اد.  

ة ا  في  س   اةفي  س    ة في     لةك في سو ي ل  ةلم الت ا كاإ سة فيةكسلم   -3
سلمج  و   سةةفي    س   ا ص   ظا  داسك يا  بتظفيف   لي   ةةفي    ة لم س  جةب  

اةز ز  ب سلمحتإ:  هذس  اا  ا  س  ل  ةلم  هذه  ور   في   ة شير  لإ    ةةفي  
سةة ب  يو  صةلم  س شا   ،اسلإ  ةج سة ةةان  ك م  ة  ا ةلم  اس  ة   

ا ليم  إ ما،  -يم     -سةصغيرة) ليةلم  ة  س  ة    باسيف  ااشجفيو 
ة  ايجين  س    ا  س   ،سة لإ ب  ة  س شةإل   سةة  في     شةإسلم  ااشجفيو 
ا داسكه، سلمج  و  سلمج  ةفي       ةلم  سةبرسيف  ة  س شةإل     -)سةصمفي اك م 

س شةإ   س  ة  ةلما،  -س    ة في   سلخير    ااشجفيو  س  ة لسلم  ة  ل  
اك م سة ةةان ة ا ليم    ،سلإ ةق تحاي  ة باسيف    اك م س  ة     ة  ج  و،

 باسيف سة لإ ب سلمج  ةي 
 

*** 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

 توصيات الدراسة:  -ب
 .سولةك في  سوا ةاق ةد  س   اةفي  س    ة في  ة  شا  -1
با -2 سةشةتإ  سةلوب،ا  في   ةلى  س    ة في   س اك      اةفي   ة      ظااإهم 

بالمج  و، سة فيم  س  اا  ين   سة صتض  لهة    سو وقفي   ةهف     وق  سةتي 
 با   اةفي  س    ة في . 

باجيف  -3 سةابفي       س  ملسث  سةةة  بم في   سةلب ت   ة       ب  ا 
س تحةم،  س اا  اس   اةفي   لمج  ةفي   باةتس  ةلم  بهة    ى  س  ة     ،الفيففي  

 ا  فيل س شةإل  سلمج  ةفي . 
واه ايتس ص  سة مليالم  ات فيه سة مث سةة  ي لخلي  سلمج  و ا ب يشم  -4

 .س      في 
س    ة في    وكسإة س  ملسث   -5 ة    اةفي   اا ففيذ    ي  صص   ا تر تخلفيط 

س يو  اسة   فيل  سو ةةفيب  سةبرسيف  ة ل فيل  د ب  سةةوق ،  تحسلم  مصةلم 
  لاى ة مجة لم س   اةفي  س    ة في . 

س     ويجةك -6 ة    اةفي   اطني  ة   ة في ،  ي شا  س  ذاة   سمصتك  ة فيةس 
 هذه س   اةفي .ال فيل 

 
*** 
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 راجع:الم
 ا. ي ةهف سة مث اطاق سة م فيب سلإ صة ي 1991 بت  لب، د سكع سةكق، آيةي )

   اسةابت   اس    ة في . سة ةهاة: س نج ت س صا  . ة سةة ت  سة ف في
س   اةفي   2017 ة ش   فيا)،  سوحملي  ة   فيل  سة ةتك    سمةيةةلم  كاإ   ا. 

دفيصة ظا    ا ص يا    س    ة في  سة لإ س  هفي    ة ة ت     ،    ة   طفي    مج    ةية  
 . 57-39   .  ،ا1)12بةية  طفي   ، سةابفي ل في    ،سةابت  
تحيابادة،  سوحملي  سة ة فيم  2016)     بين  سةابط  ة  سة ةتك    سمةيةةلم  كاإ   ا. 

سةابفي مج    ة جةيةةلم.  س    ة في   س   اةفي   ضت   ة  كإس     في في    :    اسلمج  و 
 . 684-631ا,    . 168)3 ها، سوز بةية  

 ا. كاإ سمةية  بين  ليالم سةتسقو اآدةق س     ب: إؤ      2005ي ير مح تك )    بلاى،
 يصا.  ، ةية    فيتا ،. مج   ل في  سة جةإة ظا  

كاإ  2015 ةةل  تض،)،  سةث فيتي ة    سلإكسإة   ق ة  ا.  سة ةتك    بامةيةةلم  سةابت   
س   اةفي    ة ة ت   .   ة في س   فيل  طفي    بسةابت    مج    ةية   سةابفي   ةية   ، ل في  

 . 68-51ا،   .1) 10 ،طفي  
( س  م  ةةل  و صة1440 ةية   اقفي    ة ل فيةلم هدا.  سة لإ س  هفي     في     ة  

 سمةية .
 ا. سلخليةلم سةتي ا ليصة  ةية   2011شةها  ةةل )  ،دتسز   فيبع ا  في ةن  ،سمصني

ةية   ب  مج   ل في  سةابفي   يا ا ص   ظا    ة  هفي   سة لإ س.  ا تك ة  ج  و سلمح ي
 ا. 145)1يصا, ،سوزها

س 2012 ت ا)   ،  لة  س    ةك   ى   ة ف  يةتقةلم  ة   ا.  اس    ة في   سة ف في   ة متث 
سواي  تي  سةتطني  س    ى  سمزس ا.    ةي  سة فية ةلم ة  ااضو  سة اسإ  وشمةةفي     ستخةتح 

 سمزس ا: سمزس ا.    ، 2012يةإس    8-7ا آدةق.    س ا اسقو سةة ت  س    ة في  ة سمدز 
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ك     ا.  نمتتحج ي اح ة لت ا سة مث سةة  ي بامةيةةلم سة ةت 2018سلحابي, لى ي  ب)
  ةية  س  م  ةةل. ، ل في  سةابفي   ،ة ضت  سةاياكة سلإ اسافيجفي .  طاا   كل تإسه

)  ،إ ةي بين  2011  ا  ة جةيةةلم  سلمج  ةفي   س   اةفي   ي تما   ا.  اسةلت في .  سةابحفي  
   سلمج  ةفي  ة جةيةةلم سةف  لفي في .س   اةفي

هفي   سة لإ س ة    ة و   ا. اسقو س   اةفي  س    ة في   2017يفي ا س ةل)  ،سةااسشلة
  ، ة ة ت  سةابت    سوإك في سم ةفي     ، سلمج   سةابت   سوإك في   . سلحمتيفي   سوإك في  سمةيةةلم  

 . 226-202ا,    . 2)2
لم سولةك في   ا.تممين سة فيةكس2012) ةل  ع ا  ةا ،    سةإي ةن   ييرة  ،  ةكي   ل سله

سم ةفي     -سةابفي  س  ةإ    سلمج س سةةة ي م ةفيةلم    .كإس    ةة  بةية  لفا سةشفيخ :
 279-201   .  ،ا35)15، س صا   ة ابفي  س  ةإ   اسلإكسإة سة ة في في 

  ةن.   ،كسإ سة  ل   .سلإكسإ  سةة  في   ا. سة فيةكة اكاإهة ة 2008ز ل ي بر) ،  تي 
حمل)  ،سةة ةف سة  تلفي   ور ا.س ل ب  2005سةلح  سةة ت   ة  يم       ،سة مث 

 سةاياض.  ،سةة فيمةن
)،  ةة تكي س با   ي  سة   تي.  2015سحمل  س   ث ةإ  سلمج  ةفي  ة  سمةيةةلم  كاإ   ا. 

 . ا9) 1 ،مج   سةفما
  ث سةة  ي ة سمةية . مج   ي    ب ا. س  ث ةإ اا ت ل سة م2003إسشل )  ،سة صبي

 . 44- 9 ،ا 28)9،يصا، سةابفي  سةةابفي 
لم سةصففي  ة  ة  ين  صةإسس. كاإ قةكة س لسإس ة ا  في   ا  2017  )دةاا  حمل    ،سة جةإ

 . 1ا،سة ةهاة ،سةلسإ سةةة في  ة  شا .سلحل ث  ة ضت  سلإكسإة سةذسافي 
 

 *** 
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مل في تخصص أصول التربية بالجامعات للاختبار الشارؤية تطويرية 

 السعودية في ضوء التجربة الأمريكية 

 د. صالح بن عبدالعزيز بن عبدالله التويجري 

 التربية كلية  – أصول التربيةقسم 
  ام محمد بن سعود الإسلاميةالإم جامعة

   ه ـ 1442 / 7 / 17: تاريخ قبول البحث   ه ـ 1442  /4  /14: تاريخ تقديم البحث 

 :  ملخص الدراسة
الصعوبا تذليل  المساهمة في  البحث:  الدكتوراه في  هدف  تواجه طلاب وطالبات  التي  ت 

تخصص أصول التربية من خلال الوقوف عليها وتشخيصها ومن ثم تقديم رؤية تطويرية له في  
 ضوء التجربة الأمريكية. 

 (.  Delphiسلوب دلفي  )أداته: الاستبانة، وأمنهج البحث: الوصفي المسحي، والوثائقي.  
 النتائج: 

واقع   -1 نتائج  القسم    من  )يحدد  بشدة( عبارة  )موافق  الشامل حصلت على  الاختبار 
موعد الاختبار بوقت كاف يستطيع معه الطلاب الاستعداد له(، كما حصلت عبارتين على  

على    )غير موافق بشدة( هما )يتم توضيح آلية تصحيح الاختبار( و)يستطيع الطالب الاطلاع 
 ر(. ورقته بعد تصحيحها في حال الإخفاق بالاختبا

ومن أهم نتائج المعوقات والتي حصلت على )موافق بشدة( عبارة )الرهبة من نتائج    -2
الاختبار كونه مرحلة مفصلية بين الاستمرار بالبرنامج أو طي القيد عند الإخفاق للمرة الثانية(  

( حصلت  )7كما  منها:  )موافق(  على  عبارات  عند  (  الشامل  للاختبار  بدائل  وجود  عدم 
 لمرتين(.  الإخفاق فيه

وأهدافها،    -3 الرؤية، ومبرراتها،  إجراءات صياغة  من  تكونت  مقترحة  لرؤية  التوصل  تم 
الموحدة   اللائحة  مراجعة  على  العمل  ومنها:  عناصرها  ثم  ومنطلقاتها،  بنائها،  ومصادر 

و  الشامل،  بالاختبار  المتعلقة  العليا  ضوء  للدراسات  في  لتطويرها  مقترحات  وتقديم  تقويمها، 
 ج العامة للاختبار الشامل. النتائ

 
دكتوراه  –تخصص أصول التربية  -الاختبار الشفهي -الاختبار الشامل   :الكلمات المفتاحية

 رؤية مقترحة –أصول التربية 



 

 

 

A Development Vision on The Comprehensive Testing of Fundamentals of 

Education Major in Saudi Arabia’s Universities in view of the American 

Experiment. 

 

Dr. Saleh Abdulaziz Abdullah Al-Tuwaijri 

Fundamentals of Education- College of Education 

Al-Imam Muhammad Ibn Saud Islamic University 

Abstract:  

Research Objective: The objective of this research is to contribute to curbing 

difficulties encountered by male and female students of PhD in fundamentals of 

education, through identifying and diagnosing such difficulties and then 

proposing a development vision in view of the American experiment . 

Research Methodology: The reseasrcher used the survey and documentary 

approach  . 

Research Tool: The researcher used the questionnaire and (Delphi Method) 

as study tools. 

Findings : 

-  Among the results of comprehensive testing findings is the sentence (The 

department set a testing date by giving enough time.  So that; the students can 

get ready for it) that was (strongly agreed).   The following sentences (testing 

correction mechanism is determined) and (the student can access the testing 

paper after having been corrected in case of failure) were also (strongly agreed)  . 

-  Among the most significant results of the encountered obstacles is the 

following sentence (faire of testing results as it constitutes a milestone stage 

either the student can continue study or terminate from the program in case of 

failure for the second time) that was (strongly agreed).  Seven sentences were 

(agreed) including (the lack of alternatives of comprehensive testing in case of 

failure for the second time) . 

- The study results realized a proposed vision consisted of vision drafting 

procedures, its justifications, objectives, building sources, benchmarks, and 

components, which includes but not limited to revision and evaluation of the 

standard statue of postgraduate studies pertaining the comprehensive testing, 

submission of proposals for its development in view of the overall results of the 

comprehensive testing. 

  

key words: Comprehensive Testing, Oral Testing, Fundamentals of Education 

Major – PhD of Fundamentals of Education, Proposed Vision. 
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 : التمهيد
حيث   المجتمعات  جميع  في  عالية  مكانة  العالي  التعليم  مؤسسات  تحتل 
تسهم في   وتطويره، كما  به  والنهوض  أفراده  المجتمع وصناعة  تنمية  تسهم في 
شتى   في  المجتمع  تعترض  التي  التحديات  مواجهة  على  قادرين  أجيال  إعداد 

 تى سياسية.مجالاتها سواء كانت فكرية أو اقتصادية أو اجتماعية أو ح 
م( إلى أن التعليم العالي هو الأداة الأكثر  2014وفي هذا يشير )الأسدي 

فمنها يتم تزويد الوطن بالمتخصصين في جميع المجالات    ،تأثيرا على المجتمعات
)ص   التنمية  تنفيذ خطط  في  تسهم  التي  القيادة  وتصنع  الكوادر  تبنى  وفيها 

24). 
وال التغير  المجتمعات  سمة  لأن  تحتويها  ونظرا  التي  العوامل  ولتعدد  تغيير، 

التحولات وجب على الجامعات مواكبة ذلك من   وتتطلب منها العديد من 
خلال تبني فلسفة المرونة والتجديد والتقويم لذا تؤكد دراسة أبو الوفاء وحسين  

( نايل  والنظام  2014وسحر  واللوائح  الأنظمة  تكييف  ضرورة  على  م( 
الجامعات حتى ت فيها  التعليمي في  التي هي  للدول  التطلعات  ستطيع مسايرة 

 .(153ومواكبة التطورات العلمية العالمية ومسايرة المستجدات )ص
العالي التعليم  سلم  في  الأخيرة  العتبة  العليا  الدراسات  برامج  لذا    ؛وتعد 

أو طلابها فهي تعد مخرجا لصناعة  سواء من قبل مقدميها    ؛تحظى بأهمية كبيرة
وتطويرها بتأهيل    المعرفة  تقوم  مشكلاته كما  وحل  المجتمع  تنمية  في  ومهمة 

المتخصصين تأهيلا عاليا يستطيعون معه المساهمة في الإنتاج والتطوير في مجال  
)السلمي ويؤكد  العمل  سوق  وخدمة  أن  1435  ،التخصص  على  ه( 
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الجامعات هي الشريك الأبرز في التنمية لطبيعة البرامج التي تقدمها في مختلف  
 .(2)ص   ات فيتطلب منها التجديد والتطويرالتخصص

برنامج   التربية وأقسامها  تقدمها كليات  التي  العليا  الدراسات  برامج  ومن 
عديدة   بمجالات  تعنى  التي  التربية  أصول  تخصص  في  والدكتوراه  الماجستير 
منها: الفلسفة واجتماعيات التربية واقتصاديات التعليم والدراسات المستقبلية  

تربوية وغيرها، والمتأمل لهذه المجالات يجزم بضرورة التطوير المستمر  والبحوث ال
لهذه البرامج لطبيعتها المرتبطة بالتغيرات المجتمعية والتعليمية وقد أكدت دراسة  

وتحديثها1431)يش  الرب الدراسات  برامج  مراجعة  ضرورة  على  سواء    ؛ه( 
العمل سوق  لمواكبة  أساليبها  أو  الدراسية  تحقيق  وا  ،المقررات  في  لمساهمة 

 التطلعات التنموية.
ويعد الاختبار الشامل أحد المحطات المهمة في دراسة الدكتوراه حيث لا  
يمكن تقديم رسالة الدكتوراه ومنح الدرجة إلا بعد تجاوزه في المرة الثانية كحد  

 أعلى.
وهذا الاختبار بطبيعته يركز على جانبين أحدهما: تقييم الطالب فيما تمت  

ذلك كالتأمل  دراست في  للمهارات  امتلاكه  والثاني:  المنهجية  السنوات  في  ه 
جاء في اللائحة الموحدة    فقدوالتحليل والاستنباط والتقييم والبحث العلمي،  

العليا ) أن  1432للدراسات  الشامل " معرفة قدرة  ه(  الهدف من الاختبار 
وتقيي فيه  لما يستجد  متابعته  استيعاب تخصصه ومدى  قدرته  الطالب على  م 

العلمي   البحث  مهارات  من  والتمكن  والاستنباط  والتحليل  التأمل  على 
 وسلامة اللغة". 
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 ومن هذا تبرز أهمية الاختبار الشامل وأهمية تحقيق أهدافه.
 مشكلة البحث: 

يعتبر الاختبار الشامل أحد أهم عناصر برامج الدكتوراه في التخصصات  
  ،يمكن تقديم رسالة الدكتوراه إلا بتجاوزهالتربوية نظرا لمكانته في البرنامج فلا  

ولما له من أهداف معرفية ومهارية في التخصص وليس هذا حكرا في المملكة  
حتى بل  السعودية  ففي   العربية  العالم،  في  التربوية  الكليات  من  العديد    في 
الأمريكية  التربوية  الاختبار  مثلا  الكليات  هذا  حيث  أقرت  في    لأهميته  جاء 

(seattle university 2013 )    أن الاختبار الشامل عامل مهم لتعميق المعرفة
لدى الطلاب وتطوير مهاراتهم البحثية وساندا لهم في كتابة رسائلهم العلمية  

 وفق معايير الجودة وتأهيل الطلاب في الجانب الأكاديمي.
كما إن الاختبار الشامل يسهم في اكتشاف وجه إلمام الطلبة في مجالات  

التخصصات الأخرى وفيه  التخصص و  التخصص وتداخله مع  معرفة حدود 
المعرفية ودمجها بالجانب   قدراتهم  إظهار  معها  للطلبة يستطيعون  فرصة  إعطاء 

كما تستطيع  ،  النظري والاطلاع على أحدث المؤلفات في التخصص ونقدها
 وتقويم من يحتاج ذلك.  ا،فرز الطلاب معرفي ن خلالهالأقسام العلمية م

من أهميته وتأثيره إلا أن هناك بعض الإشكالات التي يعاني منها  وبالرغم  
تجاهه له  ؛الطلبة  المنظمة  اللوائح  جانب  من  تنفيذه    ،سواء  جانب  من  أو 

الآلية   بذات  تنفذه  التربوية  الكليات  كل  بعض  فليست  توجد  حيث 
بينهم وصياغتها  في  الاختلافات  الأسئلة  المراجع    ،طريقة  تحديد  وكذلك 

لذا    ؛والمفردات مع اتفاقهم على الجوانب التنظيمية المرتبطة باللوائحوالمجالات  
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صعوبات   من  التربوية  التخصصات  في  الدكتوراه  طلبة  من  الكثير  يواجه 
 ومخاوف. 

م( أن طلبة الدكتوراه يرون أن هناك 2018نتائج دراسة )الثبيتي  وأكدت 
ال المنهجية وأسئلة الاختبار  الدراسة  الترابط بين  وأن هناك  ،  شاملضعف في 

وغموض في المحاور والموضوعات    ،الموضوعات التي يتم الاختبار فيها  كثرة في
   .(71)ص
ص    ،م2015من الدراسات كدراسة الحربي )يسند هذه النتيجة غيرها  و 
التي  271 الشامل في كليات  أ (  كدت على وجود قصور في تنفيذ الاختبار 
الكليات  ،التربية بين  ا   ،وتفاوته  في  للأقسام  الممنوحة  لصلاحيات  وقصور 

 .كما أكدت على الحاجة لتطوير هذا النوع من الاختبارات  ،العلمية تجاهه
وتعد التجربة الأمريكية من التجارب التي أحدثت العديد من التحولات   

والتنوع في إجراءاته    ،وإيجاد البدائل   ،لنظام الاختبار الشامل من حيث المرونة
في   ،التنفيذية نجاحا  أهدافهولقيت  تحقيق  دراسة    ،    (Cassuto,2012)وتؤكد 
آليات وإجراءات الاختبار    (Kuther,2012)ودراسة   تنوعا في  أن هناك  على 

العليا    ةالشامل في الجامعات الأمريكية وعدم وجود لائحة موحد للدراسات 
الشامل   أداء الطلاب إيجابا وهذا بدوره انعكس على    ،فيما يتعلق بالاختبار 

 وكذلك على مشاعرهم تجاهه. في تخصصاتهم 
التربية أصول  تخصص  في  الشامل  الاختبار  أهمية  من  وأهمية    ،وانطلاقا 

والمهارية   المعرفية  جوانهم  في  المتخصصين  على  أثر  من  لها  لما  أهدافه  تحقيق 
الدكتوراه  ،والبحثية يواجهها طلبة  التي  لوجود مجموعة من الصعوبات    ، ونظرا 
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ل  ، التنفيذية  وتدني في وضوح بعض إجراءاته الأمريكية في  ونظرا  التجربة  تميز 
الشامل في تخصص  ذلك   لتقدم رؤية تطويرية للاختبار  الدراسة  جاءت هذه 

 .وء التجربة الأمريكيةأصول التربية بالجامعات السعودية في ض
 أسئلة البحث:

الرئيس:   أصول    مالرؤيةالسؤال  تخصص  في  الشامل  للاختبار  التطويرية 
 ؟ التجربة الأمريكيةعات السعودية في ضوء التربية بالجام

 ويتفرع منه:  
 ما أبرز ملامح التجربة الأمريكية في الاختبار الشامل؟  -1
ما واقع الاختبار الشامل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية   -2

 ؟ الدكتوراه  من وجهة نظر طلاب وطالبات
الدكتوراه في تخص -3 تواجه طلاب وطالبات  التي  الصعوبات  أصول  ما  ص 

 التربية تجاه الاختبار الشامل من وجهة نظرهم؟ 
التربية بالجامعات   -4 الشامل في تخصص أصول  للاختبار  التطويرية  مالرؤية 

 ؟ تجربة الأمريكيةالسعودية في ضوء ال
 أهداف البحث:

طلاب   تواجه  التي  الصعوبات  تذليل  في  المساهمة  إلى  البحث  هدف 
التر  أصول  تخصص  في  الدكتوراه  عليها  وطالبات  الوقوف  خلال  من  بية 

 . التجربة الأمريكيةتشخيصها ومن ثم تقديم رؤية تطويرية له في ضوء و 
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 أهمية البحث:
أ. الأهمية النظرية: تبرز أهميته نظريا من ضرورة الوصول إلى آليات ومرجعيات  
للاختبار  الإجرائية  الإشكالات  على  للوقوف  لها  الرجوع  يمكن  بحثية 

 وز الصعوبات التي تلازم هذا النوع من الاختبارات.الشامل وضرورة تجا
طلاب   تواجه  التي  الصعوبات  من  الحد  في  المساهمة  التطبيقية:  الأهمية  ب. 
وطالبات الدكتوراه في تخصص أصول التربية تجاه الاختبار الشامل وكذلك  

والطالبات في    أهدافهالمساهمة في تحقيق   الطلاب  لدى  المعرفة  تعميق  في 
وت البحالتخصص  المهارات  الأفكار  نمية  عرض  في  الأداء  وتجود  من  ثية 

أقسام   بها  تستعين  الشامل  للاختبار  إجرائية  تطويرية  رؤية  بناء  خلال 
 أصول التربية في الجامعات السعودية لتقويمه وتطويره. 

 حدود البحث: 
الحد الموضوعي: اقتصر البحث على تشخيص واقع الاختبار الشامل في  

ية بالجامعات السعودية، والصعوبات التي تواجه الطلاب  تخصص أصول الترب
 . في ضوء التجربة الأمريكية والطالبات تجاهه ومن ثم تقديم رؤية تطويرية له

الجامعي   العام  من  الأول  الفصل  الدراسة خلال  تطبيق  تم  الزماني:  الحد 
 ه.1442

سعود   بن  محمد  الإمام  جامعة  في  التربية  أصول  قسم  المكاني:  الحد 
 .، وجامعة القصيم، وقسم السياسات التربوية بجامعة الملك سعودسلاميةالإ
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 مصطلحات البحث: 
: هو أحد متطلبات إنهاء دراسة الدكتوراه حيث  إجرائيا  الاختبار الشامل .1

يعقد في الفصل الدراسي الذي يلي الدراسة المنهجية وهو اختبار شفهي  
حصو  لتجاوزه  ويتطلب  التخصص  في  تحريري  على  واختبار  الطالب  ل 

فأكثر في كلا الاختبارين وهو خارج حساب المعدل وفي حال لم    70%
لم   حال  وفي  أخرى  فرصة  يعطى  أحدهما  أو  الاختبارين  الطالب  يتجاوز 

 يتجاوز للمرة الثانية يطوى قيده.
الشامل .2 للاختبار  تطويرية  يرجى  رؤية  التي  التطلعات  من  مجموعة  هي   :

بالاخت يتعلق  فيما  لها  الواقع  الوصول  فهم  على  استنادا  الشامل  بار 
ما   إلى  تحويلها  على  والعمل  الموجودة  المعطيات  واستخدام  وتشخيصه 

 يخدم التوجه المستقبلي وتحقيق الأهداف. 
 تخصص أصول التربية وأهميته: 

يعد أصول التربية من التخصصات التربوية الاشتقاقية والذي يتداخل مع  
و  النفس  التخصصات كعلم  من  والتخطيط  العديد  والإدارة  الاجتماع  علم 

أكثر من أصل  ،  التربوي وغيرها أن هناك  وبالتأمل في كلمة "أصول" يتضح 
التربية   حقيقة  منوهذه  أكثر  على  تتكئ  من  فأصل    التي  مجموعة  هناك 

والتاريخية...تستمد  والنفسية  والثقافية  والأخلاقية  الفلسفية  منها  الأصول 
 مفاهيمها وأساليبها وأبعادها.التربية منها أسسها ومبادئها و 

)ناصر،   يشير  التربية كما  أصول  أهمية  تأتي  من  9م، ص19996لذا   )
كونها: الدعائم والأسس والمنطلقات والمرجعية التي تبنى عليها منظومة التعليم  
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وتفيد منها إذ تعد حلقة وصل بين التربية باعتبارها نظاما تعليميا وبين فلسفة  
 المجتمع وثقافته.

ا يميز هذا التخصص اعتماده على مجموعة من العلوم الأخرى المرتبطة  ومم
بالإنسان ولا شك أن الاستعانة بأكثر من علم لفهم الإنسان والتعامل معه  
في الجانب التربوي يقود إلى الشمولية وعدم إغفال بعض الجوانب والتي ربما  

(  35ه، ص1425 وأبو عراد،  ،تحدث خللا في العملية التربوية ويؤكد )القزاز
لت يحتاج  الإنسان  بجوانب  الإلمام  أن  فهمه  ظعلى  نستطيع  حتى  العلوم  افر 

 والتعامل معه وهذه السمة تعد بارزة في تخصص أصول التربية.
ال التخصص  هذا  أهمية  تبرز  هذا  فمن    ذيومن  والشمول  بالمرونة  يتسم 

المجتم  التربية والنظام الاجتماعي ومؤسسات  الربط بين  يتم  ع وقد بين  خلاله 
( أن أهمية تخصص أصول التربية توسع المدارك  72م، ص 2011)الرشيدي،  

النظم بقية  مع  التربية  تفاعل  فهم  بقية    ،في  مع  المدرسة  تفاعل  وكذلك 
والوظائف  ،المؤسسات الأدوار  أو    ؛ وتحديد  المدرسة  داخل  كانت  سواء 

 كما تساعد في تطوير جميع العناصر العملية التعليمية.،  رجهااخ
للعملية   التنظير  بجوانب  معني  التربية  أصول  تخصص  أن  يتضح  وبهذا 

لعناصرها  ،التربوية الأدوار  في    ،وفهم  يحدث  ما  بين كل  والربط  والتحليل 
التربوي مشكلات  ؛الميدان  أو  ظواهر  من  المستقبلية  ،سواء  الصور    ،ورسم 

نتا  لكل  ومصدرا  وميزانا  ركيزة  تعد  التي  بالأصول  استعانة  في  واستشرافها  ج 
 الميدان التربوي.
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 الاختبار الشامل: 
يعد الاختبار الشامل من الاختبارات التي أقرت في العديد من الجامعات  

العالم عليه   ،في  ونصت  والآليات  التنظيمات  بعض  له  وضعت  اختبار  وهو 
( فقرة  40في المادة )(  31ه، ص1436)اللائحة الموحدة للدراسات العليا،  

تاز طال بالدكتوراه بعد إنهائه جميع المقررات المطلوبة اختبارا  أن يج  بـــــــــ "(  3)
الجامعة   يقرها مجلس  قواعد  تعده لجنة متخصصة وفق  تحريريا وشفويا شاملا 
بناء على توصية مجلس القسم وموافقة مجلس الكلية المختصة ومجلس عمادة  
للطالب   الرئيس  التخصص  في  الاختبار  هذا  ويكون  العليا،  الدراسات 

إذا  و  الدرجة  لنيل  مرشحا  الطالب  ويعد  وجدت،  إن  الفرعية  التخصصات 
فرصة   فيعطى  منه  أو جزء  فيه  أخفق  إن  أما  الأولى  المرة  الاختبار من  اجتاز 

الصرامة لهذا    تلاحظو   "واحدة خلال فصلين دراسيين فإن أخفق يلغى قيده
في   طرق  مفترق  يعد  والذي  الاختبارات  من  الدكتور   مسيرةالنوع    ،اهدراسة 

تقييم   في  المتخصصة  والعالمية  الوطنية  والمجالس  الهيئات  أن  إلى  ذلك  ويعود 
أن   ،ولعل من أبرزها  ، كليات التربية أوجدت معايير تخضع لها برامج الدكتوراه

المخرجات   دقيقتحدد  من    ،بشكل  المخرجات  تلك  قياس  إمكانية  وكذلك 
فع نظام  العلم  الخلال  الأقسام  معه  البرامج تضمن  البرامج  لهذه  أن هذه  ية 

وأن هناك موائمة بين    ،تصل لأعلى درجات التعليم والتعلم التي تلائم المرحلة
 . مخرجاتها وسوق العمل

ه( إلى ضرورة أن تكون نتائج  1435وقد أشارت )وزارة التعليم العالي،  
  ، أو الممارسة المهنية،  الطلاب محددة بوضوح بما يتماشى مع متطلبات العمل
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تقويم   مناسبة  وكذلك  عمليات  خلال  من  التعلم  مقابل  معايير  قياسها  يتم 
 المعايير المرجعية الخارجية. 

ي بأؤ وهذا  التربوية  الأقسام  تمتع  ضرورة  في  كد  مرنة  نوعية  تقويمية  ساليب 
جلها الاختبار  قر لأأالضرورة التي  وهذا ينسجم مع  ،  أدائها صارمة في نتائجها

حتى الشامل جعل  والذي  الأ  ،  مهم    ؛ه تؤكد ريكية  م الجامعات  عنصر  لكونه 
جاء وقد  رسائلهم  لقبول  وبوابة  الطلاب   seattle universityدنع  لفلترة 

  ، ن الاختبار الشامل ركيزة أساسية ومعيار مهم لتحسين أداء الطلبةأ(  )2013
الناحية  وتأ من  بجودة  إو   ، كاديميةلأ اهيلهم  العلمية  ورسائلهم  خططهم  عداد 

 عالية.
مفهوم   الى  الشاملوبالنظر  الجامعات  إو   ،الاختبار  من  العديد  في  قراره 

التي تعقد أثناء دراسة أحد    نه يتميز عن غيره من الاختباراتأالمتقدمة يتضح  
مرتكزة على معلومات المقرر    فإذا كانت أسئلة الاختبارات الفصلية   ،المقررات

ومجال خصب    ،نه اختبار موسوعين الاختبار الشامل يمكن القول عنه بأإف
الإلإ إمكانات  بالتخصصبراز  والتحليل    ، لمام  والربط  الكتابة  على  والقدرة 
الناقدة  ، القراءة  فيه  المنهجية في تناول  ،  ثبات المبرهنلإواكما تبرز  والمهارات 

ع  يتضح من خلاله سعة اطلاو   ،وتطوير القدرات البحثية  ،المشكلات وحلها
والقدرة على    ،لبحثيوتحديد ميوله ا   ،الطالب على الجديد في مجال التخصص

المهني   الجانب  في  ن أ  university of west floridaK 2012))وتذكرالتطوير 
وسيلة   يعد  الشامل  العرض لإالاختبار  في  الطلبة  إمكانات    ، والمناقشة  براز 
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وبناء القناعات والدفاع عنها ومناقشتها من خلال المنهجية الصحيحة القائمة  
 وي الحجة وتدعمها.على جمع الأدلة الصحيحة التي تق

في  إكما   يسهم  الشامل  الاختبار  التنظيري  إن  الجانب  بين  الدمج  براز 
الطلاب عند  تو   ،والتطبيقي  هذا    ظيف وكيفية  ويؤكد  بموضوعية  المعرفة 

(larsonK 2009  (   لذي يشير الى أهمية تطبيق المستويات العليا للتفكير في  وا
 يب والتقويم .والتي تشمل التحليل والترك Bloomتصنيف بلوم 

وتحليلها   الأسئلة  فهم  على  الطلبة  لقدرة  اكتشافه  في  أهميته  تبرز  كما 
ما  وهي  لذلك  المنطقي  والتسلسل  عليها  للإجابة  الملائمة  الطرق    ومعرفة 

للكتابة    (seattle university 2013)تسميها   القياسية  بالبروتوكولات 
 كاديمية.الأ

ئحة للاختبار الشام وإجراءات  وبالرغم من جود لا  ،سبق  ما  وبناء على 
الا   له  للأأتنفيذية  مساحة  تركت  التنفيذنها  مجال  في  العلمية  وهذه    ،قسام 

العلمي القسم  لاجتهاد  خاضعة  الطبعي    ،المساحة  هناك  أومن  يكون  لا 
ن وجدت قواسم  إفي جامعات مختلفة حتى و   التخصص الواحدبين    اختلاف 

تلف طريقة كتابة الأسئلة وصياغتها  فعلى سبيل المثال قد تخ  ،مشتركة في ذلك
المقترحةأوكذلك   المراجع  و أو   ،عداد  الاختبار  مجالات  تنفيذ  آحيانا  لية 

الشفهية محمودا    ،الاختبارات  يكون  قد  الأهداف  إوالاختلاف  تحققت  ذا 
لكن الإشكالات التي تمت الإشارة اليها في تنفيذ الاختبار الشامل تدعو الى  

التطوير الوضوح  والمواكب   ، ضرورة  التخصص وتصنع  التي تخدم  للمستجدات  ة 
 لدى طلبة الدكتوراه. 
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 النظريات المفسرة للدراسة :  
والمعارف   المهارات  الفرد  إكساب  على  وتقوم  البشري  المال  رأس  نظرية 

مسه منه  تجعل  التي  والاقتصاديةموالقدرات  الاجتماعية  الحياة  في  وغيرها  ا   ،
الحياة  مناحي  أن  و (  4، ص 2013)إبراهيمي،    من جميع  النظرية  هذه  تؤكد 

ال للمجتمع  يعشر  بالاستثمار في  الأهداف  لتحقيق مجموعة من  لازماً  أمراً  د 
المؤسسات   فعلى  الاستثمار  هذا  مثل  تحقيق  في  رغبة  هناك  وإذا كانت 
التعليمية تطوير المعارف وتحديثها بالقدر الذي يحدث أثراً على المتلقي يمكن  

مج على  إيجاباً  ينعكس  برامج    ،تمعهأن  تحديث  يجب  المنطلق  هذا  ومن 
وتطويرها التخصصات  جميع  في  تؤتي   ،الدكتوراه  حتى  الجمود  عن  والابتعاد 

ويعد الاختبار الشامل من العناصر المهمة في مرحلة    ، أكلها وتحقق المراد منها
الدكتوراه لما يهدف من الارتقاء بطلاب المرحلة وفحصهم وفلترتهم لذا وجبت  

 ه وتطويره. العناية ب
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 النظرية التطويرية:  
الشخيبي وسعدية الشرقاوي  و ما جاء عند )العجمي  ك وتقوم هذه النظرية  

( على أن التطور هو أمر  312ـ  311  ص   م، ص 2009وأماني عبدالرحمن،  
الت  ،حتمي هذا  في  تسهم  عوامل  هناك  تغير    ،يرغ وأن  هناك  أن  طي  خكما 

دائري؛   علأوتغير  يتكئ  الذي  فهو  الخطي  لعلميات  ع  ى ما  أكثر  أو  امل 
التطوير بينما الدائري يرى أن كل ما يستخدم إنما هو إعادة لما تم استخدامه  

 قديماً وكأن الأحداث تتجدد. 
الاختبار   أن  رأت  والتي  الدارسة  هذه  في  جاء  ما  النظرية  هذه  وتفسر 

البرنامج في  لأهميته  الدكتوراه  برنامج  تطوير  في  المهمة  العوامل  من    ، الشامل 
المعرفي والمهاري النتاج  ما إن تطويره  ، كالعناية به  تلذا لزم   ،ولكونه يعكس 

 .يتخرجون منه الذين سيكون مسهما في تطوير البرنامج والطلاب 
 الدراسات السابقة:

التي   الدراسات  ندرة  الى  السابقة  الدراسات  عرض  قبل  الإشارة  تجدر 
رغم ومن الدراسات التي  ل تناولت الاختبار الشامل خاصة الدراسات العربية با

 تناولت الاختبار الشامل:
م( هدفت الدراسة إلى معرفة واقع امتحان  2009دراسة صفاء جرادات ) 

اليرموك،   جامعة  في  العليا  الدراسات  لطلبة  والشامل  المعرفية  الكفاءة 
على   وطبقت  لها،  أداة  والاستبانة  المسحي  الوصفي  المنهج  واستخدمت 

في  العليا  الدراسات  أن    طلاب  له؛  توصلت  ما  أبرز  ومن  اليرموك،  جامعة 
الاختبار   وعناصر  للمجالات،  الشامل  الاختبار  تمثيل  على  الموافقة  متوسط 
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جاءت بدرجة )متوسطة( وحصلت طريقة إدارة الاختبار على المرتبة الأولى،  
المرتبة   في  جاءت  الأهداف  بينما  وتنوعها  الأسئلة  طريقة  الثانية  المرتبة  وفي 

 الأخيرة.
 ( الحربي  أنظمة  2015دراسة  بين  مقارنة  عقد  الى  الدراسة  هدفت  م( 

السعودية   الجامعات  في  التربية  لكليات  الشامل  الاختبار  وإجراءات  ولوائح 
والأمريكية، واستخدمت المنهج المقارن وكانت عينة الدراسة من كليات التربية  

( عددها  والبالغ  والأمريكية  السعودية  الجامعات  أبرز    ( كلية،32في  ومن 
في كليات   الشامل  الاختبار  ولوائح  أنظمة  في  شديدة  مركزية  وجود  نتائجها 
التربية في الجامعات السعودية، ووجود قصور في الإجراءات التنفيذية له بينما  

 امتازت كليات التربية بالجامعات الامريكية بالمرونة والقوة.
( الثبيتي  علم2018دراسة  التعرف  الى  الدراسة  هدفت  نظام    ى(  فاعلية 

السعودية،   بالجامعات  التربوية  الإدارة  دكتوراه  برنامج  في  الشامل  الاختبار 
واستخدمت المنهج الوصفي المسحي والإستابة أداة لها وتكونت عينة الدراسة  

( أن 62من  نتائجها  أبرز  ومن  السعودية،  الجامعات  من  دكتوراه  طالب   )
بدرجة   الشامل جاءت  الاختبار  فاعلية  توجد مجموعة  )درجة  متوسطة( كما 

الاختبار   ومحاور  موضوعات  غموض  منها؛  الطلاب  عند  الصعوبات  من 
 الشامل وغموض آلية التصحيح، وعدم كفاية الوقت لإجراء الاختبار.

ونيكول   بيتي  الى  Bearry and Nicole, 2004) )دراسة  الدراسة  هدفت 
ط حيث  من  التسويق  مجال  في  الشامل  الاختبارات  واقع  تقييم  ر وصف  ق 

الاختبار ونتائجه، والجوانب التنظيرية له وأهدافه، واستخدمت المنهج الوصفي  
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الدكتوراه،   برامج  منسقي  الدراسة  عينة  وشملت  لها،  أداة  والاستبانة  المسحي 
ومن أبرز نتائجها؛ أن هناك جودة من الناحية الهيكلية للاختبار بينما يوجد  

 ا يتعلق بالأهداف.مقصور في بعض إجراءات تنفيذه خاصة في
هدفت الدراسة    ( joseph and matthew, 2015 )دراسة جوزيف وماثيو  

الشامل، ومدى تحقيقه للأهداف في علمي   الاختبار  معرفة واقع هيكلة  الى 
المسحي،   والوصفي  الوثائقي  المنهج  واستخدمت  الجنائية،  والعدالة  الجريمة 

الج  الدكتوراه في علم  الدراسة طلاب  عينة  الجنائية، ومن  وكانت  والعدالة  ريمة 
أبرز ما توصلت إليه؛ أن الاختبار الشامل يعد أسلوبا واحدا يقيم من خلاله  

المنهجية، الدراسة  إنهاء  بعد  الدكتوراه  فهم    طلاب  في  قصور  هناك  إن  كما 
الطلاب لآليات تنفيذ الاختبار والذي بدوره ينعكس على أدائهم فيه وعلى  

 تحقيق الأهداف. 
هدفت الدراسة الى معرفة العوامل ذات    (  cassuto,2012)تو  سدراسة كا

الشامل   للاختبار  وصولهم  عند  الدكتوراه  برنامج  طلاب  بانسحاب  العلاقة 
واستخدمت   المنهجية،  الدراسة  أداء  أثناء  ينسحبون  الذين  بالطلاب  مقارنة 
  الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وكانت عينة الدراسة طلاب الدكتوراه الذين 
لهم   وتبقى  أنهوها  الذين  والطلاب  المنهجية،  السنوات  في  الدراسة  قيد  هم 
الاختبار الشامل، ومن أبرز النتائج؛ أن الرغبة بالانسحاب من الدراسة عند  
أن   عن  المنهجية، كما كشفت  الدراسة  خلال  منها  أكثر  الشامل  الاختبار 

التي تقودهم للتفكير بالا سحاب والتي  نالضغوطات والقلق تتصدر الأسباب 
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خاصة   إجراءاته؛  بعض  في  الوضوح  وغياب  الاختبار،  هذا  صرامة  الى  تعود 
 وجود بعض المفارقات بين ما تمت دراسته و بين ما يأتي فيه من أسئلة. 

 التعليق على الدراسات السابقة:
الاختبار   تتناول  في كونها  السابقة  الدراسات  مع  الحالية  الدراسة  تتفق 

ا باستخدام المنهج الوصفي المسحي، واختلفت عنها  هالشامل، كما تتفق مع
الدراسة، عينة  ناحية تخصص  باستخدامها    من  الحالية  الدراسة  تفردت  كما 

المستقبلية(Delphi)  دلفيأسلوب   الدراسات  أساليب  أحد  تعتمد    وهو  التي 
درجة    على لأعلى  خلال  الوصول  من  التطوير  إجرائية  في  الخبراء  اتفاق 

ف عنها في هدفها والذي يكمن في تقديم رؤية تطويرية،  لالجولات، كما تخت
التوصيات   وقدمت  الواقع،  وصفت  التي  الدراسات  تتجاوز  بذلك  وهي 
لعلاجه، واستفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في بناء الاستبانة  

 والتبصر بالجوانب التي يلزم العناية بها وشمولها.
 منهجية الدراسة وإجراءاتها: 

 نهج الدراسة:  م
الاختبار   واقع  لمعرفة  وذلك  المسحي  الوصفي  المنهج  الباحث  استخدم 
العليا تجاهه كما استخدم   الدراسات  تواجه طلاب  التي  الشامل والصعوبات 

الوثائقي   استخدملالمنهج  ثم  الشامل  للاختبار  التطويرية  الرؤية    أسلوب   بناء 
للوصول (Delphi)  دلفي  الجولات  على  يعتمد  اتفاق    والذي  درجة  أعلى  إلى 

 صورة النهائية للرؤية التطويرية.لل  ومن ثم
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 مجتمع الدراسة:  
جميع طلاب وطالبات الدكتوراه بجامعات    تكون أفراد مجتمع الدراسة من

الإمام محمد بن سعود الإسلامية وجامعة الملك سعود وجامعة القصيم الذين  
 .(89اختبروا الشامل في آخر دفعتين والبالغ عددهم )

الدراسة   مجتمع  أفراد  لجميع  الإلكترونية  الاستبانة  بإرسال  الباحث  وقام 
مكان    وفقاً لمتغير   هم حتى حصل على استجابات الجميع، وفيما يلي خصائص 

 الدراسة والجنس وسنة أداء الاختبار الشامل 

توزيع أفراد الدراسة وفق متغير الجامعة التي درست فيها مرحلة    (1)جدول رقم  
 ه ا الدكتور 

 النسبة  التكرار الجامعة التي درست فيها مرحلة الدكتوراه 

 60.7 54 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 

 20.2 18 جامعة الملك سعود 
 19.1 17 جامعة القصيم 

 % 100 89 المجموع 
 ه( 1442قسم أصول التربية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية)

 ه(1442الملك سعود ) ةقسم السياسات التربوية بجامع
 ه(1442قسم أصول التربية بجامعة القصيم )

ن ما نسبته و الدراسة يمثلمجتمع  ( من  54يتضح من الجدول السابق أن )
الفئة    م ، وهطلاب جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية(، من  60.7%)

)   مجتمع الأكبر في   أن  من  17الدراسة، في حين  يمثل  مجتمع(  ما  و الدراسة  ن 
)بنس القصيم(  %19.1ته  جامعة  طلاب  وهمن  في    م،  الأقل    مجتمع الفئة 

 الدراسة. 
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 الجنس توزيع أفراد الدراسة وفق متغير   (2)جدول رقم  
 النسبة  التكرار  الجنس 

 44.9 40 طالب 

 55.1 49 طالبة 
 % 100 89 المجموع 

 ه( 1442قسم أصول التربية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية)
 ه(1442ت التربوية بجامعة الملك سعود )ساقسم السيا

 ه(1442قسم أصول التربية بجامعة القصيم )

ن ما نسبته و الدراسة يمثل  مجتمع( من  49يتضح من الجدول السابق أن )
الدراسة، في حين أن    مجتمع الفئة الأكبر في    م، وهالطالبات(، من  55.1%)
الفئة    م، وهلطلابا  من (  %44.9ن ما نسبته )و الدراسة يمثل   مجتمع ( من  40)

 الدراسة.  مجتمع الأقل في  
توزيع أفراد الدراسة وفق متغير العام الجامعي الذي أديت فيه  (  3جدول رقم )

 الاختبار الشامل 
 النسبة  التكرار العام الجامعي الذي أديت فيه الاختبار الشامل 

1437 /1438 10 11.2 

1438 /1439 7 7.9 
1439 /1440 34 38.2 
1440 /1441 53  39.3 
1441 /1442 3 3.4 

 % 100 89 المجموع 
 ه( 1442قسم أصول التربية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية)

 ه(1442قسم السياسات التربوية بجامعة الملك سعود )
 ه(1442قسم أصول التربية بجامعة القصيم )
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ن ما نسبته و الدراسة يمثل  مجتمع( من  35يتضح من الجدول السابق أن )
العام  (،  39.3%) في  الشامل  الاختبار  وهه1440/1441أدوا  الفئة    م ، 

في   )  مجتمع الأكبر  أن  حين  في  من  3الدراسة،  يمثل  مجتمع(  ما  و الدراسة  ن 
الفئة    م، وهه1441/1442أدوا الاختبار الشامل في العام  (  %3.4نسبته )

 الدراسة.  مجتمع الأقل في  
 أداة الدراسة: 

استخدم الباحث الاستبانة أداة له وتم    نيللإجابة عل السؤال الأول والثا
تناولت  ؤ بنا التي  السابقة  والدراسات  الأدبيات  إلى  الرجوع  خلال  من  ها 

ات  41من )  وقد تكونت  موضوع الدراسة، ( عبارة من العبارات الخاصَّةً بمتغيررِ
المغلق  الدرِراسة،   الشكل  على  إرعْدادها  في  الباحث  اعتمد   Closed)وقد 

Questionnaire)  عبارة،  ا لكل  المحتملة  الاستجابات  يحدد  وصيغت  لذي 
العبارات وفقاً لمقياس خماسي على النحو التالي: )موافق بدرجة كبيرة/ موافق/  

  مت استبانة صم كما    موافق بدرجة متوسطة/ غير موافق/ غير موافق بشدة(
أخرى من خلال الوقوف على نتائج الواقع والاطلاع على التجربة الأمريكية  

على أحد   (Delphi)  ختبار الشامل، وطبقت باستخدام أسلوب دلفي الا في  
 . عشر عضوا من هيئة التدريس الذين شاركوا في لجان الاختبار الشامل

 الصدق الظاهري للأداة: 
(  11للتأكد من الصدق الظاهري للاستبانة قام الباحث بعرضها على )

الاستفا وتمت  التربية  أصول  في  متخصصاً  محكما  عشر  آرائهم    دةأحد  من 
بشأن وضوح العبارات ومناسبتها للمحور الذي تنتمي له وأهميتها وقياسها لما  
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وفي ضوء اقتراحهم تمت إعادة صياغة بعض العبارات مع  ،  وضعت من أجله
الن صورتها  في  الاستبانة  واشتملت  هي  العبارات كما  بقية  على  هبقاء  ائية 

يها، الجنس، العام الجامعي الذي  ف  البيانات الأولية )الجامعة التي تمت الدارسة 
ول: واقع الاختبار الشامل  أجري الاختبار فيه( كما اشتملت على محورين: الأ

حدى وعشرين  إ (  21التربية بالجامعات السعودية ويضم ) صول  في تخصص أ
والثاني: الصعوبات التي تواجه طلاب الدكتوراه في تخصص أصول التربية   ةعبار 

 ( عشرين عبارة.  20يضم )و   تجاه الاختبار الشامل
 صدق الاتساق الداخلي: 

وذلك   الدرِراسة  أداة  لفقرات  الداخلي  الاتساق  بحساب  الباحث  قام 
بحساب معاملات ارتباط بيرسون بين كل فقرة والدرجة الكلية للمحور، وهو  

 وضحه الجداول التَّالية: تما 
 له ة معاملات ارتباط بنود المحور والدرجة الكلي  (4جدول رقم )

 معامل الارتباط بالمحور فقرات المحور الأوَّل  م
 **0.689 يعد القسم لقاءات مع الطلبة لتبصيرهم بآليات الاختبار   .1
 **0.681 يحدد القسم للطلبة المجالات والمحاور التي يتضمنها الاختبار بشكل دقيق   .2
 **0.447 له يحدد القسم موعد الاختبار بوقت كافٍ يستطيع معه الطلاب الاستعداد   .3
 **0.575 يوضح القسم للطلاب الآلية الملائمة للإجابة على الأسئلة   .4
 **0.685 يقيس الاختبار المهارات العليا المتعلقة بالتحليل والتركيب والتقويم   .5
 **0.530 يقيس الاختبار القدرة المعرفية في التخصص   .6
 **0.622 يوجد ترابط كبير بين ما تمت دراسته وبين أسئلة الاختبار   .7
 **0.610 يقيس الاختبار المستوى الحقيقي للطالب في التخصص   .8
 **0.556 يوجد وقت كاف للإجابة على أسئلة الاختبار   .9

 **0.543 تمتاز أسئلة الاختبار بالوضوح  .10
 **0.666 يوجد توازن بين الجانب التنظيري والتطبيقي في أسئلة الاختبار   .11
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 **0.665 التي تم تزويد الطلبة بها.   ورايلتزم معدو أسئلة الاختبار بالمح  .12
 **0.513 يتم توضيح آلية تصحيح الاختبار   .13
 **0.570 يستطيع الطالب الاطلاع على ورقته بعد تصحيحها في حال الإخفاق بالاختبار   .14
 **0.619 يعطى الطالب وقتا كافيا للإجابة على أسئلة الاختبار الشفهية.   .15
 **0.468 ت المباشرة. اباج تبتعد الأسئلة الشفهية عن الإ  .16
 **0.575 يقيس الاختبار الشفهي القدرة على ترتيب الأفكار وعرضها.   .17
 **0.703 تتقارب أسئلة الاختبار الشفهي في مستواها بما يحقق العدالة بين الطلاب   .18
 **0.686 تتضمن أسئلة الاختبار الشفهي جميع المجالات المحددة للطلاب   .19
 **0.803 ستطيع معها الطالب إبراز قدراته المعرفية و المهارية. ي ارتوجد مساحة في الاختب  .20
 **0.658 يساهم الاختبار في تحقيق أهداف البرنامج.   .21

 فأقل. 0.01** عبارات دالة عند مستوى 

(،  0.01من الجدول السَّابق يتَّضح أن جميع العبارات دالة عند مستوى )
ل المكورِنة  الفقرات  أن جميع  يوضح  ما  الدرِراسة  حو لموهو  استبانة  ر الأول في 

 تتمتع بدرجة صدق عالية، تجعلها صالحة للتطبيق الميداني.
 معاملات ارتباط بنود المحور والدرجة الكلية له   (5)جدول رقم  

 معامل الارتباط بالمحور فقرات المحور الثاني  م
 **0.705 غموض الإجراءات والآليات للاختبار   .1
 **0.626 لاختبار وطرق التعامل معهبا  يةغياب اللقاءات التعريف  .2
 **0.621 كثرة الموضوعات والمراجع التي يحال لها الطلبة   .3
 **0.723 تحديد وقت للاختبار لا يستطيع معه الطلاب الاستعداد له   .4
 **0.664 ضيق الوقت أثناء تأدية الاختبار  .5

6.  
برنامج أو طي  لبا  الاستمرار الرهبة من نتائج الاختبار كونه مرحلة مفصلية بين"

 **0.442 القيد عند الإخفاق للمرة الثانية 

 **0.696 العمومية المفرطة في بعض الأسئلة والتي تكثر معها احتمالات الإجابة   .7
 **0.485 اعتماد بعض الأسئلة على جانب الحفظ والاستظهار  .8

  اه وجود نماذج للإجابة في نطاق ضيق مما يستدعي أن تكون الإجابة وفق ما ير   .9
 عد الأسئلة م

0.676** 

 **0.747 خروج بعض الأسئلة عن الموضوعات التي تم تحديدها  .10
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انشغال الطالب بالبحث عما يريده معد السؤال على حساب إبراز قدراته المعرفية    .11
 **0.669 والمهارية في المجال 

 **0.636 غياب الشفافية في عملية تصحيح الاختبار   .12
 **0.309 ر الشفهي باخت وجود أسئلة مباشرة في الا   .13
 **0.638 قلة الوقت المتاح للإجابة على أسئلة الاختبار الشفهي  .14
 **0.565 قلة الأسئلة الشفهية قياسا بالاختبار التحريري   .15
 **0.767 التباين بين أسئلة الاختبار وبين ما تمت دراسته في السنوات المنهجية   .16
 **0.555 ه لمرتين فيق عدم وجود بدائل للاختبار الشامل عند الإخفا  .17
 **0.619 وجود أسئلة موضوعية تعتمد على الاختيار المتعدد أو الصواب والخطأ   .18
 **0.607 التفاوت في درجة صعوبة الأسئلة بين المجالات   .19
 **0.645 كتابة الأسئلة من قبل أساتذة لم يدرسوا طلاب الدفعة مقررات المجال.   .20

 ل.فأق 0.01** عبارات دالة عند مستوى 

(،  0.01من الجدول السَّابق يتَّضح أن جميع العبارات دالة عند مستوى )
الدرِراسة   استبانة  الثاني في  للمحور  المكورِنة  الفقرات  أن جميع  يوضح  ما  وهو 

 تتمتع بدرجة صدق عالية، تجعلها صالحة للتطبيق الميداني.
 ثبات الأداة: 

ا تم  الدرِراسة  محاور  لمفردات  الثَّبات  من  ألفا  خدست للتحقق  معامل  ام 
 كرونباخ، وجاءت النَّتائج كما يوضحها الجدول التَّالي:

 معاملات ثبات ألفا كرونباخ   (6جدول )

 معامل الثبات ألفا كرونباخ عدد البنود  محاور الدرِراسة 

 0.915 21 معامل ثبات المحور الأول 

 0.916 20 معامل ثبات المحور الثاني

 0.869 41 معامل الثبات الكلي 
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الدرِراسة   محاور  ثبات جميع  أن  يتَّضح  أعلاه  الموضحة  النَّتائج  من خلال 
 ( بين  ما  ألفا  الثبات  معامل  قيم  تراوحت  حيث  (  0.916،  0.915مرتفع، 

(، وهي جميعها  0.869على التوالي؛ كما بلغت قيمة معامل الثبات الكلي )
 .قيم ثبات مرتفعة توضح صلاحية أداة الدرِراسة للتطبيق الميداني

 تصحيح أداة الد ِّراسة: 
لتسهيل تفسير النَّتائج استخدم الباحث الُأسلوب التَّالي لتحديد مستوى  
الموضحة في الجدول   للبدائل  الأداة، حيث تم إعطاء وزن  بنود  الإجابة على 

 التَّالي ليتم معالجتها إحصائياً على النَّحو التَّالي:

 ( تصحيح أداة الدراسة 7)جدول رقم  

موافق بدرجة   موافق  افق بشدة و م بة الاستجا
 متوسطة 

 غير موافق بشدة  غير موافق 

 1 2 3 4 5 الدرجة 

من   المدى  متساوية  مستويات  إلى خمسة  الإجابات  تلك  تصنيف  تم  ثم 
 خلال المعادلة التَّالية: 

(  1-5أقل قيمة( ÷ عدد بدائل الأداة = )  –)أكبر قيمة  ة =  طول الفئ
÷5  =0,80   

 :الي التَّ  لنحصل على التصنيف
 توزيع للفئات وفق التدرج المستخدم في أداة الد ِّراسة   (8جدول )

طات  الوصف   مدى المتوس ِّ

 5.00-4.21من  موافق جداً 

 4.20-3.41من  موافق
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 3.40-2.61من  موافق بدرجة متوسطة 

 2.60-1.81من  غير موافق 

 1.80-1.00من  غير موافق بشدة 

 أساليب تحليل البيانات:   
التاليةباالم  استخد  الإحصائية  الأساليب  وثبات    حث  صدق  لحساب 

 :الادوات والإجابة على تساؤلات الدراسة
الحسابي   - افراد    ( Mean)المتوسط  آراء  انخفاض  أو  ارتفاع  مدرى  لمعرفة 

المحاور   جانب  إلى  الدراسة  متغيرات  عبارات  من  عبارة  عن كل  الدراسة 
در  حيث  من  العبارات  لترتيب  وكذلك  االرئيسة،  حسب  لاستجة  جابة 

 أعلى متوسط حسابي.  

المعياري   - مدى    (Standard Deviation)الانحراف  على  للتعرف  وذلك 
انحراف آراء افراد الدراسة لكل عبارة من عبارات متغيرات الدراسة ولكل  
محور من المحاور الرئيسية عن متوسطها الحسابي، حيث يوضح الانحراف  

ا  أفراد  آراء  التشتت في  للدراالمعياري  متغيرات  سة  عبارة من عبارات  كل 
الدراسة إلى جانب المحاور الرئيسية، فكلما اقتربت قيمته من الصفر كلما  
العبارات   لترتيب  وكذلك  المقياس،  بين  تشتتها  وانخفض  الآراء  تركزت 
المتوسط   تساوي  عند  تشتت  أقل  لصالح  الحسابي  المتوسط  حسب 

 الحسابي. 

 البحث. أداةلاستخراج ثبات  (Cronbach Alpha)ِمعامل ألفا كرونباخ  -
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لحســاب صــدق الاتســاق  (Pearson) حســاب قــيم معامــل الارتبــاط بيرســون -
 لأداة الدراسة.الداخلي 

 عرض وتحليل نتائج الدراسة: 
الأول:   السؤال  الاختبار إجابة  في  الأمريكية  التجربة  ملامح  أبرز  ما 

 الشامل؟ 
م  الأمريكية  الجامعات  في  التربية  أعتعد كليات  ا ن  وأكثرها  رق  لكليات 

وتأهليهم   المعلمين  إعداد  أبرزها  من  عديدة  بأدوار  تقوم  إنها  تميزاً، كما 
وتدريبهم، وتقديم برامج الدراسات العليا في التخصصات التربوية؛ وبالرغم من  
)عبابنة،   عند  جاء  فقد  الجودة،  حساب  على  يكن  لم  أنه  إلا  فيها  التوسع 

( كلية وقد حصل أكثر  1200وز )يتجاوية  م( أن عدد الكليات الترب2014
 من نصفها على الاعتماد الأكاديمي.

لذا حلت في المراكز الأولى في التصنيفات العالمية، كما إن خريجيها محط  
 أنظار مؤسسات المجتمع لاستقطابهم. 

لعام   الأمريكية  الجامعات  في  التربة  أفضل كليات  يوضح  التالي  والجدول 
 م. 2020

 2020الجامعات الامريكية للعام  ة في تربي أفضل كليات ال
 م الكلية / القسم  الجامعة م الكلية / القسم  الجامعة

 ستاينهاردت  -جامعة نيويورك 
كلية الثقافة والتربية والتنمية  

 1 كلية التربية والدراسات العليا  جامعة هارفارد 10 البشرية 

 2 بية التر   كلية جامعة بنسلفانيا  11 كلية التربية  جامعة اوريغون 

 3 كلية التربية والدراسات العليا  جامعة ستانفورد 12 كلية التربية  جامعة جنوب كاليفورنيا 
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جامعة كاليفورنيا لوس   13 كلية اعداد المعلمين  جامعة ولاية اريزونا 
 4 كلية التربية  انجلس 

جامعة وسيكنسون   14 كلية التربية  جامعة واشنطن 
 ماديسون 

 5 كلية التربية 

 6 كلية التربية والتنمية البشرية  جامعة فاندر بليت  15 كلية التربية  بكنز ن هو ة جو جامع

 جامعة نورث ويسترن  16 كلية التربية  اوست   -جامعة تكساس 
كلية التربية والسياسة  

 7 الاجتماعية 

 8 كلية اعداد المعلمين  جامعة كولمبيا  17 كلية التربية  كاري   -جامعة فرجينيا  

 9 كلية التربية  جامعة ميتشغان آن آربر  18 بية التر لية  ك جامعة كانسس 

-U.S.News (2020). The Best Education Schools in America, Ranked. 

Retrieved September 16, 2020, from https://www.usnews.com/best-

graduate-schools/top-education-schools/edu-rankings 

وال التقدم  لهذا  الجامعات  الذي  تطور  ونظراً  في  التربية  حققته كليات 
الأمريكية أصبح لزاماً الإفادة منها والتطوير في ضوئها، وسيتم التركيز هنا على  
المهمة في دراسة الدكتوراه، كما   العناصر  الشامل، والذي يعد أحد  الاختبار 
سيتم التركيز على جامعتين اشتهرت ببرامج الدراسات العليا، احتلت أحدها  

والأخرى في    (Harvard)تصنيف كليات التربية وهي جامعة هارفاد   في  الأولى
ستانفورد   جامعة  وهي  الثالثة  التأكيد  (Stanford universty)المرتبة  ويمكن   ،

للطالب الحصول على   لا يمكن  يعد شرطاً  الشامل  الاختبار  أن  ابتداء على 
 .(Seattle university 2013)درجة الدكتوراه دون تأديته 

واكتشافه  جا   كما  الطالب  لتطوير  يهدف  الشامل  الاختبار  أن  فيها  ء 
 وتنمية مهاراته في التخصص. 
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وتختلف طريقة الاختبار الشامل بين الكليات، فهناك مساحة كبيرة تعطى  
للأقسام العلمية والكليات في تحديد الآلية المناسبة والطريقة المثلى التي تتحقق  

يلغى لا  وهذا  الأهداف،  في  لوائ  وجود  معها  إنها  إلا  الشامل؛  للاختبار  ح 
أعطى   بدوره  وهذا  الإجرائية،  التفاصيل  في  وليست  العام  الإطار  سياق 
للاختبار  فظهرت صور كثيرة  البرامج،  يخدم  بما  التنوع  على  القدرة  الكليات 

في   جاء    و  (cassuto, Leonard,2012)و(  Seattle university 2014)كما 
(Universty of Missouri 2015)    منها تأدية اختبارات تراكمية على امتداد

دراسته،   أثناء  العلمي  إنتاجه  للقسم جميع  الطالب  يقدم  أن  ومنها  الدراسة، 
دراسته  أثناء  أعماله  من  مستلًا  ويكون  الدكتوراه  لرسالة  عنواناً  تقديم  ومنها 

فهي  ر الشالمنهجية، ويكون تجاوز الاختبار مرهوناً بقبول الفكرة بينما الاختبا
بالجانب  م التحريري  الاختبار  تخصيص  ومنها  فكرته،  عن  الدفاع  في  نحصراً 

 المعرفي والاختبار الشفهي بالجانب المهاري. 
فيه   كما إن الاختبار الشامل قد يكون ملف إنجاز يقدمه الطالب يبين 
الدراسة، ويتفاوت   فترة  التي قدمها  أعماله  التي مر بها من خلال  التحولات 

من كلية لأخرى، وكذلك متطلباته فعلى سبيل المثال تجري    ختبارة الا زمن فتر 
السنة   بداية  في  وشفيهاً  الثانية  السنة  نهاية  في  تحريرياً  اختباراً  هارفاد  جامعة 

في   جاء  الاختبارين كما  تجاوز  الطالب  يلزم   :student Handbook)الثالثة 

Doctor of Philosophy in Education (Ph.D.) Program Policies. 

(n.d)  .) 

كما توجد العديد من الإجراءات المهمة التي تسبق الاختبار، والتي منها  
منه، والهدف  الاختبار  آليات  وتوضيح  وتزويدهم بالمراجع    الالتقاء بالطلاب 
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كما يوجد متخصصين بمثابة المرشد الأكاديمي، وتوجد لجان للتأكد من أن  
مسب تحديده  تم  ما  تتجاوز  لم  لالأسئلة  الاعتراض  لطلابقاً  للطالب  ويحق   ،

على نتيجته في حال الإخفاق، والاطلاع على إجاباته والمناقشة فيها، وتوجد  
لجان لتمحيص الأسئلة والتأكد من أنها تقيس المهارات العليا للطالب، وأنها  
وكذلك   التخصص،  في  ضلوعه  من  والتأكد  الطالب  تطوير  هدف  تحقق 

المتاح لها، وهذا ينطبق على    ءم مع يتلا  التأكد من أن الإجابة عليها الوقت 
 الاختبار الشفهي.  

الإجراءات كما جاء في   بعض  فيها  فتختلف  )ستانفورد(  أما في جامعة 
university of stnford ,2015))  و(Timetable for the Doctoral 

Degree,2017)    أما المنزل،  في  التحريري  الاختبار  الطالب  يؤدي  حيث 
الش فيكون  الاختبار  الطالب  فهي  بين  نقاش  عن  عبارة  وهو  الكلية  داخل 

ولجنة الاختبار في إجابة الطالب في الاختبار التحريري المنزلي، وعندما يخفق  
الطالب في المرة الثانية لا يطوى قيده كما في بعض الكليات؛ بل تتم دراسة  
خلال   من  سواء  تنميتها؛  على  العمل  ثم  القصور  جوانب  ومعرفة  الحالة 

 ساعات تدريسية أو أعمال تطلب من الطالب تكون عاملًا لتطويره. 
والتي   الأمريكية  الجامعات  في  الشامل  الاختيار  معالم  تتضح  سبق  ومما 
ساهمت في جودة الاختبار الشامل، حيث ابتعدت المركزية فيما يتلق باللوائح،  
من خلال   أهدافه  لتحقيق  وسعت  الاختبار،  وإجراءات  تعددت طرق  كما 

وخبرات  إج والمهارات  المعارف  قياس  في  تسهم  أسئلته  أن  من  التأكد  راءات 
د على الساعات بدلاً  الطالب في تخصصه، كما أن نظام الدراسة والذي يعتم
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من الفصول الدراسية جعل الطالب يتقدم وفق قدراته؛ يضاف لذلك التركيز  
تجاوزه   بعد  الأهم  المرحلة  تعد  والتي  العلمي  البحث  مهارات  وبوابة  على 

للدراسات   موحدة  لائحة  وجود  عدم  ولعل  الدكتوراه،  درجة  على  الحصول 
 العليا أسهم في هذا التنوع وهذه البدائل.

واقع الاختبار الشامل في تخصص أصول التربية  ما  جابة السؤال الثاني:  إ 
 ؟  بالجامعات السعودية من وجهة نظر طلاب وطالبات الدكتوراه 

الشامل في تخصص أصول التربية بالجامعات    واقع الاختبارللتعرف على  
الدكتوراه وطالبات  طلاب  نظر  وجهة  من  بحساب  السعودية  الباحث  قام   ،

محور  المتوسطات   لعبارات  المعيارية  النتائج كما  واقعالوالانحرافات  وجاءت   ،
 يوضحها الجدول التالي:

تبار الشامل في  واقع الاخ (: استجابات أفراد الدراسة على عبارات محور9جدول رقم )
مرتبة    تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية من وجهة نظر طلاب وطالبات الدكتوراه

 وسط الحساب تنازلياً حسب المت

 العبارة  م

 درجة الموافقة  التكرار 
المتوسط  
 الحسابي*

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الموافقة

 الرتبة 
% 

غير  
أوافق  
 بشدة 

غير  
 موافق

موافق  
بدرجة  

 طةمتوس
 موافق

موافق  
 بشدة 

3 
يحدد القسم موعد الاختبار  
بوقت كافٍ يستطيع معه  

 الطلاب الاستعداد له 

 51 31 6 1 0 ك
4.48 0.676 

موافق  
 1 بشدة 

% 0.0 1.1 6.7 34.8 57.3 

2 
يحدد القسم للطلبة المجالات  

والمحاور التي يتضمنها الاختبار  
 بشكل دقيق 

 48 19 15 4 3 ك
 2 موافق 1.083 4.18

% 3.4 4.5 16.9 21.3 53.9 

7 
يوجد ترابط كبير بين ما تمت  
 دراسته وبين أسئلة الاختبار 

 38 29 17 3 2 ك
 3 موافق 0.978 4.10

% 2.2 3.4 19.1 32.6 42.7 
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 مل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية في ضوء التجربة الأمريكية رؤية تطويرية للاختبار الشا
 د. صالح بن عبدالعزيز بن عبدالله التويجري 

 العبارة  م

 درجة الموافقة  التكرار 
المتوسط  
 الحسابي*

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الرتبة  الموافقة

% 
غير  
أوافق  
 بشدة 

غير  
 موافق

موافق  
بدرجة  

 طةمتوس
موافق   موافق

 بشدة 

يقيس الاختبار القدرة المعرفية في   6
 التخصص 

 24 49 10 5 1 ك
 4 موافق 0.846 4.01

% 1.1 5.6 11.2 55.1 27.0 

يلتزم معدو أسئلة الاختبار   12
 بالمحاور التي تم تزويد الطلبة بها. 

 25 36 19 7 2 ك
 5 موافق 0.999 3.84

% 2.2 7.9 21.3 40.4 28.1 

 تمتاز أسئلة الاختبار بالوضوح 10
 27 26 30 4 2 ك

 6 موافق 0.999 3.81
% 2.2 4.5 33.7 29.2 30.3 

1 
القسم لقاءات مع الطلبة  يعد 

 لتبصيرهم بآليات الاختبار 
 32 27 12 11 7 ك

 7 موافق 1.284 3.74
% 7.9 12.4 13.5 30.3 36.0 

يوجد وقت كاف للإجابة على   9
 أسئلة الاختبار 

 30 22 14 10 13 ك
 8 موافق 1.431 3.52

% 14.6 11.2 15.7 24.7 33.7 

قيقي  يقيس الاختبار المستوى الح 8
 للطالب في التخصص 

 10 46 17 11 5 ك
 9 موافق 1.035 3.51

% 5.6 12.4 19.1 51.7 11.2 

5 
هارات العليا  يقيس الاختبار الم 

المتعلقة بالتحليل والتركيب  
 والتقويم 

 14 35 24 9 7 ك
 10 موافق 1.118 3.45

% 7.9 10.1 27.0 39.3 15.7 

15 
لإجابة  يعطى الطالب وقتا كافيا ل

 على أسئلة الاختبار الشفهية. 
 19 26 27 10 7 ك

 م 10 موافق 1.178 3.45
% 7.9 11.2 30.3 29.2 21.3 

ضح القسم للطلاب الآلية  يو  4
 الملائمة للإجابة على الأسئلة 

 21 23 22 13 10 ك
بدرجة   1.299 3.36

 11 متوسطة
% 11.2 14.6 24.7 25.8 23.6 

18 
الاختبار الشفهي    تتقارب أسئلة

في مستواها بما يحقق العدالة بين  
 الطلاب

 10 37 25 9 8 ك
بدرجة   1.100 3.36

 م 11 متوسطة
% 9.0 10.1 28.1 41.6 11.2 

تبتعد الأسئلة الشفهية عن   16
 الإجابات المباشرة. 

 13 28 29 12 7 ك
بدرجة   1.124 3.31

 متوسطة
12 

% 7.9 13.5 32.6 31.5 14.6 

يساهم الاختبار في تحقيق   21
 أهداف البرنامج. 

 8 34 30 10 7 ك
بدرجة   1.047 3.29

 13 متوسطة
% 7.9 11.2 33.7 38.2 9.0 

17 
يقيس الاختبار الشفهي القدرة  
 على ترتيب الأفكار وعرضها. 

 9 31 30 12 7 ك
3.26 1.072 

بدرجة  
 متوسطة

14 
% 7.9 13.5 33.7 34.8 10.1 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

 العبارة  م

 درجة الموافقة  التكرار 
المتوسط  
 الحسابي*

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الرتبة  الموافقة

% 
غير  
أوافق  
 بشدة 

غير  
 موافق

موافق  
بدرجة  

 طةمتوس
موافق   موافق

 بشدة 

تضمن أسئلة الاختبار الشفهي  ت 19
 جميع المجالات المحددة للطلاب 

 10 32 22 12 13 ك
بدرجة   1.233 3.16

 متوسطة
15 

% 14.6 13.5 24.7 36.0 11.2 

20 
توجد مساحة في الاختبار  
يستطيع معها الطالب إبراز  

 قدراته المعرفية والمهارية. 

 7 33 20 17 12 ك
بدرجة   1.195 3.07

 16 متوسطة
% 13.5 19.1 22.5 37.1 7.9 

يوجد توازن بين الجانب التنظيري   11
 والتطبيقي في أسئلة الاختبار 

 4 24 37 20 4 ك
بدرجة   0.928 3.04

 متوسطة
17 

% 4.5 22.5 41.6 27.0 4.5 

يتم توضيح آلية تصحيح   13
 الاختبار 

 8 16 11 34 20 ك
 18 غير موافق  1.271 2.53

% 22.5 38.2 12.4 18.0 9.0 

14 
يستطيع الطالب الاطلاع على  
ورقته بعد تصحيحها في حال  

 الإخفاق بالاختبار 

 6 14 27 15 27 ك
 19 غير موافق  1.262 2.52

% 30.3 16.9 30.3 15.7 6.7 

 موافق 0.679 3.48 المتوسط العام
 (. 5.00*المتوسط الحساب من )

 ما يلي: باستقراء الجدول السابق يتبين 
أفراد   لديهم  من  الدراسة    مجتمعأولًا:  الدكتوراة  مرحلة  وطالبات  طلاب 

نحو   إيجابية  فينظرة  الشامل  بالجامعات  الاختبار  التربية  أصول  تخصص   
العبارات  السعودية بعض  على    وقد،  في  موافقتهم  متوسط  واقع    محوربلغ 

السعودية التربية بالجامعات  الشامل في تخصص أصول  من    3.48)  الاختبار 
من فئات المقياس الخماسي    الرابعة (، وهو المتوسط الذي يقع في الفئة  5.00
( أن4.20-3.41من  تبين  والتي  على    (،  الدراسة  أفراد  موافقة  واقع  خيار 

السعودية  بالجامعات  التربية  أصول  تخصص  في  الشامل  إلى    الاختبار  تشير 
 ( في أداة الدراسة. موافق)
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 مل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية في ضوء التجربة الأمريكية رؤية تطويرية للاختبار الشا
 د. صالح بن عبدالعزيز بن عبدالله التويجري 

في آراء أفراد الدراسة نحو    تباينل السابق أن هناك  ثانياً: يتبين من الجدو 
السعودي  بالجامعات  التربية  أصول  تخصص  في  الشامل  الاختبار  ،  ةواقع 

 ( بين  ما  تراوحت  حسابية  متوسطات  4.48إلى    2.52بمتوسطات  وهي   ،)
الخامسة من فئات الدراسة، والتي توضح  الثانية والثالثة والرابعة و تقع في الفئة  
واقع الاختبار الشامل في تخصص أصول  افقة أفراد الدراسة على  أن درجة مو 

السعودية بالجامعات  )  التربية  إلى  موا تشير  موافق/  متوسطة/  غير  بدرجة  فق 
 وافق بشدة(.موافق/ م

الدراسة من طلاب وطالبات مرحلة الدكتوراه    مجتمع تبين أن أفراد  ثالثاً:  
قيس واقع الاختبار الشامل  موافقين بشدة على )واحدة( من العبارات التي ت

وهي   السعودية،  بالجامعات  التربية  أصول  )في تخصص  رقم  وهي  3العبارة   )
ا  موعد  القسم  الاستعداد  )يحدد  الطلاب  معه  يستطيع  بوقت كافٍ  لاختبار 

جاءت  له(،   )حيث  المرتبة  )الأولىفي  مقداره  بمتوسط    ( 5.00من    4.48( 
مية لطبيعة الاختبار الشامل الذي  ويعزو الباحث ذلك إلى إدراك الأقسام العل

 .يتطلب الرجوع إلى العديد من المصادر والتي تحتاج وقتا يتناسب مع ذلك
الدراسة من طلاب وطالبات مرحلة الدكتوراه    مجتمعبين أن أفراد  ت:  رابعاً 

 ( على  في  10موافقين  الشامل  الاختبار  واقع  تقيس  التي  العبارات  من   )
التربية بالجامعا العبارات  تخصص أصول  السعودية، وفيما يلي ترتيب هذه  ت 

 حسب متوسطات الموافقة على النحو التالي:
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

( رقم  العبارة  التي  ( وهي )يح2جاءت  والمحاور  المجالات  للطلبة  القسم  دد 
المرتبة )   4.18( بمتوسط مقداره )الثانيةيتضمنها الاختبار بشكل دقيق(، في 

 .(5.00من 
د ترابط كبير بين ما تمت دراسته وبين ( وهي )يوج7جاءت العبارة رقم )

 .(5.00من  4.10( بمتوسط مقداره )الثالثةأسئلة الاختبار(، في المرتبة )
الأقسام العلمية تستشعر أهمية الترابط والذي    ن أن يعود ذلك إلى أنويمك

لمجالات   شاملة  الدراسية  الخطة  وكون  الدكتوراه  دراسة  مسيرة  في  مطلبا  يعد 
 خصص.تال

ال )جاءت  رقم  في  6عبارة  المعرفية  القدرة  الاختبار  )يقيس  وهي   )
 .(5.00من  4.01( بمتوسط مقداره )الرابعةالتخصص(، في المرتبة )
( وهي )يلتزم معدو أسئلة الاختبار بالمحاور التي تم  12جاءت العبارة رقم )

 .(5.00من  3.84( بمتوسط مقداره )الخامسةتزويد الطلبة بها(، في المرتبة ) 
( وهي )تمتاز أسئلة الاختبار بالوضوح(، في المرتبة  10العبارة رقم )  جاءت 

 .(5.00من    3.81( بمتوسط مقداره ) السادسة)
ا ربما يعود لوعي لجان الاختبار الشامل والتزامهم بما تم تزويد الطلاب  وهذ

 والطالبات به وكذلك لمراجعاتهم للأسئلة قبل اعتمادها. 
( رقم  العبارة  )يع1جاءت  وهي  لتبصيرهم  (  الطلبة  مع  لقاءات  القسم  د 

 .(5.00من    3.84( بمتوسط مقداره )السابعةبآليات الاختبار(، في المرتبة )
) جاءت   رقم  أسئلة  9العبارة  على  للإجابة  وقت كاف  )يوجد  وهي   )

 .(5.00من   3.52بمتوسط مقداره ) (الثامنةالاختبار(، في المرتبة )
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 مل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية في ضوء التجربة الأمريكية رؤية تطويرية للاختبار الشا
 د. صالح بن عبدالعزيز بن عبدالله التويجري 

العبارة رقم ) ختبار المستوى الحقيقي للطالب  ( وهي )يقيس الا 8جاءت 
 .(5.00من  3.51( بمتوسط مقداره )التاسعةفي التخصص(، في المرتبة )

ار الأقسام العلمية أهمية الجانب التوعوي للتعامل مع  وهذا يعود لاستشع
 الاختبار والقدرة على قياس الفترة الزمنية المناسبة للإجابة على أسئلته.

( رقم  العبارة  )ي5جاءت  وهي  المتعلقة  (  العليا  المهارات  الاختبار  قيس 
والتقويم( والتركيب  )  بالتحليل  رقم  )15والعبارة  وهي  وقتا  (  الطالب  يعطى 

الشفهيةكا الاختبار  أسئلة  على  للإجابة  )(فيا  المرتبة  في  بمتوسط  العاشرة،   )
 .(5.00من  3.45مقداره )

أفراد  :  خامساً  أن  مرحل   مجتمعتبين  وطالبات  طلاب  من  ة  الدراسة 
( على  متوسطة  بدرجة  موافقين  واقع  8الدكتوراه  تقيس  التي  العبارات  من   )

التربية بالج أصول  الشامل في تخصص  يلي  الاختبار  وفيما  السعودية،  امعات 
 ترتيب هذه العبارات حسب متوسطات الموافقة على النحو التالي: 

( رقم  العبارة  الملائمة  4جاءت  الآلية  للطلاب  القسم  )يوضح  وهي   )
الأسئلة(للإ على  )  جابة  رقم  )18والعبارة  وهي  الاختبار  (  أسئلة  تتقارب 

(  الحادية عشر، في المرتبة )(الشفهي في مستواها بما يحقق العدالة بين الطلاب
 .(5.00من   3.36بمتوسط مقداره )

ويمكن أن يكون سبب ذلك أن لجان الاختبار الشامل ترى أنه لا حاجة  
سئلة إذ ترى أن هذا جزء من تقييم الطالب  لتوضيح طريقة الإجابة على الأ

الاختبار   بين  فارق  لا  أنه  ترى  اللجنة  تكون  أن  يمكن  الاختبار كما  في 
 هي والتحريري في نوع الأسئلة. الشف
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

( رقم  العبارة  الإجابات  16جاءت  عن  الشفهية  الأسئلة  )تبتعد  وهي   )
 .(5.00  من 3.31( بمتوسط مقداره )الثانية عشرالمباشرة(، في المرتبة )

( رقم  العبارة  أهداف  21جاءت  تحقيق  في  الاختبار  )يساهم  وهي   )
 .(5.00من   3.29مقداره )بمتوسط  (الثالثة عشرالبرنامج(، في المرتبة )

( رقم  العبارة  على  17جاءت  القدرة  الشفهي  الاختبار  )يقيس  وهي   )
( المرتبة  في  وعرضها(،  الأفكار  عشرترتيب  )الرابعة  مقداره  بمتوسط   )3.26  

 .(5.00من 
( رقم  العبارة  جميع  19جاءت  الشفهي  الاختبار  أسئلة  )تتضمن  وهي   )

  3.16بمتوسط مقداره )  (الخامسة عشر)  المجالات المحددة للطلاب(، في المرتبة
 .(5.00من 

السابقة إلى أن لجنة الاختبار قد ترى أن   العبارات  نتائج  الباحث  ويعزو 
عل تعتمد  والمعارف  المعلومات  بعض  بعض  هناك  تكون  لذا  الاستظهار  ى 

إظهار   من  الطالب  حرمان  على  سينعكس  وهذا  مباشرة  الشفهية  الأسئلة 
 وعرضها. رقدرته على ترتيب الأفكا
( وهي )توجد مساحة في الاختبار يستطيع معها  20جاءت العبارة رقم )

( المرتبة  في  والمهارية(،  المعرفية  قدراته  إبراز  عشرالطالب  بمتوسط  السادسة   )
 .(5.00من  3.07اره )مقد

 ( رقم  العبارة  التنظيري  11جاءت  الجانب  بين  توازن  )يوجد  وهي   )
الاختبار(،   أسئلة  في  )والتطبيقي  المرتبة  عشرفي  مقداره  السابعة  بمتوسط   )

 .(5.00من  3.04)
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 مل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية في ضوء التجربة الأمريكية رؤية تطويرية للاختبار الشا
 د. صالح بن عبدالعزيز بن عبدالله التويجري 

تعتمد على محددات ضيقة لا   الأسئلة  أن  أن يكون سبب ذلك  ويمكن 
تركيزها وكذلك  تجاوزها  الطالب  تتطلب    يستطيع  التي  المعارف  على 

 الاستظهار. 
أفراد  :  سادساً  أن  مرحلة    مجتمعتبين  وطالبات  طلاب  من  الدراسة 

م غير  )الدكتوراه  على  الاختبار  2وافقين  واقع  تقيس  التي  العبارات  من   )
الشامل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية، وفيما يلي ترتيب هذه  

 على النحو التالي:  العبارات حسب متوسطات الموافقة
( وهي )يتم توضيح آلية تصحيح الاختبار(، في  13جاءت العبارة رقم )

 . (5.00من    2.53ط مقداره ) ( بمتوسالثامنة عشرالمرتبة )
( وهي )يستطيع الطالب الاطلاع على ورقته بعد  14جاءت العبارة رقم )

المرتبة ) بمتوسط    (التاسعة عشرتصحيحها في حال الإخفاق بالاختبار(، في 
 .(5.00من  2.52مقداره )

ويمكن أن نعزى نتيجة هاتين العبارتين إلى أن لجنة الاختبار الشامل ترى  
ا طريقة  متعددة  أن  بمقررات  الطالب  مر  فقد  توضيح  إلى  لا تحتاج  لتصحيح 

أثناء دراسته المنهجية وما الاختبار الشامل إلا جزء من هذه الاختبارات، كما  
اللجنة   تكون  أن  أن  يمكن  ترى  لذا  للتصحيح  مراجعات  عدة  على  تعمل 

  هناك ثقة في نتيجة الطلاب. 
النتائج   لوجود  2015مع دراسة الحربي )وتتشابه هذه  م( والتي خلصت 

قصور في الإجراءات التنفيذية للاختبار الشامل كما تتشابه مع دراسة صفاء  
 ( والعناصر 2009جرادات  المجالات  لجميع  الاختبار  تمثيل  أن  في  وإدارة    م( 
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وماثيو   جوزيف  دراسة  مع  اتفقت  متوسطة كما  بدرجة  جاءت  الاختبار 
(joseph and matthew, 2015)  أن الاختبار الشامل يعد    والتي خلصت إلى

أسلوبا واحدا يقيم من خلاله الطلاب، واختلفت هذه النتائج عن ما جاء في  
جعات والتعديلات  المراالنظرية التطويرية والتي تدعو إلى عدم الجمود وضرورة  

 .  وفق ما يمكن أن يحقق الأهداف ويواكب التغيرات
ب وطالبات الدكتوراه  الصعوبات التي تواجه طلا إجابة السؤال الثاني: ما  

 ؟  في تخصص أصول التربية تجاه الاختبار الشامل من وجهة نظرهم
الصعوبات التي تواجه طلاب وطالبات الدكتوراه في تخصص  للتعرف على 

ال نظرهمأصول  الشامل من وجهة  الاختبار  الباحث بحساب  تربية تجاه  قام   ،
لعبارات محور   المعيارية  والانحرافات  تواجه طلاب  الصع المتوسطات  التي  وبات 

وطالبات الدكتوراه في تخصص أصول التربية تجاه الاختبار الشامل من وجهة  
 ، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي:نظرهم

الصعوبات التي تواجه   (: استجابات أفراد الدراسة على عبارات محور 11جدول رقم )  
اه الاختبار الشامل من وجهة  طلاب وطالبات الدكتوراه في تخصص أصول التربية تج

 مرتبة تنازلياً حسب المتوسط الحساب   نظرهم

 العبارة  م

 درجة الموافقة  التكرار 
المتوسط  
 الحسابي*

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الرتبة  ةالموافق

% 
غير  
أوافق  
 بشدة 

غير  
 موافق

موافق  
بدرجة  
 متوسطة

موافق   موافق
 بشدة 

6 

ونه  الرهبة من نتائج الاختبار ك
مرحلة مفصلية بين الاستمرار  
بالبرنامج أو طي القيد عند  

 الإخفاق للمرة الثانية 

 50 28 6 3 2 ك

أوافق   0.920 4.36
 بشدة 

1 
% 2.2 3.4 6.7 31.5 56.2 

 2 موافق 1.094 4.09 43 23 13 8 2 كعدم وجود بدائل للاختبار   17
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 مل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية في ضوء التجربة الأمريكية رؤية تطويرية للاختبار الشا
 د. صالح بن عبدالعزيز بن عبدالله التويجري 

 العبارة  م

 درجة الموافقة  التكرار 
المتوسط  
 الحسابي*

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الرتبة  ةالموافق

% 
غير  
أوافق  
 بشدة 

غير  
 موافق

موافق  
بدرجة  
 متوسطة

موافق   موافق
 بشدة 

 48.3 25.8 14.6 9.0 2.2 % الشامل عند الإخفاق فيه لمرتين 

عدم وجود بدائل للاختبار   8
 الشامل عند الإخفاق فيه لمرتين 

 39 27 13 3 7 ك
 3 موافق 1.201 3.99

% 7.9 3.4 14.6 30.3 43.8 

3 
لموضوعات والمراجع التي  كثرة ا 

 يحال لها الطلبة 
 35 26 12 12 4 ك

 4 موافق 1.211 3.85
% 4.5 13.5 13.5 29.2 39.3 

غياب الشفافية في عملية   12
 تصحيح الاختبار 

 27 25 16 12 9 ك
 5 موافق 1.323 3.55

% 10.1 13.5 18.0 28.1 30.3 

9 
وجود نماذج للإجابة في نطاق  

يستدعي أن تكون  ضيق مما  
 الإجابة وفق ما يراه معد الأسئلة 

 26 24 17 14 8 ك
 6 موافق 1.307 3.52

% 9.0 15.7 19.1 27.0 29.2 

11 

انشغال الطالب بالبحث عما  
يريده معد السؤال على حساب  
إبراز قدراته المعرفية والمهارية في  

 المجال

 18 31 21 16 3 ك

 7 موافق 1.109 3.51
% 3.4 18.0 23.6 34.8 20.2 

7 
العمومية المفرطة في بعض  
الأسئلة والتي تكثر معها  

 احتمالات الإجابة 

 21 30 16 13 9 ك
 8 موافق 1.280 3.46

% 10.1 14.6 18.0 33.7 23.6 

قلة الأسئلة الشفهية قياسا   15
 بالاختبار التحريري 

 21 27 13 21 7 ك
بدرجة   1.293 3.38

 متوسطة
9 

% 7.9 23.6 14.6 30.3 23.6 

13 
وجود أسئلة مباشرة في الاختبار  

 الشفهي
 15 28 25 13 8 ك

3.33 1.185 
بدرجة  
 10 ةمتوسط

% 9.0 14.6 28.1 31.5 16.9 

التفاوت في درجة صعوبة   19
 الأسئلة بين المجالات 

 8 35 27 16 3 ك
بدرجة   0.986 3.33

 م 10 متوسطة
% 3.4 18.0 30.3 39.3 9.0 

20 
كتابة الأسئلة من قبل أساتذة لم  
يدرسوا طلاب الدفعة مقررات  

 المجال.

 25 20 13 16 15 ك
3.27 1.468 

بدرجة  
 11 متوسطة

% 16.9 18.0 14.6 22.5 28.1 

 ضيق الوقت أثناء تأدية الاختبار 5
 23 17 13 23 13 ك

3.16 1.437 
بدرجة  
 متوسطة

12 
% 14.6 25.8 14.6 19.1 25.8 
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 العبارة  م

 درجة الموافقة  التكرار 
المتوسط  
 الحسابي*

الانحراف  
 المعياري 

درجة  
 الرتبة  ةالموافق

% 
غير  
أوافق  
 بشدة 

غير  
 موافق

موافق  
بدرجة  
 متوسطة

موافق   موافق
 بشدة 

قلة الوقت المتاح للإجابة على   14
 أسئلة الاختبار الشفهي 

 14 21 17 29 8 ك
بدرجة   1.251 3.04

 ةمتوسط
13 

% 9.0 32.6 19.1 23.6 15.7 

16 
التباين بين أسئلة الاختبار وبين  
ما تمت دراسته في السنوات  

 المنهجية 

 10 25 15 30 9 ك
بدرجة   1.220 2.97

 14 متوسطة
% 10.1 33.7 16.9 28.1 11.2 

غموض الإجراءات والآليات   1
 للاختبار

 13 16 25 22 13 ك
بدرجة   1.268 2.93

 15 توسطةم
% 14.6 24.7 28.1 18.0 14.6 

غياب اللقاءات التعريفية   2
 بالاختبار وطرق التعامل معه

 20 15 9 28 17 ك
بدرجة   1.471 2.92

 16 متوسطة
% 19.1 31.5 10.1 16.9 22.5 

خروج بعض الأسئلة عن   10
 الموضوعات التي تم تحديدها 

 10 17 9 43 10 ك
  بدرجة 1.227 2.71

 متوسطة
17 

% 11.2 48.3 10.1 19.1 11.2 

تحديد وقت للاختبار لا يستطيع   4
 معه الطلاب الاستعداد له 

 6 6 17 38 22 ك
 18 غير موافق  1.118 2.28

% 24.7 42.7 19.1 6.7 6.7 

18 
وجود أسئلة موضوعية تعتمد  

على الاختيار المتعدد أو  
 الصواب والخطأ 

 5 7 3 26 48 ك
 19 غير موافق  1.173 1.82

% 53.9 29.2 3.4 7.9 5.6 

موافق بدرجة   0.765 3.27 المتوسط العام
 متوسطة

 (. 5.00*المتوسط الحساب من )

 يتبين ما يلي: باستقراء الجدول السابق
أفراد   موافقين    الدكتوراهطلاب وطالبات مرحلة  من  الدراسة    مجتمعأولًا: 

التي تواجههم في تخصص أصول التربية تجاه    الصعوباتبدرجة متوسطة على  
الشامل على  الاختبار  موافقتهم  متوسط  بلغ  حيث  التي    محور،  الصعوبات 

التر  أصول  تخصص  في  الدكتوراه  وطالبات  طلاب  الاختبار  تواجه  تجاه  بية 
الفئة  5.00من    3.27)   الشامل في  يقع  الذي  المتوسط  وهو  من    الرابعة (، 
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 مل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية في ضوء التجربة الأمريكية رؤية تطويرية للاختبار الشا
 د. صالح بن عبدالعزيز بن عبدالله التويجري 

(، والتي تبين أن خيار موافقة أفراد  4.20-3.41فئات المقياس الخماسي من ) 
على   تخصص  الدراسة  في  الدكتوراه  وطالبات  طلاب  تواجه  التي  الصعوبات 

( في أداة  موافق بدرجة متوسطة)  تشير إلى  أصول التربية تجاه الاختبار الشامل
 الدراسة. 

و  في آراء أفراد الدراسة نح  تباينثانياً: يتبين من الجدول السابق أن هناك  
التربية   أصول  تخصص  في  الدكتوراه  وطالبات  طلاب  تواجه  التي  الصعوبات 

الشامل الاختبار  )تجاه  بين  ما  تراوحت  حسابية  بمتوسطات  إلى    1.82، 
ت 4.36 متوسطات  وهي  الفئة  (،  في  و قع  والرابعة  والثالثة  من  الثانية  الخامسة 

الدراسة على أفراد  موافقة  أن درجة  توضح  والتي  الدراسة،  الصعوبات    فئات 
التي تواجه طلاب وطالبات الدكتوراه في تخصص أصول التربية تجاه الاختبار  

 وافق بشدة(.غير موافق/ موافق بدرجة متوسطة/ موافق/ متشير إلى ) الشامل
الدراسة من طلاب وطالبات مرحلة الدكتوراه    مجتمع تبين أن أفراد  لثاً:  ثا

تقيس الصعوبات التي تواجه    موافقين بشدة على )واحدة( من العبارات التي 
الشامل،   الاختبار  تجاه  التربية  أصول  الدكتوراه في تخصص  وطالبات  طلاب 

حلة مفصلية بين  ( وهي )الرهبة من نتائج الاختبار كونه مر 6العبارة رقم )وهي 
حيث جاءت  الاستمرار بالبرنامج أو طي القيد عند الإخفاق للمرة الثانية(،  

 .(5.00من  4.36وسط مقداره )بمت  (الأولىفي المرتبة )
الدراسة   بعد  يكون  الشامل  الاختبار  أن  إلى  ذلك  يعزى  أن  ويمكن 

ا المجهود  أن  فإذا شعر  الرسالة  للطالب سوى  يتبق حينها  ولم  لسابق  المنهجية 
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يمكن أن يضيع عن طريق الإخفاق مرتين فقد يكون القلق والارتباك والخوف  
 .  نتيجة طبيعية لكن بشرط أن تكون بقدر

دراسة كاستو   مع  النتيجة  هذه  أوضحت    ( cassuto,2012)وتتفق  والتي 
الشامل   الوصول للاختبار  الدكتوراه عند  برامج  نتائجها وجود انسحاب من 

 رهبة منه
الدراسة من طلاب وطالبات مرحلة الدكتوراه    مجتمع أن أفراد  تبين :  رابعاً 

 ( على  التي7موافقين  الصعوبات  تقيس  التي  العبارات  من  طلاب  (  تواجه   
وطالبات الدكتوراه في تخصص أصول التربية تجاه الاختبار الشامل، وفيما يلي  

 ترتيب هذه العبارات حسب متوسطات الموافقة على النحو التالي: 
( وهي )عدم وجود بدائل للاختبار الشامل عند  17عبارة رقم )جاءت ال

 .(5.00من    4.09اره ) ( بمتوسط مقد الثانيةالإخفاق فيه لمرتين(، في المرتبة )
وتؤكد هذه النتيجة ضرورة إيجاد البدائل التي من شأنها تعمق الطالب في  

 تخصصه لا أن يجتاز دون جهد.
في   جاء  ما  النتيجة  هذه  مع    ( Seattle university 2014)ويختلف 

والتي تتبنى    (Universty of Missouri 2015)و  (cassuto, Leonard,2012)و
 الاختبار الشامل وبدائل متنوعة. صورا كثيرة لتأدية 

العبارة رقم ) ( وهي )اعتماد بعض الأسئلة على جانب الحفظ  8جاءت 
 .(5.00من   3.99بمتوسط مقداره ) (الثالثةوالاستظهار(، في المرتبة )
 ( رقم  العبارة  لها  3جاءت  يحال  التي  والمراجع  الموضوعات  )كثرة  وهي   )

 .(5.00من  3.85مقداره ) ( بمتوسطالرابعةالطلبة(، في المرتبة )
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 مل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية في ضوء التجربة الأمريكية رؤية تطويرية للاختبار الشا
 د. صالح بن عبدالعزيز بن عبدالله التويجري 

ويمكن أن تكون هاتين النتيجتين مترابطتين بحيث أن كثرة الموضوعات لا  
الأسئلة    يتطلب عرضا بتقنين أوسع منوإنما    ريتلاءم معه الحفظ والاستظها

 التي تلزم بالإجابات المعرفية المباشرة. 
( رقم  العبارة  تصحيح  12جاءت  عملية  في  الشفافية  )غياب  وهي   )

 .(5.00من  3.55( بمتوسط مقداره )الخامسةختبار(، في المرتبة )الا
( رقم  العبارة  مما  9جاءت  نطاق ضيق  في  للإجابة  نماذج  )وجود  وهي   )

  ( السادسةيراه معد الأسئلة(، في المرتبة )  يستدعي أن تكون الإجابة وفق ما
 .(5.00من   3.52بمتوسط مقداره )

طالب بالبحث عما يريده معد  ( وهي )انشغال ال11جاءت العبارة رقم ) 
المرتبة   في  المجال(،  في  والمهارية  المعرفية  قدراته  إبراز  حساب  على  السؤال 

 .(5.00من    3.51( بمتوسط مقداره )السابعة)
العبارة )   جاءت  والتي  7رقم  الأسئلة  بعض  في  المفرطة  )العمومية  وهي   )

( المرتبة  الإجابة(، في  احتمالات  معها  )بمتوس  (الثامنةتكثر  مقداره    3.46ط 
 .(5.00من 

أن   إلى  تعزى  أن  يمكن  والتي  السابقة  الأربع  النتائج  بين  الترابط  يتضح 
عاره أنه  الطالب يحتاج الوضوح في جوانب عديدة منها: طريقة التصحيح وإش

لا يوجد خط واحد للوصول للنتيجة كذلك يحتاج أن تكون الأسئلة تحتمل  
 من انشغاله بالإجابة عليها.أكثر من وجه حتى لا ينشغل بها أكثر 

أفراد  :  خامساً  أن  مرحلة    مجتمعتبين  وطالبات  طلاب  من  الدراسة 
( على  متوسطة  بدرجة  موافقين  تقيس  10الدكتوراه  التي  العبارات  من   )
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 ( الثاني)الجزء    هـ1443  لآخرربيع ا  والعشرون  التاسعالعدد  

التربية  ال أصول  تخصص  في  الدكتوراه  وطالبات  طلاب  تواجه  التي  صعوبات 
الع هذه  ترتيب  يلي  وفيما  الشامل،  الاختبار  متوسطات  تجاه  بارات حسب 

 الموافقة على النحو التالي: 
( رقم  العبارة  بالاختبار  15جاءت  قياسا  الشفهية  الأسئلة  )قلة  وهي   )

 .(5.00من  3.38داره )بمتوسط مق (التاسعةالتحريري(، في المرتبة )
( رقم  العبارة  الاختبار  13جاءت  في  مباشرة  أسئلة  )وجود  وهي   )

)  الشفهي( رقم  وهي19والعبارة  بين  )  (  الأسئلة  صعوبة  درجة  في  التفاوت 
 . (5.00من  3.33( بمتوسط مقداره )العاشرة ، في المرتبة )(المجالات

تذة لم يدرسوا  ( وهي )كتابة الأسئلة من قبل أسا20جاءت العبارة رقم )
( المرتبة  في  المجال(،  مقررات  الدفعة  عشرطلاب  مقداره  الحادية  بمتوسط   )

 .(5.00من  3.27)
العبا )جاءت  رقم  في  5رة  الاختبار(،  تأدية  أثناء  الوقت  )ضيق  وهي   )

 .(5.00من  3.16( بمتوسط مقداره )الثانية عشرالمرتبة )
( رقم  العبارة  ل 14جاءت  المتاح  الوقت  )قلة  وهي  أسئلة  (  على  لإجابة 

( المرتبة  في  الشفهي(،  عشرالاختبار  )  (الثالثة  مقداره  من    3.04بمتوسط 
5.00). 

( وهي )التباين بين أسئلة الاختبار وبين ما تمت  16)جاءت العبارة رقم  
( المرتبة  في  المنهجية(،  السنوات  في  عشردراسته  مقداره    (الرابعة  بمتوسط 

 .(5.00من  2.97)
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 مل في تخصص أصول التربية بالجامعات السعودية في ضوء التجربة الأمريكية رؤية تطويرية للاختبار الشا
 د. صالح بن عبدالعزيز بن عبدالله التويجري 

رقم العبارة  للاختبار(، 1)   جاءت  والآليات  الإجراءات  وهي )غموض   )
 .(5.00من  2.93( بمتوسط مقداره )الخامسة عشرفي المرتبة )

( وهي )غياب اللقاءات التعريفية بالاختبار وطرق  2عبارة رقم )جاءت ال
( المرتبة  في  معه(،  عشرالتعامل  )السادسة  مقداره  بمتوسط  من    2.92( 

5.00). 
( رقم  العبارة  الموضوعات  (  10جاءت  عن  الأسئلة  بعض  )خروج  وهي 

( المرتبة  في  تحديدها(،  تم  عشرالتي  )السابعة  مقداره  بمتوسط  من    2.71( 
5.00). 

ويمكن أن تعزى الموافقة بدرجة متوسطة على العبارات العشر السابقة إلى  
أنها عبارات مقياسها المعيار الشخصي للطالب فهم يتمايزون في الحكم على  

عد على  الصعوبة من  الإجابات  قدراتهم في  مستواهم كذلك في  مها بحسب 
ذلك سعة الاطلاع  الأسئلة الشفهية والموازنة بين الإجابة والوقت المتاح لها وك

 في مجال التخصص دون التقيد بمراجع محددة. 
جرادات    صفاء  دراسة  مع  المحور  هذا  نتائج  من  العديد  وتتشابه 

الأسئلة وصعف وضوح بعضها،    م( والتي بينت نتائجها غياب تنوع 2009)
م( التي بين أن هناك مركزية شديدة في أنظمة ولوائح  2015ودراسة الحربي )

الشا )الاختبار  الثبيتي  دراسة  و  غموض  2018مل،  نتائجها  من  التي  م( 
الاختبار الشامل و دراسة جوزيف وماثيو    موضوعات وآلية التصحيح ومحاور

(joseph and matthew, 2015)  خل فهم  التي  في  قصور  وجود  إلى  صت 
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الطلاب لآليات تنفيذ الاختبار والذي بدوره ينعكس على أدائهم فيه وعلى  
 تحقيق الأهداف. 

 university of stnford  ما اختلفت عن ما جاء في جامعة ستانفوردك

والتي أتاحت بدائل للاختبار الشامل دون طي قيده، كما أتاحت    ()2015,
 Seattle university)اختلفت عن ما جاء عند    صورا متعددة لإجرائه، كما

  ( Universty of Missouri 2015)  و   (cassuto, Leonard,2012)و  (2014

ومراجعة  في   النتيجة  على  الاعتراض  له  يحق  الطالب  إن    إجابته،أن  كما 
 الأسئلة تقيس المهارات العليا للطالب. 

الش للاختبار  التطويرية  مالرؤية  الثالث:  السؤال  تخصص  إجابة  في  امل 
 أصول التربية بالجامعات السعودية في ضوء التجربة الأمريكية؟ 

 إجراءات صياغة الرؤية: 
ئج الواقع والصعوبات التي يراها طلاب وطالبات الدكتوراه في  استنادا على نتا

منها:  والتي  الشامل  مرحلة مفصلية    الاختبار  الاختبار كونه  نتائج  الرهبة من 
بالبرنا الاستمرار  الثانيةبين  للمرة  الإخفاق  عند  القيد  طي  أو  غياب  و   ،مج 

الاختبار تصحيح  عملية  في  بعض  و   ،الشفافية  في  المفرطة  الأسئلة  العمومية 
الإجابة احتمالات  معها  تكثر  والآليات  و   ، والتي  الإجراءات  غموض 

، وبالرجوع  غياب اللقاءات التعريفية بالاختبار وطرق التعامل معهو   ،للاختبار
التجرب  بعد  إلى  الرؤية  هذه  تمت صياغة  الأمريكية    دلفي   أسلوب  استخدامة 
(Delphi)   ( 11حيث تم عرضها بصورتها الأولية على)    عشر خبيرا من  أحد

أعضاء هيئة التدريس وتم التعديل على خمس عناصر منها في الجولة الأولى وتم  
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الثانية تم  وفي نهاية الجولة    % 80إبقاء بقية العناصر لكون الاتفاق عليها تجاوز  
بنسبة تجاوزت   العبارات  الاكتفاء بالجولة    %80الاتفاق على جميع  وعليه تم 

تعذر الثانية   إلا  الإشارة  واستبدالهما    مع  الثانية  الجولة  للخبراء في  استجابتين 
 وخلصت الرؤية بالصيغة التالية:بخبيرين بنفس المعيار 

   مبررات الرؤية المقترحة:
ة الاختبار الشامل الذي يعد من المحكات المهمة  تم بناء هذه الرؤية لأهمي

  ، وصات وأصول التربية على وجه الخصخصصفي مرحلة الدكتوراه في جميع الت
التي  لونظراً   منهايلصعوبات  والتي  المرحلة  وطالبات  طلاب  كثرة    ؛واجهها 

بين   العلاقة  وضعف  دارسته  أالمراجع  تمت  ما  وبين  الشامل  الاختبار  سئلة 
الاختبار  وغم  ،منجيهاً  نتائج  من  والرهبة  والآليات للاختبار  الإجراءات  وض 

ياب بعض الأهداف  ، وغكونه مفترق طرق للاستمرار بالبرنامج أو طي القيد
 .  التي وضع الاختبار الشامل لأجلها

 أهداف الرؤية المقترحة:  
تواجه    سهام الإ التي  الصعوبات  من  والحد  الشامل  الاختبار  فاعلية  في 

 لبات تجاهه.الطلاب والطا
 مصادر بناء الرؤية:  

خلا من  الرؤية  بناء  بالتشخيص    تم  نتائجه  من  والاستفادة  الواقع  رصد 
والا الشامل،  الصحيح،  للاختبار  السعودية  الجامعات  أنظمة  على  طلاع 

كما تمت الاستفادة من    ،العديد من الدراسات السابقة التي تناولت الاختبارو 
 من جامعاتها والتي امتازت بالتنوع.  التجربة الأمريكية في العديد  
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 المنطلقات الرئيسة للرؤية المقترحة:  
المقترحة من كون الاختب  الرؤية  المهمة في  تنطلق  العناصر  الشامل من  ار 

الدكتوراه الطلاب    ،مرحلة  تزويد  في  إسهامات  من  أهدافه  لتحقيق  ولما 
 بالمعرفة العميقة بالتخصص وإكسابهم العديد  والطالبات 

ومهارة  من   المبرهنة  والإجابة  الأفكار  عرض  طريقة  منها  والتي  المهارات 
العلمي و   ،البحث  العلمية  الأقسام  على  يجب  من  ولما  والجامعات  الكليات 

 للبرامج التعليمية بجميع عناصرها باستمرار. إحداث التطوير 
 عناصر الرؤية المقترحة لتطوير الاختبار الشامل: 

اللائحة  - مراجعة  على  بالاختبار    العمل  المتعلقة  العليا  للدراسات  الموحدة 
الع النتائج  ضوء  في  لتطويرها  مقترحات  وتقديم  وتقويمها،  امة  الشامل، 

 .  للاختبار الشامل
اقتراح أعمال مساندة للاختبار الشامل بحيث يكون لها جزء من التقييم   -

كأن تكون اختبارات تراكمية طيلة فترة الدارسة، أو مناقشة الطالب في 
بعض أعماله التي قدمها خلال فترة دراسته، أو نشر أبحاث في مجالات 

 .  القسم التخصص، أو غيرها من الأعمال التي يقترحها  
عليهم  - المهام  توزيع  يمكن  بحيث  الشامل  الاختبار  لجنة  أعضاء  زيادة 

من  والتأكد  وتدقيقها  ومراجعتها  الأسئلة  تضمن كتابة  التي  بالطرق 
بما   وارتباطها  الهدف وضوحها  تحقق  من كونها  والتحقق  دراسته،  تمت 

 .  الذي صيغت لأجله 
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ا - طي  قرار  الثانيةلإلغاء  للمرة  الإخفاق  بعد  بمعرفة    ،قيد  ذلك  واستبدال 
إعادة   يكون  لتقويته كأن  مناسباً  القسم  يراه  ما  واقتراح  القصور  جوانب 
القصور   بجوانب  مرتبطة  بحثية  أعمال  تقديم  أو  المقررات  بعض  دراسة 

 . ومن ثم يعطى فرصة ثالثة أخيرة لأداء الاختبار يتهالتقو 
لقاءات  قع - من  ابوالطالبات    بالطلابد  تبصرهم  الأول    المستوىتداء 

ال تنفيذهشامل  بالاختبار  تجاوزه  ،وآلية  على  المعينة  أساليب  و   ،والطرق 
 الإجابة على أسئلته. 

الإخفاق - عند  إجابته  ورقة  على  الاطلاع  من  الطالب  ع  تمكين  لى  بناء 
 .  إن أمكنوإثبات صحتها علميا  احق المدافعة عنه ، وإعطائهطلبه

والتركيز    ،لى الحفظ والاستظهارسئلة المباشرة التي تعتمد ععاد عن الأ تالاب -
 على المهارات العليا كالتحليل والتركيب والتقويم.  

بين  ر ض - التفريق  بحيث  أورة  الشفهي  والاختبار  التحريري  الاختبار  سئلة 
الأس للمناقشةتكون  قابلة  الشفهية  طرح    ،ئلة  على  الطالب  قدرة  وتبرز 

 صحيحة.   جيةهالفكرة والدفاع عنها بشكل علمي ومن
ي - عن  أن  يقل  لا  ما  الطلاب  ورقة  بتصحيح  هيئة  ثلاثة  قوم  أعضاء  من 

 .  يلجأ إليهم عند إخفاق الطالبالتدريس 
يشارك   - المراجعال أن  تحديد  في  القسم  الاختبار  ،طلاب  وقت  و   ،وتاريخ 

 تأديته باعتبارهم عنصر مهم في ذلك.  
بتعبئتها - الطلاب  يقوم  الشامل  للاختبار  تقييم  استمارة  عل  ،بناء  ى  وحثهم 

 الموضوعية في ذلك للإسهام في عملية التطوير بشكل مستمر.  
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يقدم  - للاختبار    أن  الطلاب  نظرة  اتزان  تضمن  ندوات  أو  دورات  القسم 
ختبار الشامل والطرق المعينة على  الشامل بحيث تحوي توضيحاً لماهية الا

 تجاوزه.  
ادة من  تجسير العلاقة بين أقسام أصول التربية بالجامعات السعودية للاستف -

والذي يسهم بدوره في إيجاد التجانس الذي    ، بار الشاملختتجاربهم في الا 
والآليات    اتيسهم وقائياً من بعض الإجراءكما    ،هتحقق من خلال أهداف

 احاً ملموساً في تجارب بعض الأقسام.تحقق نج التي لم 
والاستفادة   - الشامل باستمرار  الاختبار  العالمية في  التجارب  الاطلاع على 

   منها في تطويره وتحديثه والابتعاد عن الجمود.
 

*** 
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 النتائج والتوصيات: 
 أولا: النتائج:

والتي حصلت على )موافق بشدة(    من أهم نتائج واقع الاختبار الشامل -1
)عبار  الطلاب  ة  معه  يستطيع  بوقت كافٍ  الاختبار  موعد  القسم  يحدد 

له هماالاستعداد  بشدة(  موافق  )غير  على  عبارتين  يتم  )  ( كما حصلت 
الاختبار آلية تصحيح  و)توضيح  الاطلاع على ورقته  (  الطالب  يستطيع 

 (.بعد تصحيحها في حال الإخفاق بالاختبار
الرهبة  موافق بشدة( عبارة )ومن أهم نتائج المعوقات والتي حصلت على ) -2

نتائج الاختبار كونه مرحلة مفصلية بين الاستمرار بالبرنامج أو طي   من 
ل الإخفاق  عند  الثانيةالقيد  )لمرة  حصلت  على  7( كما  عبارات   )

منها: فيه )  )موافق(  الإخفاق  عند  الشامل  للاختبار  بدائل  وجود  عدم 
)لمرتين  و  الحفظ  (  جانب  على  الأسئلة  بعض  و  والاستظهاراعتماد   )

 (.كثرة الموضوعات والمراجع التي يحال لها الطلبة)
الر  -3 لرؤية مقترحة تكونت من إجراءات صياغة  التوصل  ؤية، ومبرراتها،  تم 

منها:   والتي  عناصرها  ثم  ومن  ومنطلقاتها،  بنائها،  ومصادر  وأهدافها، 
المتعلقة بالاختب العليا  للدراسات  الموحدة  اللائحة  مراجعة  على  ار  العمل 

العامة   النتائج  ضوء  في  لتطويرها  مقترحات  وتقديم  وتقويمها،  الشامل، 
ار الشامل بحيث يكون اقتراح أعمال مساندة للاختب للاختبار الشامل، و

لها جزء من التقييم كأن تكون اختبارات تراكمية طيلة فترة الدارسة، أو 
و نشر مناقشة الطالب في بعض أعماله التي قدمها خلال فترة دراسته، أ 
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يقترحها  التي  الأعمال  من  غيرها  أو  التخصص،  مجالات  في  أبحاث 
 .  القسم 

 ثانيا: التوصيات: 
 يلي:  يوصي الباحث بمابناء على نتائج الدراسة 

 تفعيل الرؤية المقترحة والأخذ بعناصرها ومن ثم تقويمها وتطويرها. -
النفس - الناحية  من  الشامل  للاختبار  الدكتوراه  وطالبات  طلاب  ية  تهيئة 

خلال   من  المنهجية  الدراسة  في  الأول  المستوى  من  ابتداء  والمعرفية 
 الاجتماع بهم وتثقيفهم بطبيعة الاختبار.

على المراجع الحديثة التي تخدم التخصص والاعتماد على الكيف لا    التركيز -
 على الكم بحيث تتحقق المعرفة المطلوبة بعمق أكثر وجهد أقل. 

ا - الاختبار  لجنة  أعداد  التي  تكثيف  بالطريقة  عليه  المهام  وتوزيع  لشامل 
التصحيح   وسلامة  الأسئلة  عماتضمن وضوح  الخروج  تحديده    تم  وعدم 

 ب والطالبات.من مراجع للطلا
التي   - الأسئلة  والابتعاد عن  الأسئلة  العليا عند كتابة  المهارات  على  التركيز 

 تقيس الحفظ والاستظهار.
سئلته تتيح للطالب عرض الأفكار  العناية بالاختبار الشفهي بحيث تكون أ -

 وإبراز إمكاناته على برهنة المعلومة. 
ال  - وتوضيح  الشفهي  الاختبار  بطبيعة  الطلاب  وبين تثقيف  بينه  فارق 

 التحريري عند الإجابة والابتعاد في عن الأسئلة المباشرة.
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يعطى   - الشامل كأن  للاختبار  تطويرية  مقترحات  العلمية  الأقسام  ترفع  أن 
ة ثالثة بعد الإخفاق للمرة الثانية لكن لا يمكن منها إلا بعد  الطالب فرص 

در  ساعات  أو  ينشر  بحث  طريق  عن  إما  القصور  جوانب  اسية  معالجة 
 يتطلب عليه تجاوزها.

عقد لقاءات بين الأقسام العلمية في الجامعات للاطلاع على تجاربهم في   -
 آلية تنفيذ الاختبار الشامل والاستفادة منها. 

ى التجارب العالمية في الاختبار الشامل وأخذ ما يتلاءم منها  الاطلاع عل -
 مع طبيعة التخصص ونظام الدراسة. 

 
*** 
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 بية: المراجع العر 
التنمية   م(.2013)  إبراهيم، نادية لتحقيق  البشري  المال  تنمية رأس  الجامعات في  دور 

متطل ضمن  مقدمة  تخرج  مذكرة  المسيلة"  جامعة  حالة  "دراسة  نيل المستدامة  بات 
التسيير   وعلوم  الاقتصادية  العلوم  الاقتصادية، كلية  العلوم  في  الماجستير  شهادة 

 الجزائر.  ،ات عباسجامعة فرح  ،والعلوم التجارية

 مقدمة في التربية، عمان: دار عمان.   .م( 1966إبراهيم، ناصر )

.  م(2014نايل، سحر حسين )؛ و العظيم الوفاء، جمال محمد؛ وحسين، سلامة عبد أبو
  147(، 99) 25مجلة كلية التربية، جامعة بنها،   .معوقات إصلاح التعليم الجامعي 

 . 162ـ 

والعالي. عمان:    . م(2014)  الأسدي، سعيد جاسم الجامعي  التعليم  التربية في  فلسفة 
 دار صفاء للنشر والتوزيع.  

الإدارة  م(. درجة فاعلية نظام الاختبار الشامل في برنامج  2018الثبيتي، خالد عواض)
المملكة  التربوية،  العلوم  مجلة  الطلبة،  نظر  وجهة  من  السعودية  بالجامعات  التربوية 

(، ص  1)  30، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية،  العربية السعودية، الرياض
 . 75-51ص 

اللائحة الموحدة للدراسات العليا في الجامعات السعودية   .هـ(1432)  الجامعة الإسلامية
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معرفة وتطبيق معلمات الصم وضعيفات السمع للممارسات المبنية على  

 الابتدائية المرحلة الأدلة في تعليم القراءة في 

 

  
  1442  /7 /29: تاريخ قبول البحث   هـ 1442 /6 /11: تاريخ تقديم البحث 

  هـ

 
 : ملخص الدراسة

هدفت الدفالةداالليد دداالكالدعندماىدمارددفواربيتداالمات دلاربوضددياالد د ال ددب  ياا
لدسضعادوضضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةافياللميحوااللابتفلئ ا،اباختلافاىفدارما

تغيرلاا)ىفداةنولااللخبرة،اللميحواالدفالة ا،الدتخ د( المتبد الدتيحاتديلماللمدنلوالدو د  اللم
لمسدي ،اباةدتخفلاالةدتتيمااردمالىدفلدشي،ال ددتضو اى نداالدفالةدااىودىا  دعاربوضدياالد دد ال

 اربوضدددا،ال  دددعاربوضدددياا167ل دددب  ياالدسدددضعاع ددد(ا)لىياددداا ب دددا الدتددديد اىدددفدهما)
 اربوضدا،اشندد  الدنتديئواىددماالمااتدديلدا70ىيب دا الدتدديد اىددفدهما)الدتبود  الدبدديااع د(ا)دغددا

 ددد ال دددب  ياالدسددضعاددددفشلماربيتددداابندددع اىدددياابالمضياةددديااى ندداالدفالةدددااردددماربوضدددياالد
للمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءة،اشضياانهمايمياةمالةترلم ج االدقيلءةاللمتعياةادتبو  الدايدتياا

وةدداا،افياحددناانهددمايمياةددمالةددترلم ج االدقدديلءةاللولاشددا،الد دد ال ددب  ياالدسددضعابفا دداارت
للةددترلم ج االدتددفاشىاىوددىالدددوى الد ددوج،اللةددترلم ج االدتددفاش اللةددترلم ج االدددتبو ابالأادديللم،ا

لدتتدديدبابفا ددااشتدديرةواشضدديالاتلددياالدنتدديئواىددفاال ددوداتدديل ا لاادلاددداالح دديئ اافيادا دداا
دسضعادوضضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةاربيتاالمات لاربوضياالد  ال ب  ياال

تغدددديرلاالدتيد ددددالخارتغدددديراللخددددبرةافيالدتددددفاش ،الرتغدددديراللميحودددداافياللميحوددددااللابتفلئ ددددااباخددددتلافاللم
الدفالة ا،الرتغيرالدتخ (و

ا
-مبود  الدادلاذا لاالاىياداالدسددضب ا-للمضياةديااللمتن دااىودىالدبرلهدن :الكلمات  افتاتيةاة

 تفاش وترلم ج ياالدطي اللة

 أ. منيرة محمد الراجحي   
 ق سمعي(  معلمة تربية خاصة )عو 
 وزارة التعليم

 د. مريم حافظ تركستاني 
 التربيةكلية  –التربية الخاصة قسم 

 الملك سعود جامعة 



 

 

 Knowledge and Application of the Female Teachers of Female Deaf and 

Hearing-impaired Students for Evidence-Based Practices in Teaching 

Reading in Primary Education 

 

Abstract:  

The study aimed to reveal the deaf and hearing-impaired teacher's 

knowledge extent and application to evidence-based practices in teaching 

reading for the primary stage, according to the variable (years of experience, 

educational stage, and the specialization). the two researchers adopted the 

descriptive survey approach through using the study tool, using a questionnaire 

prepared from them. the study sample included all the deaf and hearing-impaired 

teachers who specialize (hearing impairment) amounted (167) female teachers, 

and all general education teachers specialized in (Arabic language) with a 

number of (70). the results showed that the study sample of the deaf and hearing 

impaired teachers have general knowledge of evidence-based practices in 

teaching reading, as they engaged in frequent reading in teaching deaf and 

hearing impaired students at a moderate level, while they practice dialogue 

reading strategy, peer learning strategy, vocal awareness training strategy, and 

interactive teaching strategy, the results also showed that there were no 

statistically significant differences in the deaf and hearing impaired teachers’ 

knowledge degree and application practices to evidence-based practices in 

teaching reading at the primary stage according to the following variables 

teaching experience, educational stage, and specialization. 

  

key words: Evidence-Based Practices- Teaching Students with Hearing 

Impairment-Teaching approaches and strategiesا 
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 افقدمة
مبتبرالدقيلءةارمااه ارليالاالدوغااللحفوادتنياالدتبو اللأةية ،اتل اا
احفاا مبفا ب ا رناواا،ا اروزا لكا لتحوشوليا للمعتوباا دويروزا تكا مجيدا د س ا
)روةى،اا دوتبو ا للديئ س ا للأةية ا للهففا لتما ا دوضبيتا،ا للمعوماا للمليالاا

يخولا بوباامبو ض ااا الكاالماتقفللمالدسضعاا2002 والشنيرالبيله  ا)2017
للمليالااللأشيديم اواليحفدايحيىاا لدوغاال بمافيا لشتسيذا مؤداالكاتأخيا

 ااشايالد بوبااالدتياشبينيارنلياللأتيلدالد  ال بيفالدسضعافياا2006)
لدقيلئ  لدتي   ا ه ا للأشيديم ا للجيمىاااا;للأدلءا فيا دلإىيااا لدعتيرا دوتأثيرا

الدو ظ ادفشل واا
لد للملضاا لدقض اا بنع ااهذها لدسضعا ل بيفا لد  ا لدالاذا مول ها تيا

خيص،ال لاالاىيااابنع اىيا،اتحتيجالكامق   ا فلوالدبرلروالللخفريااا
للمقفرااله ،الشسل الدتيثالدبوض اللج فافيار فللمالدترب االلخي اافيالدتيقلاا
رماتبيد االلمنيهوالللأةيد ىالشض  اللمنيلى ااىوىاممياةياالدترب االلخي ااا

وادذلامنيراللأدب يااا(Kauffman, 1993)للدبلا  ا،ادويي يااااالدتنخ   ا
لداوتاا لااللاحت ي يااللخي ااا مبو  ا الماشستنفا اش اا لكا للدتيا اا لدنظيشاا

)للخا ى،اا لدبوض ا لدتيثا لشوكاا2010ىوىا لشؤشفاشوكا  & Cook) وا
Cook, 2013)للأبحيثاااا ىوىا للمبتضفةا لد بيداا للمضياةياا تحفشفا اش اا ىوىا

ااارعالداوتاا لاالاىياياولدبوض ا
لافاةُن الدقولمناللدتنيشبياالدتياموزااللمبوضنابتات لاللمضياةيااللمتن ااا
ايمولماا بسما للأريشع اا للمتيفةا لدولايااا بها اير ا ريا رنليا للأددا،ا ىوىا
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 سمع للممترست  افبنةة على الأدلةال   معرفة وتطبةق معلمت  الصم وضعةتت 
 في تعلةم القراءة في افريلة الابادائةة   

 د. مريم يتفظ تركساتني  أ. منيرة محمد الراجحي

(IDEA)الايمولماا2004مبو  اللأط يلا لاالاىيااافياىيااااا،(NCLB)ىفااااا
دبيااا للخوما فيا ط  ا ااا مات لاا2001ميكا لدزلر اا ىوىا شن(ا للدذاا ،ا

للمبوضنادتوكاللمضياةيااللمستنفةاىوىاللأدداالدبوض اافيالد  ولالدفالة ا،اا
دوالاذاا للمقفراا للخفرياا تحسنا ودةا فيا مسيىفا  ,.Cook et al)لدتيا

ا(. 2009
لدتبو  ا) لدسبودشاافياا2019لرماهنيااشفاالزلاةا لدبيب اا للمضوعاا  افيا

لدتن  ذاادبرا لدترب االلخي ااىوىا يلاةالىفلداربو االاطياا ناروالىفلداربو ا
لدترب االلخي االاشتسيذاللمضياةيااللمتن ااىوىاللأددااللدترش زاىوىالدتيوثاا
لدتجيشت اواللأريالدذااشستوزاا يلاةالى اللمبوضنابتوكاللمضياةيا،الرفواا

لداوتاارنلياااش تلي،الش   االخت ياهي،المن  ذهيابايشقاارنيةتاامضضمالةت يدةاا
ا واا2017ا ىادا ااممعناا)للسن،الكاا

امشكلة الدراسة 
للمارمااه ااهفلفالدتيثالدتربوااهواللمسيىفةافياتحفشفاتيىو االداي اا
)لدنوح،اا ماوشيهيا ىوىا للدبض ا لدفالة اا لدقيىاا فيا للمستخفراا لللأةيد ىا

لد ي ا2015 دتت حا لدتجيشبيا للمنلوا لدتربوشاا لاا لدتيوثا دذلا يءاا ااا وا
مقاااا اببفا لكا دوو ولا لدسو ضاا للداي ا لللقيئلا لد ي ياا لدنتيئوا لمبيتاا

ا و2016دوبض ارعالدظيهيةاىماطيشلالةتخفلاالدتجيباالدبوض اا)لدبسيف،ا
الماا لدتربوشاا لدسيحاا فيا للمبوضنا الا لدتيحانا لدتربوشنا ىوىا دزلرياً تعيلما

لدتربوشااا بادبضو اا دونلوضا ب نل ا ت ضيا لدايشلا رماايُُسِيللا رستوياتهيا لأىوىا
بادفد  اا نجيحليا اثتت ا لدتيا لدتجيشت اا لدتربوشاا لدتيوثا متيئوا مات لا خلالا
لدقيلاافياا شبض ا نيعا لالما للمفلاس،ا لدتبو ض افيا لدولاعا ااضا للدبرهيلماىوىا
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للاىتتياا ىنا فيا للأدداا ىوىا للمتن اا للمضياةياا هذها اخذا ىوىا لدتبو  ا لزلاةا
لدولاع،اح ثاا ااضا لدالاذا لااادتات قليافيا رسيىفةا ىوىا شسيىفا دكا

)للفشفا،اا اا ا لا ا فيا اتض ا مقفاا تحق لا ىوىا للخي اا للاحت ي ياا
ا واا2006

لللمتأر افيامجيلالدترب االلخي ااب واةاىيراالفيامجيلاميب االمبو  الد  اا
موكاا بنا ريا ر قودةا ل  ا حوقاا يُفا خي ا،ا ب واةا لدسضعا ل بيفا

بنالدولاعالدتبو ض ،ارياادوالكال وداريااااللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداالري
لللمضياةا"اا لدتيثا "ب جوةا متيئواا،ااCordingley, 2008))شسضىا تإلما

ىوىاا للمتن اا للداي ا لللاةترلم ج ياا للمضياةياا دتوكا لدتجيشت اا لدفالةياا
للأدداارعالدالاذالد  ال بيفالدسضع،ارلضياشيم ا  فةافياتأثيرهياىوىاا

نىاالاا ضااللاال لاىززااتبيد ااممياةياالدتفاش االدالاذ،اتوماشعولمالهيارب
لشي حااا(Knoors et al., 2018)لحسن ارمامبو الدالاذافياللم فللمالدتربواا

لدستىافيا دكالكاىفاالدالكاااا(Boardman et al., 2005)بوادريلمالآخيللماا
اللمبوضناالاىفااافاته اىوىامن  ذاهذهاللمضياةياافيالدقيىياالدفالة اوا

الم لدسضعاااالح ثا لد  ال بيفا دوالاذا للأش اا ارياباد ا لدقيلءةا مبو ا
للمجتضعاا فيا لدعيرواا دوضنياشاا له ا لدوح فةا لدتولباا شعولما  ,Luckner)لافا

واتإلمامات لاللمبوضنادوضضياةيااللمتن ااىوىاللأددااشضيا شيامواش اا(2013
ذدكاافيالد  ولالدفالة اااريااشايااش اواداا(Torres et al., 2012)لآخيللماا

لد  اا ربوضياا لمات لا ربيتاا رفوا دتيفشفا لدفالةاا لهذها للي اا  يءاا
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لدقيلءةافياللميحوااا للمتن ااىوىاللأدداافيامبو  ا لدسضعادوضضياةياا ل ب  ياا
اللابتفلئ اافيارفشناالديياضو

 أسئلة الدراسة
لدسضعاا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا ربيتاا رفوا ريا للألللخا لدسؤللا

ادداافيامبو  الدقيلءةافياللميحوااللابتفلئ ا؟ابالمضياةيااللمتن ااىوىاللأا
لدسضعاا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا مات لا رفوا ريا لداينيلخا لدسؤللا

ادوضضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةافياللميحوااللابتفلئ ا؟ا
لد  اا ربوضياا لمات لا ربيتاا دا اا يختوما ه ا لدايدثلخا لدسؤللا

اااباختلافارتغيراللخبرةالدتفاشس ا؟ال ب  ياالدسضعافياللميحوااللابتفلئ 
لدسؤللالديلبعلخاه ايختومادا ااربيتاالمات لاربوضياالد  ال ب  يااا
)لد  وفاا لدفالة اا للميحواا رتغيرا باختلافا للابتفلئ اا للميحواا فيا لدسضعا

الد  وفالدبو ي ؟اا–للألد اا
لد  اا ربوضياا لمات لا ربيتاا دا اا يختوما ه ا للخير لخا لدسؤللا

فياللميحوااللابتفلئ ااباختلافارتغيرالدتخ (ا)مبو  اىيااااال ب  ياالدسضعا
امبو  اخيص ؟اا–

 أهداف الدراسة
لدعنماىماربيتااربوضياالد  ال ب  ياالدسضعاىوىاللمضياةيااا و1

اللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةو
لدعنماىمارفوامات لاربوضياالد  ال ب  ياالدسضعادوضضياةيااا و2

ا الدقيلءةوللمتن ااىوىاللأدداافيامبو ا
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لدتبيفاىوىارفوالختلافاربوضياالد  ال ب  ياالدسضعافيامات لاا و3
للمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةاباختلافاىفداةنولااا

اللخبرةافياللميحوااللابتفلئ او
لدتبيفاىوىارفوالختلافاربوضياالد  ال ب  ياالدسضعافيامات لاا و4

لدقيلءةاباختلافاللميحواالدفالة ااااللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  
الد  وفالدبو ي افياللميحوااللابتفلئ اوا–)لد  وفاللألد اا

لدتبيفاىوىارفوالختلافاربوضياالد  ال ب  ياالدسضعافيامات لاا و5
للمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةاباختلافالدتخ (ا)مبو  اا

امبو  اخيص افياللميحوااللابتفلئ اواا–ىياا
 همةة الدراسةأ

 أولًا: الأهمةة النظرية: 
ةوفامقفااهذهالدفالةاالطيالاًمظييااًبادوغاالدبيب ااشتبولابالمضياةيااا •

للمتن ااىوىاللأددااب واةاىيرا،الللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  اا
لدقيلءةادوايدتياالد  ال بيفالدسضع،اخي اارعااوااللأطيالدنظيشااا

الدبيب اافيا دكوا
دتيوثالدبيب االدتيامنيلد اللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيالدترب ااااواال •

للخي اابنع اىيا،الفياللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةاا
 دو  ال بيفالدسضعابنع اخيصوا

 
ا
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 ثانةتً: الأهمةة الاطبةقةة: 
رماللمضعماالمامسيىفاهذهالدفالةااا ييذالدقيلاافيالزلاةالدتبو  اىوىاا •

اشىاللمبوضنالللمبوضيااىوىامات لاللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافياامف
امبو  الدقيلءةافيابيلروالربيهفالدترب االلخي اوا

مو  هابيلروالىفلداللمبوضنافيالدترب االلخي االكاللاهتضياابالمضياةيااا •
للمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةادوالاذالد  ال بيفالدسضعافياا

الدترب االلخي اوبيلروالربيهفا
افامو هاهذهالدفالةااللمسؤلدنافيالزلاةالدتبو  الكالدبنيشاابنتيئوالدتيثاا •

الدتربواالدلاهافياتحسناللمضياةياالدتفاشس اوا
افامعولماهذهالدفالةاامولةادوبفشفارمالدفالةيااحولاللمضياةيااللمتن ااا •

اىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةادو  ال بيفالدسضعوا
 سةمحددا  الدرا

لدفالة لخاا دوبياا للأللا لدفالة ا لد   ا زريم الخا -1440محفدلاا
ااو2020-2019ه،ا1441

دوضيحوااا لد  ا لربيهفا لدفروا لدفالةاابمفلاسا متيفدا محفدلاارعيم الخا
اللابتفلئ اافيارفشناالديياضو

ىوىاا للمتن اا بالمضياةياا لدفالةاا رو وعا شتيفدا رو وى الخا محفدلاا
اتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةواللأدداابنع اىيا،الللمضياةيااللم
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)لدوغااا ع (ا لدبياا لدتبو  ا بمبوضياا لدفالةاا متيفدا بنيشالخا محفدلاا
لبيلرواا ربيهفا فيا )ىو ا ب  ا ع (ا للخيصا لدتبو  ا لربوضياا لدبيب ا ا

الد  ال بيفالدسضعافياللميحوااللابتفلئ اوا
 مصطلحت  الدراسة 

ه اا  :Evidence-Based Practices (EBPs)  للمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداا
للمضياةيااللدبرلروالدتيالهياآثااا لاارغزواىوىامتيئوالدالاذ،ارماخلالاا

ا.  (Cook &Odom. 2013)بحوثا ياراالدت ض  ا
الاا طي ا الا لةترلم ج ياا الا اةيد ىا بأنهيا ل يلئ ياً لدتيحاتيلما لمبيتليا

فدة،الماتلاابيلرو،ااثتت اتبيد تليارماخلالادالةيااتجيشت اا لااربيشيرامح
ىوىالدالاذالدبيدشناالالدالاذا لاالاىيايااللمختو ا،العتوماا عيلاا
حيدااا م ير  ا بنا ريا لدتجيشت ا،ا لدفالةياا موكا فيا للمستخفراا لدت ير  ا

اللحفةالم ير  اللمجضوىياو
 ,Cohen)ىيتلياشوهناا  :Repeated Readingلةترلم ج االدقيلءةاللمتعياةاا

لدتياا(2011 لدايشقاا الاابأنهيا ب ض ا ايلءمها لشب فا لدن(ا لدايدىا ت ليا شقياا ا
ب وااىيلٍارماريمنالكااابعاريلاادوو ولالكارستووامحفدارمالدسيىااا

اللدفاااللد ل و
للولاشااا لدقيلءةا ريشوزاا:  Dialogic Readingلةترلم ج اا  ,Miles)ىيفا

باد اا(  2013 بنا خ(ا رنتركا بنع ا ايلءةاشتيذا بأنهيا للولاشاا لدقيلءةا
لدتي  زاا)للم منض ا ىفشفةا م يىلااا تحواا لدا  ،ا لبنا لدولدفشم ا الا بو ا
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د ترلااا لدا  ا رعا حولاا لايراا بهففا لدا  ،ا رعا للدتق   ا للدتعيلاا للدتوةعا
ااطولارمالةتجيباااتحوااشوضااللحفةواا

بالأقران   التعلم    ىيتليا  :Peer-Assisted Learning Strategiesاستراتيجية 
يلخا"لةترلم ج ااشقواات لياللمتبوضولمابادتبيللماا ابأنه15،اصواا2007ىاضيلما)

لللخبرلااا للمبيافا بنق ا للمبو  ا )لدقيشم/ا احفه ا شقواا ل ا ببضيً،ا ببضل ا رعا
فياا للأا اش يءةا للمتبوضولم ا )للأايللم/ا دلآخيشما شتقنليا لدتيا للدبوض اا لدبضو اا

المقينهيال دكاتح ال يلفالمو  هارماللمبو "و
الصوتي الوعي  مبيتهاا  : Phonological Awareness Trainingالتدريب على 

دوقيلءةاا لدوطن اا لدتياااا(NRP)لدوجناا للأ ولاا ىوىا لدترش زا ىوىا لدقفاةا بأمها
لدوغااا فيا لحفةا ا غيا هوا لد واا الما باىتتياا لدولحفةا لدعوضاا رنليا متعولما

 للمناواا،امتيفاهذهاللأ ولاادتنع اللمقيطعاللدعوضياوا
التبادلي   التدريس  متيدلاا  :Reciprocal Teachingاستراتيجية  ريشزا ىيتليا

تل اااا(WWC)للمبووريااا تحسنا لكا تهففا م يىو ا،ا مبو ض اا ممياةاا بأنهيا
لدالاذادوقيلءةالتل اربنىالدن(ابادتنيلذابناللمبو اللدايدىابق يدةاللولااا
للاةترلم ج ااا للمبو ارماخلالاهذها رعا لدالاذا شتنياشا لدن(،ا ا زلءا حولا

اللدتسيؤلاللدتو  حاللدتوخ (المقيطعالدن(واابأابعاا عيللخالدتنتؤا
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 الإطتر النظري والدراست  الستبقة 
دقفامنأار اوحاللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيارنت مالدقيلمالدتيةعاا
لدقيلااا لاعي ا ىيا،ا بنع ا لد ياا لممياة ا دلأطتيءا لدابيا للمجيلا فيا ىنيا

رماا للمي ىا بيىيشاا للمتبوقاا لدبلا  اا للوولا اتض ا لدتيوثااخحولا لالا
للأددااا((Sackett, 1996االدتجيشت ا ىوىا للمتن اا للمضياةياا ر لواا ا تحا ثما وا

ةناامقيشتياًرماااا21رو عاميش زافيامجيلالدتبو  اخلالالدبقفاللمي  ااااات اا
او(Denzin & Giardina, 2008)لدوا الليبا

للأددا،ا ىوىا للمتن اا للمضياةياا مبيشما لدتيحانا رما لدبفشفا منيللا االافا
مواش الآخيللماا لدتبو ض ااا(  (Torres et al., 2012ح ثاىيتليا لداي ا بأنهيلخا

الدتيااثتت اانهياتبيداارماخلالابحوثا لاا ودةاىيد اواا
للدسضعاا للدوغاا دونالا للأريشع اا للجضب اا هذهاااا(ASHA)لا يت ا الما

للأدداالدتيا ااىيد االلجودةاشت ادمجليارعاخبرةاللمضياةنالم ض لااالدبضلاءاا
 American Speech-Language-Hearing)ل افياىضو االعي الدقيلالاااضلا 

Association. 2005)موكاا بأنهيا للأريشع اا لدتبو  ا لزلاةا مبيتليا شضيا وا
رنلج ااا ل يلءلاا ىوض ا،ا لاا بحوثا مات لا ىوىا لدقيئضاا للمضياةياا
بالأمناااا ل ي ياا لاا واا روثوااا ربيتاا ىوىا دوي ولا لرو وى ا،ا

ااا(.(U.S. Department of Education, 2004و ض اابللدبرلروالدت
لدفالةيااا ىوىا مبتضفا للأدداا ىوىا للمتن اا للمضياةياا تإلما لبادتيبا

لدتربوا لدتيثا رنيهوا اد ا رما مبتبرا لدتيا تقط،ا لدتجيشت اا ل تها اا;لدتجيشت اا
 دكالأنهيامقوااىوىال يلءالدتجيباارماا  اتي(اتيلضالدتيث،البادتيباا
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الااتضلي اثياااااتولهيا الا مت جاا مبو ا فياتحفشفاىلاااابنارتغيرشم،ارماا  ا
ا واا2015لدتغ يراللميغوذافيالحفلثها)لدنوح،ا

دوشنياا موَها لدوا اااا(Luckner, 2006)لافا فيا شول لولما للملن نا الما لكا
بميافيا دكاا لاىياا،ا لدالاذا لاا رعا مبض ا لدتيا للمجيلااا لليبافيا  عا

ا بألما اةية ياً راوتياً لدول ىااملدتبو  ،ا لدتفخلااا بنألما ايلالته ا بتضفا
لةتخفلرليارعالدالاذا لاالاىياااىوىاللمضياةيااللمتن ااىوىاللأددا،الالماا
مقوااىوىاللمب ياالدذهبيادتق   اتبيد االدتفخلااافيالةتخفلاالدتجياذالدتياا

اشت الدتيع ات ليالم ض ضليالمن  ذهيابنع ا  فواا
ئواللمنياشنافيالدفالةااه امت جااايلشت افياللمب ياالدذهبيالثتيااالمامت

لدنيموافياللمتغيراا رتي يةادوتفخ ،البألماللمتغيراللمستق اهوالدذااادوادوتغيرا
لدتيبع،ارعالةتتبيداتأثيراااارماتيلفالدبولر اللخيا  ااىوىامتيئوالدفالةا،اا

دوضجضوىيا لدتجيشت اا للأبحيثا م ير  ا  (Parker et al., 2007لبالأخ(ا

(Borckardt et al., 2008;  .شضيااشفاتامعيرةو الآخيللماا(Tankersley et 

al., 2008)لدتفخ اااا بنا ةتت اا ىلاااا ل ودا لثتياا فيا لدتيحانا دلاا ىوىا
الرتغيرلاامتيئوالدالاذاممياشسيه افيالثتيااتيىو االلمضياةااالالدتفخ وا

حفدااا للأددا،ا ىوىا لرتن اا تبيداا لدفالةاا معولما لحتىا ا  ا دك،ا رما
 ,Council for Exceptional Children CEC)غيرالدبيدشناااالمجو اللأط ي

موىنارمالدفالةياالدتجيشت االلمبتضفةالدتيايمعماللع ارماخلالهياااا(2014
ىوىاا للمتن اا للمضياةياا رما لىتتياهيا يمعما لدفالةياا هذها متيئوا الما ىوىا

دوضجضوىيااا لدتجيشت اا لدفالةياا م ير  ا للألللخا لدنوعا  group)للأدداوا
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experimental designs)،لدولحفةاااا لليداا دالةياا م ير  ا لداينيلخا للدنوعا
(single subject research designs).اا

لآخيللماا مواش ا لدترب ااااا( Torres et al., 2012)لشنيرا ربوض ا الما لكا
بتيو  ارستق اا دوق ياا لدضيلاشاا الاللخبرةا لدعيفيا لدوا ا دفشل ا د  ا للخي اا

متنيا لدتيا لدتيا اا رما دك،االادوفالةياا لديغ ا لىوىا لد بيداوا للمضياةياا لا
لدتياا للأددا،ا ىوىا للمتن اا للمضياةياا مستبيضا لدتيا للم يداا رما لدبفشفا متوتيا
تمعماللمبوضناالالدتيحاناللاةتزلدةارنلياىنفاللي ا،ارنلياىوىاةت  اللمايلاا

للأددااا اتض ا روةوىاا لل يلخا ،اة فلاااBest Evidence Encyclopediaلاا
للمتتعيةاااا،ESSA  (Evidence for ESSA)اادد  ااا،CEEDARةنتراا للم يداا

لدتبو ض اا  Innovative Resources for Instructional Successدونجيحا

(IRIS) الريشزامتيدلاللمبوورياا،What Work Clearinghouse (WWC)  .ا
للمبووريااا متيدلا ريشزا هوا للمولاعا هذها ابيزا  What Workلدب ا

Clearinghouse   (WWC  )لدبوض ا،الدد لااًال دلأدداا ائ س ياً شبتبرار فالاً دذاا
ىوىاا لشيشزا محفدة،ا مفخلااا الا ربنا بيناروا الا ممياةاا تبيد اا ىوىا روثواياً

اوا(Stockard et al., 2013)لدتيوثاىيد االلجودةا
للميشزاا للأددااااا(WWC, 2002)لشوتيا للمتن ااىوىا للمضياةياا مجضوىاارما

يا  يا،اللدبووا،المبو  الدا ودااللمتعية،اايابمختومالدتخ  ياالدفالة ااشيدا
لاىياا،اشذدكاا بذلاا للخي اا للمضياةياا لكا باا يتاا للدعتيبا،ا للدقيلءة،ا
ىوىاا مفلا لدتيا لدتأثيرا احجياا رعا شيا ممياةا،ا دع ا م ن  ياا ىوىا يحتواا

ارستوواتبيد ااموكاللمضياةاوا
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فالةيااادادداالااا(CEC, 2014)شضياش نمامجو اللأط يلاغيرالدبيدشناا
ىوىاا ايئضاا ممياةياا لكلخا للمنلج اا لدنيح اا رما لدسو ضاا للخي اا لدترب اا فيا
للأددا،اممياةيااايئضااىوىاادداامحتضوا،اممياةياامختواا،اممياةيااةوت ا،اا

اىفاال ودااددااشيت اادت ن ماتبيد االلمضياةاوا
ل بيفاا لد  ا دوالاذا للأدداا ىوىا للمتن اا للمضياةياا تحفشفا لشبتبرا

لدتبو ضاالدسضعا للم فللما اش ااخي اافيا لدتي   اا لا رستووا مفنيا بستىا  ا
للأشيديم ادوالاذالد  ال بيفالدسضعافيالدوغاالرليالاالدقيلءةاللدعتيباواا

مبو  االا فيا لش يءةا تبيد اا للأشايا لدتفخلااا ربيتاا لكا للمضياةنا لي اا
ا(.(Beal-Alvarez & Cannon, 2014لدالاذالد  ال بيفالدسضعا

ر لآخيللماايلشنيرا لىتضيدااااMarschark et al., 2011)) ا ياكا لكا
ىوىاا لبنع اشتيرا طوشواا د ترةا لدسضعا ل بيفا لد  ا مبو  ا فيا للمضياةياا
للمبتقفلاالللأتعياااشايارمالىتضيدهياىوىااددااروثوااارمالدتيوثالمتيئواا
لدتيوثاللدفالةيااا يااالكامفاةاا لدبفشفارما لدفالةياوادذدكانجفاالما

لدسضع،الشي حادوشنياالاللمضياةيااا لد  ال بيفا دوالاذا للأدداا لمتن ااىوىا
(Luckner, 2006)مول هاااا لدتيا لدتيفيااا رما لدبفشفا لكا لدستىافيا دك،ا

للأددااا ىوىا لدقيئضاا لللمضياةياا دوتفخلااا اواا اةيسا تحفشفا فيا لدتيحانا
ادوالاذالد  ال بيفالدسضعواا

لر الدتياتُحفارمااوالدباا(Wendel et al., 2015)لشوخ(الشنفلالآخيللماا
ا يلءاا للمتيحاا للمولادا اواا فيا من  ذهي،ا يمعما لدتيا لدتجيشت اا لدفالةياا
هؤلاءاا لحت ي ياا دتلائ ا لدتفخلااا م ير  ا م يلاا لرفوا لدفالةيا،ا
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لدالاذ،اباا يتاالكامق  فاماي اخ يالاام ير  اللأبحيثالدتجيشت اواشضياا
ل بيفاا لد  ا لدالاذا خ يئ(ا فيا لدتجيم ا ىفاا ة ؤدااالاالما دسضع،ا

بادتيحانالكاتل امحفلدالاحت ي ياالدتفخ اللمحفدة،اح ثاالمادا اانجيحاا
للمضياةااا الا للاةترلم ج اا بنا لدتولتلا ىوىا مبتضفا لللمضياةياا لدتفخلااا

الخ يئ(الدايدىالد يدشاوا
)اا لآخيللما اةتيذاشيرنااا(  Cannon et al., 2016لشض ماشيمولما ىفةا

ى للمتن اا لدفالةياا مفاةا انه ااولالءا رنليا لدسضع،ا ل بيفا دو  ا للأدداا ىا
شنعوولمامستاااو واارمالدسعيلم،ادذدكاتإمهارمالد بىاتحفشفاى نااشتيرةاا
بمياشع  اتمعمارمالدعنماىمامتيئوالدتفخ ،االالل ولاىوىاى ناامماوااا
دضضيلمامبض  الدنتيئو،اشذدكاىفااتجيم اخ يئ(الدالاذالد  ال بيفاا

امااىيدداابناللمجضوىياال دكاىوىاىفةاايلدسضعاشنع ا بوباافيالمنيءارق
رتغيرلا،ارنلياىوىاةت  اللمايللخالدبضيافيابفلشاالد قفللمالدسضب ،اللةتخفلااا
لرستوواا لدسضب ،ا لد قفللما لدا اا لدتول  ،ا لطيشقاا لدسضب ا،ا للمب نياا

ارنياشاالدولدفشم،الرفواافاةاللمبو اىوىالدتول  ارعالدايدىو
لللمضيا لدتيحاولما يحتيجا فياش   ااااادذدكا مو  لل ا لكا لللمبوضولما ةولما

لخت يااللمضياةياالدقيئضااىوىاللأدداافيالدت ير  الدتجيشت اارماموعام ير  اا
ش ماا(  Horner et al., 2005)لليداالدولحفة،اتقفالةتبيضاهواميالآخيللماا

يمعمالةتخفلاام ير  الليداالدولحفةادتنيءاللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافياا
يص،اللدتيامبتبرارماللخاولااللملضاانحوابنيءاايىفةاادداافيامبو  االخلدتبو  ال

لد  ال بيفالدسضعوالمتعا دك،الةتبيلضاادب يااريشزامتيدلاللمبووريااا
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(WWC)رماات اشيلمومنوش الآخيللماااا(Kratochwill et al., 2010)دتيفشفاااا
ىو ايئضاا ممياةياا ىو ليا شتنىا لدتيا لدولحفة،ا لليداا م ير  ا للأدداااااىاربيشيرا

دوتات لواا لايبواا لليداااتبيداا دالةياا رما لدبفشفا ل ودا رما لديغ ا لىوىا
 Wendel et)لدولحفةادوالاذالد  ال بيفالدسضع،اللااالمالشنفلالآخيللماا

al., 2015)لدفالةيااااا لجودةا رنلج اا ريل باا ل يلءا شت ا لما امها لكا ا ياللا
ال يتلياللمنلج اواا

ريل بااللأدب ياافيالدبفشفارمااااالافاحيللالدتيحاولماىوىاةنولااطوشو
لد  اا دوالاذا للأدداا ىوىا لدقيئضاا للمضياةياا دتيفشفا لللأبحيثا لدفالةياا

لةت نسياا ريا ياكا رما ايااش ا ح ثا لدسضع،ا  & Marschark)ل بيفا

Spencer, 2009)بفالةاامجضوىااللةباارماللأدب ياالدفلد ا،امو و الكاااا
لدنيواللأرا الجض عالدالاذالد  اااىفاالثتيااااانمو جامبو ض اتبيد تهاىوى

ل بيفالدسضع،اممياشنيرالكال وداللي االكاموتيراايىفةاادداادوضضياةيااا
الدتبو ض االلمتن ااىوىاللأدداادوالاذالد  ال بيفالدسضعوا

لآخيللماا دوشنيا رما ايااشلااً بتيو  اااا(Luckner et al., 2005)لافا
للدع لدقيلءةا رلياةا بتيسنا للمتبوقاا مجيلااتلدتيوثا فيا للأدداا ىوىا للمتن اا يباا

مجضوىهاا بميا للمي  اا ةناا للأاببنا رفلاا ىوىا لدسضعا ل بيفا لد  ا مبو  ا
بحثاتقطاشستوفياللمبيشيراللماووبااادال ليافياااا22بحث،ال فارنلياااا964

للاةتبيلض،الا يااالدنتيئوالكاالماهنيكامفاةافيالدت ض  اللج فادفالةيااا
ل ا ىفاا رعا للمجضوىيا،ا هنيكاوام ض  ا لالما دوفالةيا،ا رنتظ ا معيلاا دا

اب ينااااو واادتيفشفاللمضياةياالدقيئضااىوىاللأدداوا
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ادب يااااا(Cannon & Guardino, 2012)شضيالةتبيضاشيمولمال وادشنواااا
ل بيفاا لد  ا دوالاذا للأدداا ىوىا للمتن اا لدقيلءةا تحسنا لاةترلم ج ياا

نهيافياللمفلاس،اادا  ااوالدسضعالدذشماعتومادغتل اللأااىمالدوغاالدتياشتبوض
،الافاتماتحفشفااابعادالةيااتقطاا2010-2000لدفالةيااريابناىير اا

رماا ببضا تحفشفا لكا لدفالةاا خو  ا شضيا للماووبا،ا للمبيشيرا مستوفيا
لللاةت بيذاا لد وج،ا للدوى ا لدالااا،ا فيا للأدداا ىوىا للمتن اا للمضياةياا

الدقيلئ ،الللم يدلاواا
بميل باالموخ (اااا(Luckner & Urbach, 2012)لافااياادوشنيالالاباخاا

ىير اا للمحعضاابنا لدبوض اا للمجلااا للمننواةافيا لدتجيشت اا -1970لدتيوثا
لدتيامنيلد اللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافياطلاااالدقيلءةادوالاذاااا2009

دالةيااا اابعا دالةيا،ا ة ا ريامجضوىها لدسضع،اتماتحفشفا لد  ال بيفا
مفخلااا ىوىا تحتواا دوعوضيااااارنليا للمتعياةا لدقيلءةا لةترلم ج اا فيا متضا ا

الللجض اللدن وصارعامقفيماللآثااالدتربوشااللمحتضواادتوكالدتفخلااواا
لريشغواا ا يوا يرريرا حنا اا(Schirmer & McGough, 2005)فيا

لةتبيل ياًدلأدب ياالدتيا االلمتبوقاابتاوشيالمبو  الدقيلءةادفوالدالاذالد  اا
لرقياا لدسضع،ا للمؤد يااامل بيفا باةتبيلضا لد ليا مو وولا لدتيا لدنتيئوا اا

،ال دكافيااابعارمارليالااا(NRP)لدتيا االدتياا يلهيامجو الدقيلءةالدوطنياا
لدقيلءةلخامبو  اللأبجفشا،الدالااا،الد ل ،امعنودو  يالدعضت وميالمبو  الدقيلءةواا

لملي لدتبو ض اا لدتفخلااا حولا دالةياا ل ودا ىفاا لكا لدنتيئوا ةاااالمو و ا
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لدالاذاا رعا تبيداا انهيا متنا لدتيا لدسضعا ل بيفا لد  ا دوالاذا لدقيلءةا
الدبيدشنواا

لةت   نسولماا لشستيربيلش ا اياا لدس ي ،ا  & Easterbrooks)لفيا لاا

Stephenson, 2006)ل بيفاااا لد  ا دوالاذا للمضياةياا اتض ا بتيفشفا
يد ا،اابلدسضعاىماطيشلاريل باالدبفشفارماللأبحيثاللدفالةياا لااللجودةالد

للدعتيبا،اا لدقيلءةا دتيسنا ممياةياا ىنيةا اتض ا باخت ياا لدفالةاا خو  ا
لد وج،اا للدوى ا لد وم ض ياا لدتعنودو  ي،ا لةتخفلاا للمستقوا،ا لدقيلءةا له لخا
لةترلم ج ياالدقيلءةاريالالءاللمبيت ا،الدعتيباادتبزشزالدقيلءة،الدقيلءةافيامجيلاااا

للمنترشا، للدعتيباا لدقيلءةا اللمحتوو،ا رنلوااا دوض يدلا،ا لدفلابا لدنلوا
اللمواتوايلت كادوض يدلا،الدالاااواا

لدقيئضااىوىاللأددااا للمضياةياا دبفاال ودادالةيااتجيشت اادفى ا لمظيلاً
لةتخفلااا للم  فا رما شعولما افا لدسضع،ا ل بيفا لد  ا مبو  ا ر فللما فيا
لد  اا لدالاذا دغيرا للأخيوا لدتجيشت اا لدفالةياا فيا لدولادةا للمضياةياا

فالدسضع،ال دكافياللجضعابنالدتيثافيالدتبو  الدبيااللدتبو  اللخيصاايل ب
 Luckner etدوالاذالد  ال بيفالدسضعافيامجيلاتحسنالدقيلءةاللدعتيبااا

al., 2005) .)ا
لآخيللماا ربوض اا  (Kelly et al., 2003)لا يااش و ا ل لاشيلما امها لكا

 تقيللمافيااشلدالاذالد  ال بيفالدسضعافيابيلروالد  ال بيفالدسضعاا
شايرارماللأح يلمالكاخو  االلمحتووالدتيايحتي لياطلابه ،اتإلماربوض الدتبو  اا
لدبيااغيراايداشمالكاحفاشتيراىوىالدالكالد يل اللمختو اابنالدالاذالد  اا
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مظياا ل لاا رنلضيا دع ا الما ح ثا لدبيدشن،ا لدالاذا لبنا لدسضعا ل بيفا
امختو ااىماللأهفلفاللدبضو ياالدتبو ض اواا

نيراللأدب ياالكاالماللمبوضناللجفداشتتبولماثقيتااللمفاةاالدتياشبضوولمااملا
بيلرواا فيا مفاشسليا تما لدتيا لللاةترلم ج ياا للأةيد ىا مات لا رما بفلًاا بهيا

لآخيللماا لشستربيلش ا دالةاا ت  ا اا(Easterbrooks et al., 2008)لىفلده وا
تخفلاااةربوضياًرماثلاثارفلاسادو  ادوعنماىمارفوالااا23تم ارقيبوااا

لدقيلءةاا شيلخا للأددا،ا ىوىا رتن اا لمضياةتنا لدسضعا ل بيفا لد  ا ربوض ا
للمبوضناباةتانيءاربو اا لدنتيئواالما  عا للمنعلاا،الاتلياا للمستقواالح ا

اللحفاشيمولاشستخفرولماموكاللمضياةياالكاحفاريو
لآخيللما بوادريلما ا يلهيا مميثواا اخيوا دالةاا  ,.Boardman et al)لفيا

ربيتااااا30ت ليااااكا يااا)2005 بهففا للخيص،ا لدتبو  ا ربوض ا رما ربوضياً
لةت يدته اا لدتربوشاالرفوا لدتيوثا لدترب االخي ااحولا ربوض ا مظيا ل لياا
شعماا لما للأدداا ىوىا للمتن اا للمضياةاا ر لواا الما لدنتيئوا متيئجلي،اشن  ا رما

 اانهرب يالاًرلضياًدفواللمبوضنالاخت يااللمضياةياالدتبو ض اارعالدالاذ،اب اا
ااشزللاىوىاالماشعولمالةتبضيلاللمضياةيااممعنيً،الرنيةتياًدالابه وا

فياا لدسضعا ل بيفا لد  ا دوالاذا لدتبو ض اا للمسيللةا تحق لا لدضيلاةا
ىوىال يلءابحوثاااا(NCLB)تحسنامتيئوالدقيلءة،ااشفامجو الدقيلءةالدوطنياا

للأددا،اا ىوىا رتن اا لدتبو ض اا لللمضياةياا لدبرلروا الما مات ا عولمااملدالةياا
لدتبو ض االلج فةادوالاذاا هذهالدتيوثاللأةيسالدذاامقوااىو هاللمضياةياا
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لد  ال بيفالدسضع،ارعالدتأش فاىوىالدزلر االثتياانجيحاموكاللمضياةيااا
ا(Odom et al., 2005).رماخلالاتبيد تليا

للش يزاا للمضياةيااا(  Schneider & Evers, 2009)ل شيا نيشفاا الما
شقواابهيالدتيحاولم،اموتيادوضبوضنالةترلم ج يااشعولماااالدقيئضااىوىاللأدداالدتيا

لةترلم ج يااا لةتبضيلا شت ا لدالاذ،اخي ااىنفريا مبو ا لهيااشبراتأثيراىوىا
رماا لدتيا لدبضو ا،ا للدتات قياا لدفالة اا لد  ولا فيا للدعتيباا لدقيلءةا تحسنا
للمبوضناا ىيملا شقعاىوىا دذلا لدالاذوا دفوا لدقيلءةا رلياةا الماتحسما للمي حا

للدبض اىوىارسيىفةاار للأددا،ا لدقيئضااىوىا للمضياةياا لدتيثاىما سؤلد اا
هذهاا بفروا لافالته ا لرعيناته ا رما لةت يدةا اا ىا تحق لا ىوىا لدالاذا

 Gersten et)للمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيالد  ولالدفالة اابنع اشور اا

al., 2005)اوا
هني رب  لرما رفوا ىما لدعنما لكا لليد اا لدفالةاا لمات لاايامسبىا تاا

مبو  اا فيا للأدداا ىوىا للمتن اا دوضضياةياا لدسضعا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا
الدقيلءةواا
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امنهجةة الدراسة وإجراءاتهت 
لدتيحاتيلماللمنلواا دتيق لااهفلفالدفالةااللا يبااىوىااةئوتلي،المتب ا
لدو   اللمسي ،ارماخلالالةتالاعاااااربوضياالد  ال بيفالدسضعاا

للما لمات لا ربيتاا للميحواااضيفيا فيا لدقيلءةا مبو  ا فيا للأدداا ىوىا للمتن اا اةياا
اللابتفلئ او

 مجامع الدراسة
ربيهفاا فيا لدسضعا ل بيفا لد  ا ربوضياا لدفالةاا  عا مجتضعا يما ا
لبيلروالد  ال بيفالدسضعابالميحوااللابتفلئ اابمفشناالديياضاللدتيد اىفدهماا

(167( لدتبو  ا لزلاةا لح يئ اا حسىا ل دكا ربوضا،ا  ،اا1440-1439 ا
باا يتاالكا  عاربوضياالدوغاالدبيب اافيابيلروالدفروافياللميحوااللابتفلئ ااا

 اربوضا،ال دكاحسىالح يئ االدتيحاااخلالاا70باديياضاللدتيد اىفدهما)
الدتات لاللم فلنيالأدلةالدفالةاو

 عةنة الدراسة
لدفاا اتيلدامجتضعا لدفالةااىوىا  عا ادلةا بتوزشعا لدتيحاتيلما رماااالةااير ا

ربوضياالد  ال ب  ياالدسضع،الربوضياالدوغاالدبيب اافيابيلروالدفروافياا
( ىفدا ىوىا لدتيحاتيلما ح و ا للابتفلئ ا،ا لةتتيماا يلااا166للميحواا  ا

ادوتيو  الاح يئ و
ادلةالدفالةالخالةتتيمااربيتاالمات لاللمبوضاادوضضياةيااللمتن ااىوىاللأددااا

ااتيلم اتيحفيامبو  الدقيلءةا)رمالىفلدالدا
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لد  اا ربوضياا لمات لا ربيتاا رفوا ىوىا دوتبيفا لةتتيماا بنيءا تما
بالميحوااا لدقيلءةا مبو  ا فيا للأدداا ىوىا للمتن اا دوضضياةياا لدسضعا ل ب  ياا
للمتن ااا للمضياةياا منيلد ا لدتيا لدنظيشاا للأطيا ىوىا للاطلاعا لببفا للابتفلئ ا،ا

 لاا بوبااالدقيلءةااذااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةادوالاذالدبيدشناللدالا
لدبلااااا لدسيبقاا لاا لدفالةياا لريل باا لدسضع،ا ل بيفا لد  ا للدالاذا

اولللاطلاعاىوىاللأدللااللمستخفراات لي
 صدق الاسابتنة

 صدق المحكمي -1
للألد ااا لد واةا ببيضا لدتيحاتيلما اير ا للاةتتيما،ا رما ف ا دوتيقلا

لدترا فيا للمخت نا للمحعضنا رما ىفدا ىوىا رنيهوااب دلاةتتيماا لفيا للخي اا اا
لدبتيالا،اا ل وحا رفوا حولا آالئل ا لاةتالاعا ل دكا لدتفاش ،ا لطي ا
رماا للاةتتيماا معوم ا ح ثا للاةتتيما،ا الزللما لرنيةتاا دوضييلا،ا للمتضيئليا

تأشايارمالم ي اااا%ا85 اىتياةاات الدتيع  ،الافااخذاامستاالم ي اا65)
بني لدتبفش ا لتما للاةتتيما،ا ىتيالاا ىوىا ىللمحعضنا للمحعضن،ااءا آالءا ثمااوىا

ا اىتياةاببفالدتيع  وا57ا تي اىتيالااللاةتتيماا)ا
 يستب الاتستق الداخلي-2

بحسيذاا لدتيحاتيلما اير ا لدفالةاا لأدلةا لدفلخو ا للامسي ا رما دوتيقلا
ربير الامتيطابيرةولمادق يسالدبلاااابناش اىتياةالللمحواالدتيببااده،الشذدكاا

 ،اا2 ،الاا ا)1لهوارياشو يهاللجفلللااا ا)ااده،بناش اىتياةاللدتبفالدتيبباا
  الدتيد الخا4 ،الاا ا)3لاا ا)
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  (. معتملا  ارتبتط البنود بالدرجة الكلةة للمحور الأول: مدى 1جدول )
للممترست  افبنةة على الأدلة في تعلةم القراءة    معمعرفة معلمت  الصم وضعةتت  الس

 بالدرجة الكلةة. 

 ربير اللاامتيطابالمحواا ا ربير اللاامتيطابالمحواا ا بير اللاامتيطابالمحواار ا ربير اللاامتيطابالمحواا ا

1 0.419** 5 0.528** 9 0.625** 12 0.590** 

2 0.456** 6 0.525** 10 0.446** 13 0.564** 

3 0.472** 7 0.605** 11 0.566**   

4 0.469** 8 0.568**     

 ( 0.01وى )مسا**دالة عند   ( 0.05*دالة عند مساوى )
(. معتملا  ارتبتط البنود بالدرجة الكلةة للمحور الثتني: تطبةق  2جدول )

معلمت  الصم وضعةتت  السمع للممترست  افبنةة على الأدلة في تعلةم القراءة في  
 افريلة الابادائةة. 

  اللاامتيطابالمحوااريرب ا ربير اللاامتيطابالمحواا ا ربير اللاامتيطابالمحواا ا ربير اللاامتيطابالمحواا ا

14 0.411** 25 0.693** 36 0.694** 47 0.689** 

15 0.466** 26 0.747** 37 0.724** 48 0.860** 

16 0.635** 27 0.658** 38 0.763** 49 0.780** 

17 0.748** 28 0.718** 39 0.751** 50 0.877** 

18 0.572** 29 0.688** 40 0.701** 51 0.811** 

19 0.523** 30 0.579** 41 0.560** 52 0.889** 

20 0.424** 31 0.641** 42 0.502** 53 0.840** 
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  اللاامتيطابالمحوااريرب ا ربير اللاامتيطابالمحواا ا ربير اللاامتيطابالمحواا ا ربير اللاامتيطابالمحواا ا

21 0.390* 32 0.748** 43 0.411** 54 0.836** 

22 0.395* 33 0.746** 44 0.417** 55 0.830** 

23 0.748** 34 0.750** 45 0.525** 56 0.840** 

24 0.741** 35 0.781** 46 0.541** 57 0.768** 

 ( 0.01**دالة عند مساوى )   ( 0.05*دالة عند مساوى )
(. معتملا  ارتبتط بنود المحور الثتني )تطبةق معلمت  الصم وضعةتت  السمع  3جدول )

 للممترست  افبنةة على الأدلة في تعلةم القراءة في افريلة الابادائةة( بالبعد الاتبعة له. 
 ربير اللاامتيطابادتبفا ا ربير اللاامتيطابادتبفا ا فابادتبمتيطااربير اللااا ا ربير اللاامتيطابادتبفا ا

 لدتبفاللألللخالةترلم ج االدقيلءةاللمتعياةا

14 0.590** 17 0.774** 19 0.763** 21 0.679** 

15 0.547** 18 0.490** 20 0.666** 22 0.348* 

16 0.640**       

 لدتبفالداينيلخالةترلم ج االدقيلءةاللولاشاا

23 0.800** 26 0.914** 29 0.862** 31 0.748** 

24 0.869** 27 0.835** 30 0.742** 32 0.849** 

25 0.822** 28 0.808**     

 لدتبفالدايدثلخالةترلم ج االدتبو ابالأايللما

33 0.851** 35 0.925** 37 0.821** 39 0.891** 

34 0.944** 36 0.881** 38 0.931** 40 0.867** 

  ج االدتفاشىاىوىالدوى الد وجةترلمابعلخاللدتبفالديلا
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 ربير اللاامتيطابادتبفا ا ربير اللاامتيطابادتبفا ا فابادتبمتيطااربير اللااا ا ربير اللاامتيطابادتبفا ا

41 0.737** 43 0.751** 45 0.886** 46 0.578** 

42 0.721** 44 0.829**     

 لدتبفاللخير لخالةترلم ج االدتفاش الدتتيدب

47 0.779** 50 0.896** 53 0.920** 56 0.923** 

48 0.894** 51 0.857** 54 0.918** 57 0.880** 

49 0.838** 52 0.932** 55 0.910**   

 ( 0.01**دالة عند مساوى )  ( 0.05*دالة عند مساوى )
 (. معتملا  ارتبتط كل بعد من أبعتد المحور الثتني بالدرجة الكلةة للمحور. 4جدول )

 معتمل الارتبتط بالمحور البعد 

 **0.829 لدتبفاللألللخالةترلم ج االدقيلءةاللمتعياةا

 **0.813 للولاشاايلءةاااالدقلدتبفالداينيلخالةترلم ج 

 **0.792 لدتبفالدايدثلخالةترلم ج االدتبو ابالأايللما

 **0.845 لدتبفالديلبعلخالةترلم ج االدتفاشىاىوىالدوى الد وج

ا**0.821الدتبفاللخير لخالةترلم ج االدتفاش الدتتيدب

 االما  عاا4 ،الاا ا)3 ،الاا ا)2 ،الاا ا)1شتضحارماللجفلللااا ا)
رب )للااااايرلااا  ا لدفلاداا رستووا ىنفا لح يئ ياً دلداا ح ثاا0.01متيطا  ،ا

لدفلخو اا0.792-0.845مترللحابنا) ىوىاللامسي ا اويااً  ،اممياشبفارؤ يلاً
 دوبتيالااللمتضيئليادوتبف،البادتيبا لاح االلأدلةادوتات لاللم فلنيوا
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 ثبت  الاسابتنة 
للجفللااا،الاتتيمتماحسيذاربيرلااااد ياشيلمتيخادوتيقلارماثتيااللاة

الدتيباشو حا دكوا
 (. معتملا  ثبت  ألتت كرونبتخ لمحتور الدراسة 5جدول )

اىفدالدتنوداالدتبفاالاللمحواا
ربير اثتياااد ياا

اشيلمتيخ
للمحوااللألللخارفواربيتااربوضياالد  ال ب  ياالدسضعادوضضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  اا

 0.767 13الدقيلءةا

اينيلخامات لاربوضياالد  ال ب  ياالدسضعادوضضياةيااللمتن ااىوىاااالدوضيوالدفا االدعو ااد
 0.964 44اللأدداوا

 0.782 9الةترلم ج االدقيلءةاللمتعياةا
 0.946 10الةترلم ج االدقيلءةاللولاشاا
 0.962 8الةترلم ج االدتبو ابالأايللما

 0.842 6الةترلم ج االدتفاشىاىوىالدوى الد وج
 0.972 11اتيدبلدتاافاش الةترلم ج االدتا

 0.969 57 ربير الداتياالدعو ا

 االماثتياا  عامحيلاالدفالةاالاببيدهياريم ع،اا5شتضحارماللجفللااا ا)
)ا بنا ميللح ا لدعو اا972،اا0.767ح ثا لداتياا ربير ا بو ا  ،اشضيا

لدفالةااا0.969) ادلةا مو حا لاح اا ريم باا ثتياا ربيرلااا له ا  ،ا
ادوتات لاللم فلنيو
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 راسة الدا  إجراء
رما ف الثتيااللاةتتيماالطتيىتلياب واتهيالدنليئ ا،ااير اا  ببفالدتأشف

الدتيحاتيلماباا يلءلاالدتيد الخا
للموكاا • فيا يرباا لدبوض ا لدتيثا اخلاا ياا لجناا رولتقاا ىوىا لل ولا

لزلاةاا فيا لدتخا طا لدلاةا رما لادلاشاا للمولتقياا ىوىا للل ولا ةبودوا
 للمبوضيا،اثماموزشعاللاةتتيمااىو لموااوىاااىلدتبو  اىوىامات لاللاةتتيم

دوتيو  ،اا • لد يلاا غيرا للاةتتينااا للةتتبيدا للاةتتيناا،ا رما لدبيئفا تيزا
  الةتتيماالتحو وليالح يئ يو166ًلربيلجااب ينااا)

اتحو  امتيئواللاةتتيماالربيلجاالدت ينااالح يئ يوً •
اليوا وئوىاىيضالدنتيئوالم سيرهيالرنيانتلي،المقفيمالدتو  يااى •

 الأستلةب الإيصتئةة 
للمئوشاالللمتوةايااللسيب االللانحيلتيااا لدتعيلالااللدنسىا تمالةتخفلاا

لدفالةا،االلمب ياشا،اا ادلةا دق يسا ف ا بيرةولم،ا للاامتيطا اد يااربير ا ربير ا
شيلمتيخادق يساثتيااادلةالدفالةا،الختتياا)شيلةعيلاللد  ،ا)لختتيااريلماا

ا واMann- Whitney Testلمنيا
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 ناتئج الدراسة ومنتقشاهت 
لدسضعاا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا ربيتاا رفوا ريا للألللخا لدسؤللا

ابالمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةافياللميحوااللابتفلئ ا؟ا
لدسضعابالمضياةيااا لد  ال ب  ياا دوتبيفاىوىارفواربيتااربوضياا

لد دوايدتياا لدقيلءةا مبو  ا فيا للأدداا ىوىا فياااا  اللمتن اا لدسضعا ل ب  ياا
للميحوااللابتفلئ ا،اتماحسيذالدتعيلالااللدنسىاللمئوشاالللمتوةايااللسيب ااا
محوالخ)ربيتااا ىوىا لدفالةاا ى ناا اتيلدا لاةتجيبااا للمب ياشاا لللانحيلتياا
مبو  اا فيا للأدداا ىوىا للمتن اا دوضضياةياا لدسضعا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا

  اشيدتيبلخ6فللااا ا)لجلدقيلءة ،ال يءاالدنتيئواشضيافيال
(. الاكرارا  والنسب افئوية وافاوسطت  الحستبةة والانحرافت  افعةترية  6جدول )

لاساجتبا  أفراد عةنة الدراسة على محور: مدى معرفة معلمت  الصم وضعةتت  السمع  
 يسب  تً ةبافمترست  افبنةة على الأدلة في تعلةم القراءة في افريلة الابادائةة؛ مرتبة تنتزل

 ماوسطت  افوافقة 

 لدبتياةا ا
للمتوةطاا دا االلمولتقاا ك

 للسيبي
للانحيلفاا

 للمب يااا
دا ااا
 للمولتقا

 لدترم ىا
 مب  لا %

8 
دفاالى ارنيةىاباةترلم ج االدتبو  اا

 بالأايللموا
 147 19 ك

 1 مب  0.319 1.89
% 11.4 88.6 

11 
رمال لاامظيا،اشتاوىامات لاا

تن ااىوىاللأدداافيامبو  االمللمضياةياال
 لدقيلءةامفاشتياًرعا يوًا

 144 21 ك
 2 مب  0.372 1.89

% 12.7 86.7 

9 
مظلياللمضياةيااللمتن ااىوىاللأددااا
متيئواليُيب اارعالدايدتياالد  اا

 ل ب  ياالدسضعافيالدقيلءةوا

 143 23 ك
 3 مب  0.347 1.86

% 13.9 86.1 

ن ااىوىاللأدداااتمبتبراللمضياةيااللما 2
 لة واااةية اافيامبو  الدقيلءةوا

 142 24 ك
 4 مب  0.353 1.86

% 14.5 85.5 
 5 مب  0.391 1.81 135 31 كدفااربيتااشيت هاباةترلم ج االدقيلءةاا 5
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 لدبتياةا ا
للمتوةطاا دا االلمولتقاا ك

 للسيبي
للانحيلفاا

 للمب يااا
دا ااا
 لدترم ىا للمولتقا

 مب  لا %

 81.3 18.7 % للمتعياةاشأةووذادتبو  الدقيلءةوا

دفاالدالكالاةترلم ج االدتفاش اا 12
 لدتتيدبوا

 129 37 ك
 6 مب  0.417 1.78

% 22.3 77.7 

شنتغ الةتخفلااللمضياةيااللمتن ااىوىاا 9
 للأدداافيا  عامجيلاااللمولدالدفالة اوا

 125 41 ك
 7 مب  0.433 1.75

% 24.7 75.3 

دفااربيتااباةترلم ج االدتفاشىاىوىاا 10
 لدوى الد وجوا

 105 61 ك
 8 مب  0.484 1.63

% 36.7 63.3 

3 
دفااربيتااةيبقاابم اوحاللمضياةيااا

 للمتن ااىوىاللأدداوا
 102 64 ك

 9 مب  0.488 1.61
% 38.6 61.4 

دفااللميااشيفٍاباةترلم ج االدقيلءةاا 8
 للولاشاوا

 93 73 ك
 10 مب  0.498 1.56

% 44.0 56.0 

13 
شبض الا يلفالدتربواادلالاامفاشت ااا

ىوىاللمضياةياااادوضبوضياادتفاشتلم
 لدقيئضااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةوا

 80 82 ك
 11 مب  0.628 1.55

% 49.4 48.2 

5 

اىيفاللم يداالدبوض االلموثواااا
دلاةترلم ج يااللمتن ااىوىاللأدداافياا

مبو  الدقيلءةادوايدتياالد  ال ب  يااا
 لدسضعوا

 77 89 ك

 12 لا 0.500 1.46
% 53.6 46.4 

4 
تبراللاةتبيماابالمبوضياا للااللخبرةاابم

اه ارماللاطلاعاىوىامتيئوالدتيثاا
 لدبوض و**

 40 126 ك
 13 مب  0.429 1.24

% 75.9 24.1 

 مب  0.210 1.72الدفا االدعو اا
ا**عبترة ستلبة  (. 2.00* درجة افاوسط الحستبي من )

( اا ا للجفللا رما ربو6شتضحا رما لدفالةاا ى ناا اتيلدا الما لد  اايض ا اا
ل ب  ياالدسضعادفشلماربيتاابنع اىيا،ابالمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافياا
لدبيااا للمتوةطا بو ا ح ثا لدقيلءة،ا لدسضعا ل ب  ياا لد  ا لدايدتياا مبو  ا

)ا للمبوضيااا2.00رماااا1.72لمبيتتلما ربيتاا دا اا فيا لدتتيشما لمضحا  واشضيا
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ح لدقيلءة،ا مبو  ا فيا للأدداا ىوىا للمتن اا رتوةاياااااث دوضضياةياا ميللح ا
ا و1.89لكااا1.24رولتقتلمابنا)

فياا بالأايللما يءاا لدتبو  ا باةترلم ج اا للمبوضياا ربيتاا الما شتضحا شضيا
مبزلاا لافا لدسضع،ا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا دفوا للمتولتيةا للمبيافا اللا
لد  اا دوايدتياا للا تضيى اا بالخ يئ(ا للمبوضياا دوى ا لدتيحاتيلما دك،ا

فيالدتبير ارعارماه افياىضيه الزرلائل ،اح ثاااا ل بيفالدسضع،الاغتتل
 الكار  الد  ال بيفالدسضعالكام ض  اا2017شنيراابوالدنواالمحضفا)

رعاا مبيرول ا رما لللاماولءا بالخج ا ل بواه ا لدتبض،ا ببضل ا رعا لدت يى ا
اللمبو ،اشونه اشبتقفللماالماللأتيلدالدبيدشنالااشستا بولماتلضل وا

بنالدايدتياالد  ال ب  ياالدسضعااىوى،اااالشضياامهاشوضياشيلمالدتولتاا
لدقيلءة،اا مبو ا فيا ليُيب اا متيئوا لكا لشؤداا اتض ا ب نل ا لدت يى ا شوضياشيلما

رماا لدعييم،اااا;اا2004لىا ا،اااا;اا2003)ىو ،ااح ثا شياش ا لىتفا
لللخ يئ(اااا 2007 للم ولا فيا لاايلمها لدقيشما لدايدىا بنا لدتولتلا  يلاةا

اواليُيب اافياىضو االدتبو ويئلدنخ  ا،اح ثاامهاشؤداالكامت
للمعاماا لدتفاشىا بأش اا لدفالةاا ى ناا اتيلدا دفوا للمبيتاا شضيا يءاا
دتات لاللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداابفا ااىيد ا،البالمقيب ارولتقاااتيلداى نااا
ىوىاا مفاشت اا دوفلالاا لدتربواا لا يلفا موتيرا ىوىا رتوةااا بفا اا لدفالةاا

ىوى للمتن اا للمتن اااااللمضياةياا للمضياةياا مات لا الما لدتيحاتيلما لميوا للأددا،ا
لدنظيشااا لدتفاشت اا لدفلالاا رما دوبفشفا يحتيجا لدقيلءةا مبو  ا فيا للأدداا ىوىا
لكاا شبودا دكا لافا للأددا،ا ىوىا للمتن اا للاةترلم ج ياا لداي ا فيا للدبضو اا
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 ابهي،اافاشىاىوىاللمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداالمبيش لحي االلمبوضياالكالدت
)ا ةو ضيلما اشفا لللملن ااا2011ح ثا لدتفاشس اا لدع ييااا الما بفالةته،ا  ا

شفلاا مميا للخي ا،ا لدترب اا لمبوض ا لدلازراا لدع ييااا للألكارما بالميمتاا  يءاا
للمؤةسااا موعا للختلافا خبرلته ا باختلافا للمبوضنا دفواشيتاا اش تليا ىوىا

او ض ااالاللمؤه الدفالة ولدتب
لتقاااتيلداى ناالدفالةاابمبيتتل الدسيبقاابم اوحااشضيااتلياالدنتيئواروا

للمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداابفا اارتوةاا،الالمااتيلداى ناالدفلاةااد س اا
فياا للأدداا ىوىا للمتن اا دلاةترلم ج ياا للموثوااا لدبوض اا بالم يداا دالشاا دفشل ا

دواي لدقيلءةا للمضمبو  ا الما رما للمبوضياا اتليمها ريا شؤشفا لهذلا ياةيااادتيا،ا
للمتن ااىوىاللأددااتحتيجالكامفاشىارعام،المبع ا دكاىوىاىفااربيتتل اا
لدعتيرةابم اوحاللمضياةيااللمتن ااىوىاللأددا،الهوارياافاشي عالكارياا يااا

داا(Torres et al., 2012)لد هامواش الآخيللماا لدوا الللخبرةا فوااببفاامولتيا
لدتي دوفالةياا رستق ا بتيو  ا دوق ياا للمضياةياااللمبوضياا متنيللا لدتيا ا اا

الد بيداو
لدسضعاا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا مات لا رفوا ريا لداينيلخا لدسؤللا

ادوضضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةافياللميحوااللابتفلئ ا؟ا
اةيااالدوتبيفاىوىارفوامات لاربوضياالد  ال ب  ياالدسضعادوضضي

لميحوااللابتفلئ ااتماحسيذالدتعيلالاااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةافيالا
اتيلداا لاةتجيبااا للمب ياشاا لللانحيلتياا للسيب اا لللمتوةاياا للمئوشاا للدنسىا
لد  اا ربوضياا مات لا )رفوا محواا اببيدا رما ببفا ىوىاش ا لدفالةاا ى ناا
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للمتن ااىوىاللأددا لدسضعادوضضياةياا لدقيلءةافياللميحوااال ب  ياا اافيامبو  ا
  اشيدتيبلخ7يءاالدنتيئوافياللجفللااا ا)للابتفلئ ا ،ال 
(. اساجتبا  أفراد عةنة الدراسة على أبعتد ممترسة أفراد عةنة الدراسة  7جدول )

من معلمت  الصم وضعةتت  السمع للممترست  افبنةة على الأدلة مرتبة تنتزلةتً يسب  
اماوسطت  افوافقة 

 الترتةب  ترسة درجة افم  الانحراف افعةتري  افاوسط الحستبي  د البع

ا1اشتيرةا 0.596 3.41 لدتبفالداينيلخالةترلم ج االدقيلءةاللولاشاا

ا2اشتيرةا 0.757 3.38 لدتبفاللخير لخالةترلم ج االدتفاش الدتتيدب

ا3اشتيرةا 0.665 3.30 لدتبفالديلبعلخالةترلم ج االدتفاشىاىوىالدوى الد وج

ا4اشتيرةا 0.716 3.28 بفالدايدثلخالةترلم ج االدتبو ابالأايللمالدت

ا5ارتوةاا 0.574 3.18 لدتبفاللألللخالةترلم ج االدقيلءةاللمتعياةا
لدفا االدعو اادتات لاربوضياالد  ال ب  ياالدسضعاا
دوضضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةافياللميحوااا

 للابتفلئ ا
اشتيرةا 0.541 3.32

 درجت   4.00اوسط العتم من *اف

اا اا للجفللا رما لدفالةااا7)شتتنا ى ناا اتيلدا لةتخفلاا متيشمافيادا اا  ا
ح ثاا للابتفلئ ا،ا للميحواا فيا لدقيلءةا مبو  ا فيا للأدداا ىوىا للمتن اا دوضضياةياا
مبو  اا للأدداافيا للمتن ااىوىا للمضياةياا رما لأابباا ممياةتلما لمضي ادا اا

للابتف للميحواا فيا للوالدقيلءةا لدقيلءةا )لةترلم ج اا له ا بفا ااشتيرةا لاشا،االئ اا
لد وج،اا لدوى ا ىوىا لدتفاشىا للةترلم ج اا لدتتيدب،ا لدتفاش ا للةترلم ج اا
لدقيلءةاا لاةترلم ج اا لةتخفلرل ا حناشيلما فيا بالأايللم ،ا لدتبو ا للةترلم ج اا

اللمتعياةابفا اارتوةااواا
لةترلم ج  الما فيا دك،ا لدستىا لدتيحاتيلما شت االمي حا للولاشاا لدقيلءةا اا
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للمبو ات ا رما ل ب  يااالةتخفلرليا لد  ا لدايدتياا رعا بفا ااشتيرةا ضياا
لدسضعااشايارمالةتخفلاابق االلاةترلم ج يا،امظيلاًدوضستووالدقيلئ اللمتفنياا
دوالاذالد  ال بيفالدسضعافيالدقيلءة،الدذااا ياالد هاريا ياكالمواساا

(Marschark & Knoors, 2019)لداا للمفاةااابألما رما شتخيجا للأ  ا ايدىا
يلءةالد مالدايدثاالالديلبعاللابتفلئ والبادتيباشترمىاىوىاالدايموشاابمستووااا

للمتفنياا لدقيلئ ا للمستووا هذلا ملائ ا للةترلم ج ياا طي ا لةتخفلاا للمبوضياا
لةترلم ج ااا لةتخفلاا فيا متضا ا للدتيا لدسضع،ا ل ب  ياا لد  ا دوايدتياا

ل دكاا للولاشا،ا لةتخفلاا وااالدقيلءةا رما للاةترلم ج اا هذها تحتوشها بميا
اوا(Fung et al., 2005)ةورياامنوشق اال خ  ياا ي باادوايدتياالاا

رماا لدبفشفا تحواا لدتيا لدتتيدبا لدتفاش ا لةترلم ج اا ببفهيا ل يءاا
للأمنااالدتبو ض االدتيامزشفارماح وشاالدايدىاللثااةادلتب تهادوتبو ،ال دكابمياا

 واا2012االمغذشااال بااتواشاارماات اللمبو ا)لدبلالم،ااشقواابهارمالةتجيبا
لمبزلالدتيحاتيلمالدستىافيا دك،ادات بااللميحواالدبضيشاالدتياتميابهيالدايدتيااا
فياللميحوااللابتفلئ ا،اح ثامت مابحىاللاةتالاعالللم  ادوتيثاىماش اا

بألمالدالاذاااا(Voss & Keller, 2011)رياهوا فشف،اح ثا شياتوسالش وياا
للمولافي رما للااترلذا ش ضوولما للابتفلئ اا للميحواا للجفشفة،ااا لللمايرلاا اما

للةتعنيتليافيا واةامسيؤلااابحي االكال يبااالبفلئ ارتنوىا،الل عاا
 .حوولالهيارماا  ام سيرهي

شضيال يءالدوى الد وجافياللميمتاالدايداااح ثاشيلمالةتخفلااللمبوضيااا
ل لدتيحاتيلما لمي عا بفا ااشتيرة،ا لاىياااالهيا مترشها ريا لكا فيا دك،ا دستىا
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اثياىوىانموالدوغاالمالاللأ ولا،اممياشستفى احي االدايدتيااالدسضب اارماا
للدت    اا لدتقس  ا رتفاا ىوىا مقواا لاةترلم ج اا لدسضعا ل ب  ياا لد  ا

اا;اا2015لدفا لادوجض اللدعوضيااللليلف،اح ثاا يااش ارما)لدسيشع،اا
لك2018ر ا ى،اااا;اا2015ةو ضيلم،اا ىوىاا ا لدتفاشىا لةترلم ج اا الما ا

لكاربيتااا ولاالليلفافيااللئ الاللخيالدعوضيا،اااالدوى الد وجامؤداا
لكاا شؤداا مميا ا ولتهي،ا لربيلجاا لد وم ا،ا للمعونااا رلياةا تطا للشتسيذا

المتيجاشوضياا فشفةواا
لدتبو اا لاةترلم ج اا للمبوضياا لةتخفلاا لديلببا،ا للميمتاا فيا ملاا دكا ثما

رياابالأايللماا لكا لدتيحاتيلما مبزلها لدذاا لدستىا )ىاضيلم،ابنع اشتير،ا  شيها
 ابألماهذهاللاةترلم ج اامبتبراطيشقاامفاشس ااتبيدااا2008لىا ا،اااا;اا2007

للأشيديم اا لدق واا لملافيا بادتبو ،ا لهتضيرل ا زيادةا فيا دوالاذا لممتيزةا
با اال بوبااالدتبو ادفشل ،اشضياتجنىاللمبو ااةووذاللمحي يةاللادقيء،الم

فيا م ىا اخيوا اىضيلا لمتيبباا اشبرا تي اا لدتبو ض اااللمبو ا لدبضو اا ا يلحا
الدتبوض اوا

للمبوضيااا لةتخفلاا لللأخيرة،ا يءا للخيرساا للميمتاا فيا لببفا دكا
فياا لدستىا لدتيحاتيلما لمي حا رتوةط،ا بنع ا للمتعياةا لدقيلءةا لاةترلم ج اا

رم ببضا فيا متاوىا للمتعياةا لدقيلءةا لةترلم ج اا الما ايلءةاااا دك،ا للأح يلما
واللأريالدذااافالااا(Cohen, 2011)عاالدايدتياابنع ا يى الب وااريم 

رماا للدذاا لدسضعا ل ب  ياا لد  ا دوايدتياا لدوغوشاا لللخ يئ(ا شتنيةىا
للمحتض االماشستىاببضالدضو يءاغيراللم لوراااثنيءالدقيلءة،اح ثاا يااابواا
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( لمحضفا لللاةتتفل2017لدنواا للذفا رنيش ا الما لكا للمقيطعاا ا لتحوشيا لا
للأ ولااا ت  ا ىوىا لدقفاةا بناالىفاا مفلخلًاا يحفثا افا لدقيلءة،ا اثنيءا

اللأ ولا،اشؤداالكاىفااتل الدن(اللمقيلءوا
لدسضعاا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا لةتخفلاا الما لدنتيئوا مو حا شضيا
لاةترلم ج االدقيلءةاللمتعياةاشيلمابفا اارتوةاا،الافامبوداهذهالدنت جاالكاا

لدترش زاىوىارفدولااااوضياابألمامات لالةترلم ج االدقيلءةاللمتعياة،الاانيىااللمب
لدقيلءةادفواا لكاتل ااىضلالتحسمااشبرافيا لدن(،اشؤداا لدولادةا لدعوضياا
دلهوشياا لد ليا ا يااا لدايشقاا لموكا لدسضع،ا ل ب  ياا لد  ا لدايدتياا

(Dowhower, 1991)بألمالدتفاشىاىوىاايلءةام(اللحفابنع ارتعيااشزشفااا
افاةالدالاذاىوىاتحو  ااامالدالااااللدفااافيالدن وصالدقيلئ ا،اليحسمارمر

الدن وصالكامبتيرلاا لااربنى،الشزشفارماىضو االد ل الدقيلئ واا
شضيالمبزلالدتيحاتيلماهذهالدنت جا،الكاالمامعيلااايلءةالدن(اريلالاًلمعيلالاًا

لدقيلئ االتحسمافيارستوا لدتقو  ارمامستااللأخايءا لكا لدقيلءة،امميااشؤداا وا
دوايد لدقيلئ اا لدالاااا رما ريا شيهااشزشفا لهذلا لدسضع،ا ل ب  ياا لد  ا تياا

بزيادةاربفلااااSchirmer et al., 2012)  ;  (Lewis & Feng, 2014ش ارماا
لدالاااافيالدقيلءةادوالاذاىنفالةتخفلاالةترلم ج االدقيلءةاللمتعياة،التحسماا

لدولادةاا لدعوضياا ربينيا ىوىا لدالاذا ربفلاااامبيفا لماواافيا لدن(،ا فيا
الدقيلءةوا

لد لدقيلءةاللولاشااشيلمااشضيامو حا للمبوضياالاةترلم ج اا نتيئواالمامات لا
لدعتىاللدق (اللم واةادهاا بفا ااشتيرةوالافاشبودا دكالكاالمالةتخفلاا
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تيىو اافيامنض اارلياةالدقيلءةالمبو اللم يدلااللثيلءالل  واالدوغوشاادوايدتيااا
 ,.Andrews et al)لدسضع،اللدتياا ياالد لياامفاشوالآخيللماااالد  ال ب  يا

لد  اااا(2017 لدالاذا رما ى ناا ىوىا للم واةا لدق (ا مات لا ىنفا بأمها
لدقيلءةاا ل بيفالدسضعافياللميحوااللابتفلئ ا،اادوالكاتحسماشتيرافيارلياةا

اللدعتيباالللم يدلاالدوغوشاوا
لأايللمابفا ااشتيرةوالافااشضيا يءامات لاللمبوضياالاةترلم ج االدتبو ابا

للمبوضيا لةتخفلاا لدقيلءةااشبودا مبو  ا فيا بالأايللما لدتبو ا ل يلءلاا دعيتاا اا
لدايدتياالد  ال ب  ياالدسضع،الكارلائضااهذهالدايشقاادوايدتيااخي ااا
فيات ولالدفرو،اح ثاتحتيجالدايدتاالكاللاحتعيكابأايلنهيالدسيربياات ضماا

بمي لدبضيشاا للميحواا بن  ا رليالاااااهما رما لشبززا دفشل ا لدتبو ا ىضو اا شفى ا
ريا شيهاالدقيا رعا لدنت جاا هذها لم ق ا لافا لىا ا،اااا;اا2007)ىاضيلم،االءة،ا

ميلى ا لااا2008 انهيا بالأايللما لدتبو ا لةترلم ج اا يم زا ريا اه ا الما رما  ا
لدتبو ض اا لدق واا ملافيا ىوىا لمبض ا للمنخ ضاا فلً،ا للخي اا لدقفالاا

لدالا دفوا لدتبو ا رعاال بوبااا ليُيب اا متيئوا لكاتلواا شؤداا لبادتيبا ذ،ا
ادايدتياالد  ال ب  ياالدسضعول

لدتفاشىاا للمبوضياالاةترلم ج اا لةتخفلاا اشضياًىما لدنتيئوا شضياشن  ا
لد وجابفا ااشتيرة،الافاشي عاا لدوى ا لدستىالكالى لمابأش ااهذهااىوىا

سضع،اهذلالدوى االلاةترلم ج اافيامبو  الدقيلءةادوايدتياالد  ال ب  ياالد
ونتيئوالايُيب اارعالدايدتياالد  ال ب  ياااابمياشنتعارمالدتضيساللمبوضيااد

ل بيفاا لد  ا لألما مظيلاً ل دكا للاةترلم ج ا،ا هذها مات لا مت جاا لدسضعا
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الدسضعاشتتيشمادفشل الدوى ابالأ ولاابستىالدق واالدسضب واا
ةو ضيلم،ا; 2015لافااشفاالدبفشفارمالدفالةياالللأبحيثا)لدسيشع،اا

لد وجادهاتأثيرااىوىاالماممياةااامن) 2018ر ا ى،اااا;2015 لدوى ا ااا
لدالاذاا للشتسيذا لدقيلءة،ا رلياةا لتحسما مبو ا فيا لدايدىا ىوىا  وهياا
رليالاالدتبيفاىوىاللأ ولاافيااللالآخيالدعوضيا،الاشضياًفيالشتسيذاا

افةوارلياةا تطاللمعونااالد وم ا،الربيلجااللأ ولا،اللمتيجاشوضياا فش
لدتف لاةترلم ج اا للمبوضياا لةتخفلاا بفا ااشتيرةاالافاشيلما لدتتيدبا اش ا

اشضيوًالمبزلالدتيحاتيلماهذهالدنت جاالكاامهاىنفرياشت ال يلكالدايدتياافيااااا
بنع اا لدتتيدبا لدتفاش ا لةترلم ج اا فيا للمتضضناا للأمنااا امولعا رما موعا

لدنظيشا،الدتيااىضو ،اشؤداالكامتيئواليُيب اااشايارمامجيدالةتخ لداي ا فلاا
يامجيدالام ياادنيحاللمبوضا،ادللماللمنياشاافياااااشعولمادلاالدايدتياات ل

( لدبلالما ح ثا شيا م يىو ا،ا مبو ض اا للأمناااا2012امنااا موكا بألما  ا
لدفلااا رما مبززا لدتتيدب،ا لدتفاش ا لةترلم ج اا لد ليا مستنفا لدتيا لدتبو ض اا

دوايدى،المزشفارماح وشته بهاااالايُيبيا شقواا دوتبو ،ال دكابميا دلتب تها للثااةا
اةتجيباا،المغذشااال بااتواشاارماللمبو واارمال

لد  اا ربوضياا لمات لا ربيتاا دا اا يختوما ه ا لدايدثلخا لدسؤللا
للابتفلئ ااا للميحواا فيا للأدداا ىوىا للمتن اا دوضضياةياا لدسضعا ل ب  ياا

 باختلافارتغيراللخبرةافيالدتفاش ؟
ل لاش ريا ىوىا دا ااادوتبيفا فيا لح يئ اا دلاداا تيل ا لاا هنيدكا يلما

ىوىااااربيتا للمتن اا دوضضياةياا لدسضعا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا لمات لا
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لةتخفلاا لدتفاش ،اتما للخبرةافيا رتغيرا للابتفلئ ااباختلافا للميحواا للأدداافيا
للد اا شو يلياااا(Kruscal-Wallis)لختتيااشيلةعيلا لدنتيئواشضيا ل يءاا

 ابلخا اشيدتي8للجفللااا ا)ا
لبةتن دلالة   (Kruscal-Wallis)(. ناتئج اخابتر كروسكتل والةس 8جدول )

التروق في درجة معرفة وتطبةق معلمت  الصم وضعةتت  السمع للممترست  افبنةة على  
 الأدلة في تعلةم القراءة للمريلة الابادائةة باخالاف ماغير الخبرة في الادريس 

 سط الرتب ماو  العدد  الخبرة في الادريس  المحور
إيصتئي اخابتر  
كروسكتل  
 والس 

درجة  
 ية الحر 

مساوى 
 الدلالة 

للمحوااللألللخارفواربيتااا
ربوضياالد  ال ب  يااا
لدسب ادوضضياةيااللمتن ااا
 ىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةا

 72.33 32 ةنولااا5اا ارما

ا0.160 2 3.659
 

اا10لكااا ارماا5رما
 95.32 31 ةنولاا

 83.41 103 ةنولااتأشاياا10
اا166اللمجضوعا

 لءةاللمتعياةالةترلم ج االدقيا

 76.28 32 ةنولااا5اا ارما

3.009 2 
ا

ا0.222
 

اا10لكااا ارماا5رما
 74.26 31 ةنولاا

 88.52 103 ةنولااتأشاياا10
اا166اللمجضوعا

 لةترلم ج االدقيلءةاللولاشاا

 75.34 32 ةنولااا5اا ارما

ا0.492 2 1.419
 

اا10لكااا ارماا5مار
 ةنولاا

31 81.58 

 86.61 103 ااتأشاياةنولا10
  166 للمجضوعا

 لةترلم ج االدتبو ابالأايللما

 83.45 32 ةنولااا5اا ارما

0.273 
 

2 
 

ا0.872
 

اا10لكااا ارماا5رما
 87.44 31 ةنولاا

 82.33 103 ةنولااتأشاياا10
  166 للمجضوعا

ا0.288 2 1.915 65.66 32 ةنولااا5اا ارمااشىاىوىاالةترلم ج االدتف
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 سط الرتب ماو  العدد  الخبرة في الادريس  المحور
إيصتئي اخابتر  
كروسكتل  
 والس 

درجة  
 ية الحر 

مساوى 
 الدلالة 

اا10لكااا ارماا5رما لدوى الد وج
   81.37 31 ةنولاا

 
 

 89.68 103 ةنولااتأشاياا10
  166 للمجضوعا

 لةترلم ج االدتفاش الدتتيدب

 73.23 32 ةنولااا5اا ارما

1.849 
ا0.397 2 

 

اا10لكااا ارماا5رما
 86.63 31 ةنولاا

 85.75 103 ةنولااتأشاياا10
  166 للمجضوعا

لدفا االدعو اادتات لاا
ربوضياالد  ال ب  يااا
لدسضعادوضضياةيااللمتن ااا

ىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةاا
 فياللميحوااللابتفلئ ا

 73.94 32 ةنولااا5اا ارما

ا0.434 2 1.669
 

اا10لكااا ارماا5رما
ا83.40ا31اةنولاا

ا86.50ا103اشاياةنولااتأاا10
اا166اللمجضوعا

ل رما )شتضحا اا ا فياا8لجفللا لح يئ اا دلاداا تيل ا لاا ل ودا ىفاا  ا
دا ااربيتاالمات لاربوضياالد  ال ب  ياالدسضعادوضضياةيااللمتن ااىوىاا
للأددااباختلافارتغيراللخبرةافيالدتفاش الجض عااببيداللمضياةيااللمتن ااىوىاا

لدقيلءة مبو  ا فيا دوفا اااااللأدداا لشذدكا لدسضع،ا ل ب  ياا لد  ا دوايدتياا
ىوىاالد للمتن اا دوضضياةياا لدسضعا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا دتات لا عو اا

اللأدداافيامبو  الدقيلءةوا
مميالاا كات هاالماخبرةاللمبوضيااموبىادلالاً وهييااًفياتحسنالدتي   اا

دوايدتياالد  ال ب  ياالدسضعواح ثا شياريا ياكالآخيا للمااللأشيديم ا
(Marschark, et al, 2011 )لد  ال بيفالدسضعا لاابألماربوض الدالاذاااا

للخبرةافيامبو ض ل ،اشتيسماطلابه افياللمليالااللأشيديم اابن  الدقفاالدذااا



 

 
278 

 سمع للممترست  افبنةة على الأدلةال   معرفة وتطبةق معلمت  الصم وضعةتت 
 في تعلةم القراءة في افريلة الابادائةة   

 د. مريم يتفظ تركساتني  أ. منيرة محمد الراجحي

اىوىاللأا واا%50شتيسمات هااايلنه الدبيدشنابنس اا
لآخيللمااا ريا ياكا لد ها ا ياا ىضيا عتوما لدنت جاا هذها لدعما

Marschark, et al, 2008)  )بألمالدالاذالد  ال بيفالدسضعال لاحضيللاا
للمبوضولما لاا لدبيدشن،الاياا اايلنه ا لدفالة اابمبيتاااا ابالمحتووارما دو  ولا
اايلنه اا ت ها شتبو ا لدذاا لدقفاا بن  ا شتبوضولما تإنه ا مبو ض ل ،ا فيا للخبرةا

الدبيدشنواا
لدا ربوضياا رقيلراا لكا لدنت جا،ا هذها فيا لدستىا لدتيحاتيلما   االمي حا

للجفش لللاتجيهياا للأتعياا لكا لدسضعا للةترلم ج يااال ب  ياا طي ا فيا فةا
لدتفاش ،الانهيابب فةالدتات لاىماللم فللمالدتربوا،اللدتياا ياالد لياريا ياكاا

لد  اااا(Marschark, et al, 2011)لآخيللماا مبو  ا فيا للمضياةياا باىتضيدا
لات ربتقفلاا د ترةاطوشواالبنع اشتيراىوىا لدسضعا للمبوضن،اال بيفا عياا

اوثوااارمالدتيوثالمتيئوالدفالةياوااشايارمالىتضيدهياىوىاللأددااللم
لدسؤللالديلبعلخاه ايختومادا ااربيتاالمات لاربوضياالد  ال ب  يااا

اا–لدسضعافياللميحوااللابتفلئ ااباختلافارتغيراللميحواالدفالة اا)  وفاالد اا
ا  وفاىو ي ؟ا

تيلا هنيدكا ل لاشيلما ريا ىوىا دا ااادوتبيفا فيا لح يئ اا دلاداا  ا لاا
ربوض لمات لا ىوىااربيتاا للمتن اا دوضضياةياا لدسضعا ل ب  ياا لد  ا ياا

اا–للأدداافياللميحوااللابتفلئ ااباختلافارتغيراللميحواالدفالة اا)  وفاالد ااا
لمنياا ريلما لختتياا لةتخفلاا تما ىو ي ،ا (،  Mann-Whitney Test)  وفا

  اشيدتيبلخ9ا ا)ل يءاالدنتيئواشضياشو يلياللجفللااا
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لبةتن دلالة التروق يول معرفة   Mann- Whitney(. اخابتر متن وياني  9جدول )
وتطبةق معلمت  الصم وضعةتت  السمع للممترست  افبنةة على الأدلة في تعلةم القراءة  

 صتوف علةت(.  –للمريلة الابادائةة باخالاف ماغير افريلة الدراسةة )صتوف أولةة  
 المحور

افريلة  
 الدراسةة 

 العدد 
ماوسط 
 الرتب 

-Mann مجموع الرتب 

Whitney U 
Z 

مساوى 
 الدلالة 

للمحوااللألللخارفواا
ربيتااربوضياالد  اا

ل ب  ياالدسب اا
دوضضياةيااللمتن ااىوىاا

 للأدداافيامبو  الدقيلءةا

  وفاا
 الد اا

115 83.99 9659.00 

 4036.00 80.72 50   وفاىو يا 0.684 0.407- 2761.000

   165 ضوعاللمج

لةترلم ج االدقيلءةاا
 للمتعياةا

فاا  وا
 9635.00 83.78 115 الد اا

 4060.00 81.20 50   وفاىو يا 0.749 0.320- 2785.000
   165 للمجضوعا

لةترلم ج االدقيلءةاا
 للولاشاا

  وفاا
 9484.50 82.47 115 الد اا

2814.500 -0.216 0.829 
 4210.50 84.21 50   وفاىو يا

   165 للمجضوعا

لةترلم ج االدتبو اا
 لمابالأايل

  وفاا
 الد اا

115 80.98 9313.00 
 4382.00 87.64 50   وفاىو يا 0.407 0.829- 2643.000

   165 للمجضوعا

لةترلم ج االدتفاشىاا
 ىوىالدوى الد وج

  وفاا
 9760.50 84.87 115 الد اا

 3934.50 78.69 50   وفاىو يا 0.440 0.772- 2659.500
   165 للمجضوعا

دتفاش االةترلم ج اال
 لدتتيدب

  وفاا
 9699.50 84.34 115 الد اا

2720.500 -0.553 0.580 
 3995.50 79.91 50   وفاىو يا

   165 للمجضوعا
لدفا االدعو اادتات لاا

ربوضياالد  اا
ل ب  ياالدسضعاا

  وفاا
 الد اا

115 83.01 9546.00 
2874.000 -0.004 0.997 

 4149.00 82.98 50   وفاىو يا
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 المحور
افريلة  
 العدد  الدراسةة 

ماوسط 
-Mann مجموع الرتب  الرتب 

Whitney U 
Z 

مساوى 
 الدلالة 

دوضضياةيااللمتن ااىوىاا
االلأدداافيامبو  الدقيلءةا
 فياللميحوااللابتفلئ ا

   165 للمجضوعا

بناا لح يئ اا دلاداا تيل ا لاا ل ودا ىفاا لدسيبلا للجفللا رما شتضحا
رتوةطالديمىافيادا ااربيتاالمات لااتيلداى ناالدفالةاارماربوضياالد  اا

باختلافاال ب  ي للأدداا ىوىا للمتن اا دوضضياةياا لدسضعا للميحوااااا رتغيرا
الدفالة اوا

اشفاىوىا يلاةاااا( NCLB)لافاشي عا دك،الكاالمامجو الدقيلءةالدوطنياا
ل بيفاا لد  ا دوالاذا لدفالة اا للميلح ا فيا  عا لدتبو ض اا للمسيللةا تحق لا

مب فيا للأدداا ىوىا للمتن اا للج فةا للمضياةياا مات لا فيا لدقيلءةاالدسضع،ا و  ا
(Odom et al, 2005 .)ا

ىوىاا يُىا د  ا  عالدعما الما للاىتتياا ىنا فيا مضعا الما للمبوضياا
حي يته اا باختلافا لدايدتياا لجض عا رنيةتاا للأدداا ىوىا للمتن اا للمضياةياا
لدالاذاا حيلااا رما حيداا لش ا دالة اا ريحواا دع ا امها ب ا لخ يئ ل ،ا

لاىيااا الا لاا لدسضع،ا ل بيفا لد  ا رما ممياةياااااةولءًا ىيا،ا بنع ا
لكاالماااا(Cook, et al, 2016)شوكالآخيللماااارب ناارنيةتااله ،اح ثاا يا

تئيااا لجض عا رنيةتاا انهيا ىوىا شفلا لاا للأددا،ا ىوىا رتن اا للمضياةاا لىتتياا
مبفشولياا للميلدا للمليالاا لشذدكا  عا لدفالة ا،ا للمولدا ل  عا لدالاذ،ا

ادلأتض وا
ر دا اا يختوما ه ا للخير لخا لد  االدسؤللا ربوضياا لمات لا بيتاا

حوااللابتفلئ ااباختلافارتغيرالدتخ (ا)مبو  اىيااال ب  ياالدسضعافياللميا
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امبو  اخيص ؟اا–
دا ااا فيا لح يئ اا دلاداا تيل ا لاا هنيدكا ل لاشيلما ريا ىوىا دوتبيفا
ىوىاا للمتن اا دوضضياةياا لدسضعا ل ب  ياا لد  ا ربوضياا لمات لا ربيتاا

باختلا لدقيلءةا مبو  ا فيا ىياااللأدداا )مبو  ا لدتخ (ا رتغيرا مبو  اااا–فا
لة تما لمنيااخيص ،ا ريلما لختتياا ل يءااا(Mann-Whitney Test)تخفلاا ،ا

  اشيدتيبلخ10لدنتيئواشضياشو يلياللجفللااا ا)
لبةتن دلالة التروق يول معرفة   Mann- Whitney(. اخابتر متن وياني  10جدول )

نةة على الأدلة في تعلةم القراءة  وتطبةق معلمت  الصم وضعةتت  السمع للممترست  افب
 تربةة ختصة(.  -دائةة باخالاف ماغير الاخصص )تعلةم عتمللمريلة الابا 

ماوسط  العدد  الاخصص  المحور
 الرتب 

-Mann مجموع الرتب 

Whitney U 
Z  مساوى

 الدلالة 
للمحوااللألللخارفواربيتااا
ربوضياالد  ال ب  يااا
لدسب ادوضضياةيااللمتن ااا

 بو  الدقيلءةاىوىاللأدداافيام

 2752.500 3928.50 81.84 48 مبو  اىياا
 
 

-0.285 
 
 

0.775 
 
 

 9932.50 84.17 118 ميب ااخي اا

   166 للمجضوعا

 لةترلم ج االدقيلءةاللمتعياةا
 3936.50 82.01 48 مبو  اىياا

 9924.50 84.11 118 ميب ااخي اا 0.798 0.255- 2760.500
   166 للمجضوعا

 لم ج االدقيلءةاللولاشاالةترا
 2650.000 4190.00 87.29 48 مبو  اىياا

 
 

-0.652 
 
 

0.514 
 
 

 9671.00 81.96 118 ميب ااخي اا
   166 للمجضوعا

 لةترلم ج االدتبو ابالأايللما
 2576.000 4264.00 88.83 48 مبو  اىياا

 
 

-0.918 
 
 

0.358 
 
 

 9597.00 81.33 118 ميب ااخي اا
   166 ضوعاللمج

لةترلم ج االدتفاشىاىوىاا
  وجلدوى الد

 3559.50 74.16 48 مبو  اىياا
2383.500 

 

-1.613 
 
 

0.107 
 
 

 10301.50 87.30 118 ميب ااخي اا
   166 للمجضوعا

 0.682 0.410- 2718.000 4122.00 85.88 48 مبو  اىياا لةترلم ج االدتفاش الدتتيدب
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 العدد  الاخصص  المحور
ماوسط 
-Mann مجموع الرتب  الرتب 

Whitney U 
Z  مساوى

 الدلالة 
  9739.00 82.53 118 ميب ااخي اا

 
 
 

 
   166 للمجضوعا 

االدعو اادتات لاالدفا ا
ربوضياالد  ال ب  يااا
لدسضعادوضضياةيااللمتن ااا

ىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءةاا
 فياللميحوااللابتفلئ ا

 4087.50 85.16 48 مبو  اىياا

2752.500 -0.283 0.777 
 9773.50 82.83 118 ميب ااخي اا

   166 للمجضوعا

دلادا تيل ا لاا ل ودا ىفاا لدسيبلا للجفللا رما بنااشتضحا لح يئ اا اا
رتوةطالديمىافيادا ااربيتاالمات لااتيلداى ناالدفالةاارماربوضياالد  اا
لدقيلءةاباختلافاا مبو  ا للأدداافيا للمتن ااىوىا دوضضياةياا لدسضعا ل ب  ياا

اميب ااخي ا وا-رتغيرالدتخ (ا)مبو  اىياا
لدنت هذها لدتيحاتيلما دوقيلءةاالمي حا لدوطن اا لدوجناا الما لكا  ,NRP) جاا

للمتن ااىوىاللأدداافيامبو  اا  (2000 اشفااىوىا يلاةالةتخفلااللمضياةياا
للمبي نالخاياا لاىياا،اللدالاذا لدبيدشن،اللدالاذا لاا لدقيلءةادوالاذا
ات اا مات قليارما لدقيلءةاىوىاحفاةولء،ال دكالأش تليال يلاةا لد ن افيا

لدقيلءةالجا  عاللمبوضن،اا ض عاتئيااالمبيلجاالدضبمالدبياادوالاذافياىضو اا
ات اا رما للدفالةياا لدتيوثا رما دوبفشفا ريل بتليا ببفا ل دكا لدالاذ،ا

اباحانالممياةنا لاخبرةوا
 ,Cook)شضيالمبزلالدتيحاتيلماهذهالدنت جاالكارياا ياالد هاشوكالشوكاا

Cook, 2013)للمبوضناباختلافاع  يته اا لدعايرارما دفشل ال لااابألما ،ا
لمب له ا لدتربوشا،ا لدتيوثا حولا لدتيوثاامظيا موكا بنتيئوا لداقاا فلاا

لآخيللما هوامتياا لدتيوثا شيا رما لدنيتجاا للمضياةياا تتوكا للدفالةياوا
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(Hornby, et al, 2013)لكاانهياتحتيجااللااًالمامعولمارقنباادوضبوضناحولاااا
ل لبادتيبا اتض ،ا بنع ا لدالاذا متيئوا دتفءاباةتخفلرليااا ضتليافياتحسنا

االة اوالللاىتضيداىو ليافيالد  ولالدف
 الاوصةت  وافقتريت  

موى ااربوضياالد  ال ب  ياالدسضعابأش االلمضياةيااللمتن ااىوىاا و1
 للأدداافيامبو  الدقيلءة،الش   اامات قلي،الرلائضتليادت ئاالد مالدفالة وا

ةالدبيد ااامبض  امتيئواآخياريامو و ادهالدتيوثالدبوض اا لااللجود و2
المبوضنالللمبوضياافياللمفلاسودوضضياةيااللمتن ااىوىاللأددا،اىوىالا

اتجسيرالدايشلابنالدتيحانافياللجيربياالبناللمبوضنافياللم فللمالدتربواو و3
حثالدتيحانالللمضياةنافياللمضوعاالدبيب االدسبودشااىوىال يلءابحوثاا و4

دوخيا ىيد ا،ا لبجودةا محفدةا ربيشيرا ىوىااتجيشت اا لاا رتن اا بمضياةياا لجا
 ت ئاالدسبودشاالخ يئ(اطلابهيوللأدداارنيةتاالخ يئ(الد

لمات لاا و5 ربيتاا رب قياا حولا لدبوض اا لدفالةياا رما للمزشفا ل يلءا
للمضياةيااللمتن ااىوىاللأدداافيامبو  الدقيلءة،المبوضياالد  ال ب  يااا

 موشاولدسضعافيا  عاللميلح الدفالة االلابتفلئ االللمتوةاااللدايا
ا
ا***
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 افراجع
( عوا اوا ر2002لبيله  ،ا رعتتااا وا لدقيهيةلخا للخي اوا للاحت ي ياا مبو  ا لاا نيهوا

اللانجوواللم يشاو
 والدبرلروالدتربوشاادذلااللاحت ي يااللخي ااا2017ابوالدنواوااواعو،امحضفواآواجوا)

ا)ر يه  المات قيا والديياضلخادلاالدزهيلءو
)ا حوا عوا للمضياةيااا2017للسن،ا لدا وا للخي اا لدترب اا فيا للأدداا ىوىا يشقاااللمتن اا

للدتأه  ،اا لدترب اا مجواا لاىياياوا لداوتاا لاا رعا دوتبير ا -53 ،اا21)6للماوىا
اوا91

( اوا دواوتاا لاا بوبااا2006للفشفا،ا لدبوض ا لدتيثا لكا للمستنفا لدتبو  ا  وا
يالدفلباللأللاالدتبو افياللميحوااللابتفلئ الخارنعلااالحوولوالاااارقفراالكاللمؤتم

الدبيب االدسبودشا،الديياضواد بوبااالدتبو ،اللمضوعاا
 لخاتحو  ا2007-1998 والدتيوثالدبيب اافيالدترب االلخي اا)2010للخا ى،اجوا)

دتو ليتهيال ودتهي،الىلااتليابالمضياةياالدتربوشاواللمجوااللأادم اافيالدبوواالدتربوشا،اا
اوا302-285 ،ا4)6

ات باالدبلاااابناا وام والااربوض الدقيلءةادو  وفاللألد ااد2015لدسيشع،اعوااوا)
 ،اا3)27امنااامنض االدوى الد وجاللشتسيذارلياةالدقيلءةوامجواالدبوواالدتربوشا،اا

اوا429-459
( اوا خوا مظيااا2011ةو ضيلموا ت ا فيا ىقو ياً للمبوانا لمبوض ا لدلازراا لدع ييااا  وا

 ،اا85)ا22 يرباابنلي،اااا-وااشو االدترب الدفروالدلااشو ياالدترب اافيالىفلدهيوامج
اوا266-322

)ا اوا خوا فياا2015ةو ضيلم،ا لد وجا لدوى ا رستووا دتنض اا مفاشبيا بيناروا تبيد اا  وا
للخي ا،اا لدترب اا مجواا دلللموا رتلازراا للأط يلا لاا دفاا لدقيلءةا رليالاا تحسنا

اواا55-15 ،اا12)27
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فاش اللأايللمافيامنض اار لوااا واتيىو االةتخفلاالةترلم ج اام2007ىتفالدعييم،ادوا)
طو دفوا ابحيث،االدذلاا مجواا للأةية اوا لدترب اا فياشو اا للجغيلت يا اس ا  ،اا7)ا1تاا

اوا22-42
( كوا عوا منض ااا2007ىاضيلم،ا فيا بالأايللما لدتفاش ا لةترلم ج اا لةتخفلاا تبيد اا  وا

االلأدلءلااللملياشاادفواطلاذا بتااللملاب اللجيهزةابعو االدترب اا)اةيدااري ستيرا
اغيرارننواة وا يربااحووللم،ار يو

)ااالدبسيف، دلااا2016صواحوا لديياضلخا لدسووش اوا لدبوواا لدتيثافيا لكا للمفخ ا  وا
الدزهيلءوا

لدقيلءةا2004ىا ا،اجواسوا) منض اارليالاا  واتبيد االةترلم ج اامفاش اللأايللمافيا
لدترب ا، شم ،اشو اا ىنا للابتفلئ اوا يرباا للميحواا ملار ذا دفوا للجضب اااااللجليشاا

اوا83-46،ا96للم يشاادوضنيهوالطي الدتفاش ،ا
)ا عوا اوا دلااا2008ىا ا،ا ىضيلملخا لد بيلوا لدتفاش ا فيا للفشااا للاةترلم ج ياا  وا

ا  يءادوننياللدتوزشعو
ا والدترب االدبضو االمفاش الدبوواواللأادلملخادلااللمسيرةوا2003ىو ،ااوالوا)

 الدتتيدباىوىالدتي   الدفالة ا وااثيالةتخفلااطيشقاالدتفاش2012لدبلالم،اسوا)
ل ريدةا لدتبو  اافيا ريحواا رما لدايرما لد ما دتلار ذا للا ترلش اا لدقور اا دترب اا

اوا544-525 ،ا4)28للأةية وامجواا يرباادرنل،اا
 واتبيد اابيناروارقترحادتنض االدوى الد وجادفواموض ذلاا2018ر ا ى،ااوااوا)ا

لدبيب ااا بالمضوعاا للابتفلئ ا للأللا شم ،االد ما ىنا ،اا201لدسبودشاوا يرباا
اوا206-135

)ر عوا لموا دفواا2017وةى،ا لدقيلئ ا لد ل ا رليالاا دتنض اا رقترحا بيناروا تبيد اا  وا
للاةعنفاشا بمييتظاا لدقواباا زلاى ا للمبيانا ب ياً لدترب ا،اااا.للأط يلا مجوااشو اا

اوا611-572 ،ا2)3
الخارعتتاالدي فوا ،الديياض3 وارتيدئالدتيثالدتربواوا)ط2015لدنوح،ااواعوا)
( اوا خوا مبو  2006يحيى،ا للخي اواااا وا للاحت ي ياا دذلاا للدنالا للدعتيباا لدقيلءةا

اىضيلملخادلااللمسيرةوا
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 ادي انتقائي في خفض قلق تعلم اللغة الثانيةشربرنامج إفعاّلية  

 لدى طلاب المنح الدراسية بالجامعة الإسلامية  

 علي بن عبدالله بن امبارك السويهري  د

 الدعوة وأصول الدين  كلية  –علم النفس قسم 
  الإسلامية جامعةال
   هـ 1442  /8  /1: تاريخ قبول البحث   ه ـ 1442  /6  /19: تاريخ تقديم البحث 

 
 : راسةالد ملخص

هدفت الدراسة إلى الكشف عن فعالية برنامج إرشادي انتقائي في خفض قلق تعلم اللغة 
الثانية لدى طلاب المنح الدراسية بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة. تكونت عينة الدراسة من 

وعااة ين: مج وعتمج ااقساا ت إلى طالبااام ماان طاالاب الماانح الدراسااية بالجامعااة الإساالامية  ( 40)
( 20ومج وعااااة ةااااابةة مكاف ااااة )    2.04±  22.3(  متوساااام رع ااااارهم 20يبيااااة )  تجر 

. طبُااق ق علاار رفااراد العينااة الترريبيااة باارنامج إرشااادي انتقااائي  1.93± 21.80متوساام رع ااارهم 
د ر  تأكد الباحث من صلاحيته للتةبيق علر رفراد العيناة  ومقياا  )من إعداد الباحث ( بع

د الباحااث (. وروةاا ت لعينااة الدراسااة الةااابةة والترريبيااة )ماان إعاادا  الثانيااةللغااة   علاامق تقلاا
نتااائج الدراسااة ا فااات درقااال قلااق تعلاام للغااة الثانيااة لاادى طاالاب الماانح با  وعااة الترريبيااة 

نهاا لادى ا  وعاة الةاابةة بعاد تةبياق الامنامج  ك اا لًّ توقاد فارو  ا فاةما دالًّا إحصائياا ع
  قلق تعلم  اللغة الثانية .قياسين البعدي والتتبعي لل ر وعة الترريبية فيبين ال صائيااإح الةد

 
 -اللغاااة الثانياااة  -قلاااق تعلااام    -بااارنامج انتقاااائي  -بااارنامج إرشاااادي  :الكلماااالم ااحيا  اااة
 طلاب المنح الدراسية.

 
 * بحث مدعوم من عمادة البحث العلمي بالجامعة الاسلام ة.



 
 

 

The effectiveness of a selective counseling program in reducing the anxiety 

of second language learning among scholarship students at the Islamic 

Universit 

 

Dr. Ali Bin Abdullah Bin EMubarak Al-Swihri 

Psychology department- Faculty Dawah and Fundamentals 

Islamic university 

 

 

Abstract:  

The effectiveness of a selective pilot program in reducing the anxiety of 

learning the second language among university scholarship students The Islamic 

Educational, Scientific and Cultural Organization (ISESCO) is taking part in the 

meetings of the 34th session of the Board of Trustees of the Ministry of 

Education and Scientific Research. The study sample consisted of (40) Islamic 

University scholarship students divided into two groups: Experimental group 

(N=20), average age 22.3 ± .042 , and equivalent group of officers (n=20), average 

age 21.80  ±1.93 . Apply to sample members. 

  

key words: pilot program - Selective program - Learning anxiety - Second 

language - scholarship students 
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 : مقدمة
 Markman  etتعلم لغة ثانية لدي الفرد مصدرما من مصادر القلق  يعَد   

al., 2010,P.289)) Moghadam et al., 2016)() ر   (   2018عةية ك ا 
قلق تعلم اللغة الثانية حالة نفسية منتشرة بين طلاب المنح الدراسية ولها تأثير  

لغة رقنبية ثانية علر  (. ويمكن النظر لتعلم   2013علر نجاحهم )العصي ي  
رنه مشكلة واسعة النةا  لها عواقب سلبية قصيرة وطويلة الأقل علر طلاب  
والمعرفية    والجس ية   العقلية   لل هارال  اكتسابهم  وعلر  الدراسية  المنح 
والًّقت اعية  والسلوكية والتي تؤثر علي نجاحهم الدراسي  ك ا يعُد  قلق تعلم  

والإحباط  وعدم الثقة  والتوقس    وعدم الًّرتياح لغة ثانية حالة من التوتر   
السلبية   بالمشاعر  المقتر   والهم  هذا    Spielbereger,2015,2.)  والعصبية    )

يعم عن    ويكاد الثانية  اللغة  تعلم  قلق  مفهوم  ر   علر  الباحثين  معظم  يتفق 
( ذكرها  التي  الةر   بإحدى  في  Ortega,2009نفسه  دراسال  عن  نقلام   )

ق  هذه الةر  هي التيبس  وعدم القدرة علر الإقابة في الموقف  ردبيال القل
المستفيةة والمثابرة    الدراسة  الذهن  وعدم إعةاء الإقابة رغم  المقلق  وفراغ 

 (. Lightbown&Spada,2016) وإعةاء تقييم رقل لمقدرتهم وكفايتهم في اللغة
الثان اللغة  اكتساب  حيث  من  المنح سواء  معاناة طلاب  ية  وقد حظيت 

الأولى اللغة  علر  الًّقت اعي    وتأثيرها  التقييم  من  وخوفهم  النفسية  وآلًّمهم 
الًّكاديمي.   التقييم  من  والخوف  في  Saadati et al., 2017)السلبي  وذلك   )

إلى   قهودهم  اتجهت  الثانية. ك ا  اللغة  تعلم  معاناة  عن  للكشف  محاولة 
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للتخفيف   المختلفة  المامج  استخدام  فعقالية  علر  رعرات  التعرف  حدة  من 
 القلق لديهم سواء قلق الًّست اع رو تأثير تعلم اللغة الثانية علر اللغة الأولى. 

إحصائياا  دالة  ارتباطية  علاقة  وقود  علر  الدراسال  بعض  اتفقت  وقد 
والًّقتصادية   والًّقت اعية  النفسية  المشكلال  من  والعديد  القلق  بين  موقبة 

 ( (Noroozil et al .,2018لمتعل ي اللغة الثانية 
ثبتت    الًّنتقائي  الإرشاد   ( ر (Peter et al., 2006,P.3ويرى بيتر وزملاؤه  

من  ركثر  نتائج  في  النفساية    350فاعليته  المشكلال  حدة  لتخفيف  دراسة 
 واةةرابال الشخصية لدي الةلاب.

( ر  المامج الإرشادية  Bennet & Nelson, 2006, P. 416ك ا روةح )
رشكا   الًّنتقائية من  في  شكل  ظهر  نسبياا   الحديثة  النفسية  العلاقال  ل 

علم   في  المعرفية  العوامل  في  نهةة  حدثت  عندما  العشرين   القر   منتصف 
خاط ة   رفكار  من  الفرد  لدى  لما  تص يح  وهو  السلوك   وتعديل  النفس 

 مشوشة تجاه نفسه  وتجاه البي ة المحيةة.  
بيك    ررو   من:  روةح كل  ليهي   2000ك ا  روبرل    ؛ 2006؛ 

  ر  المامج الإرشادية   2015؛ الصبوة   2009؛ طه   2007قوديث بيك 
الذي يج ع بين الخةم والع ليال    الًّنتقائية العل ي المهني  هو ذلك الخليم 

معرفي    إيجابي  تغيير  إحداث  تستهدف  التي  السلوكية  والأساليب  المعرفية  
الن الًّةةرابال  رنواع  من كل  يعانو   اللذين  الًّفراد  لدى  فسية  وسلوكي 

 اعت ادما علر خةوال منظ ة يتم الًّعت اد عليها.  
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الًّنتقائي الًّرشادي  المنامج  وخاصة    وياُعَد   الفعال  العلاج  من  نوعما 
الصادمة. ويستخدم   الأحداث  يتأثرو  بشدة من  الذين  للأشخاص  بالنسبة 
والسلوكية   النفسية  المشاكل  من  الحد  علر  التركيز  فيه  ويكو   العلاج   هذا 

الزائفة    الصادمة  المعتقدال  مجال  في  للفرد  النفسي  التدريب  علر  ويركز 
إحساسه استعادة  علر  ويساعده  الخاط ة   الموقف    والأفكار  علر  بالتغلب 

  .(Rajani et al., 2016المحبم. )
الًّنتقائية الًّرشادية  بالمامج  المرتبم  النظري  التراث  خفض    وبمراقعة  في 

التعلم  الد  قلق  المنح  طلاب  لدى  وقد  خاصة  الإسلامية  بالجامعة  راسية 
ندرة في هذه الب وث والدراسال سواء العربية منها رو الأقنبية مما    الباحث

 دفع الباحث إلى إقراء هذه الدراسة. 
 

*** 



 
 

 
298 

 امعة الإسلام ة لدى طلاب اانح الدراس ة بالج   فعّال ة برنامج إرشادي انيقائي في خحض قلق تعلم اللغة الثان ة
 هري علي بن عبدالله بن امبارك السويأ.د  

 مشكلة الدراسة:  
رعقد  ياُ  من  الدراسية  المنح  طلاب  لدي  الثانية  اللغة  تعلم  قلق  عَد  

ة منتشرة في فصول تعليم  نفسي  المشكلال النفسية التي تواقههم  وهي حالة 
يومما بعد    اللغة الثانية ولها تأثير علر نجاح التعلم  وتتزايد معدلًّل قلق التعلم

 يوم. 
)عسكر  لدى  31   2003 ويرى  الثانية  اللغة  تعلم  قلق  حالة  ر    )

الةلاب ليست بالدائ ة  بل بالإمكا  تفاديها والوقاية منها  ويعُد  قيام الفرد  
حياة متوازنة من حيث التغذية والنشاط الحركي والًّسترخاء    ثل في بدوره المت 

 الذهني من الأمور الحيوية والمك لة في تفادي قلق تعلم اللغة الثانية.
من   الفرد  سلوك  تعديل  يحاول  الًّنتقائي  الًّرشادي  المنامج  لأ   ونظرما 

وك   السل  خلال التأثير في ع ليال التفكير؛ فتغيير المعارف يؤدي إلى تغيير في
وفي المزاج  والحالة الجس ية  والكفاءة الًّقت اعية  ومن ثمَّ فالإرشاد الًّنتقائي  
لم   والسلوك  الًّنفعالًّل  للتفكير في حدوث  السببي  الدور  علر  عند تأكيده 
يغفل دور تغيير السلوك في تغيير الًّنفعالًّل والتفكير  ولذا فهو يستند إلى  

رسا إلى  استناده  المعرفية  تالنظرية  المعرفية  ليب  الأبنية  وتعديل  السلوك   عديل 
 (.100   2006  )ليهي

بأهدافه وفنياته وخةواته هو قانب محوري مهم في    إ  المنامج الًّنتقائي
خلال   من  الدراسية  المنح  طلاب  لدى  الثانية  اللغة  تعلم  قلق  مع  التعامل 

المنزلية  حل   الواقبال  المرح والدعابة   لال   المشكرسلوب الحوار والمناقشة  
التخيل  تخفيف   المعرفي   البناء  إعادة  الإيجابي   التعزيز  الًّسترخاء   الن ذقة  
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الثقة   وزيادة  المنح   طلاب  لدى  الذال  لتأكيد  الذاتية   المراقبة  الحساسية  
 بالنفس لديهم. 

الأس لة   عن  الإقابة  في  الدراسة  مشكلة  تحديد  يمكن  ذلك  ةوء  وفي 
 الآتية:  

اللغة الثانية بين ا  وعتين الترريبية  تعلم هل توقد فرو  في قلق  -1
 والةابةة بعد تةبيق المنامج؟ 

هل توقد فرو  في قلق تعلم اللغة الثانية بين القياسين البعدي والتتبعي   -2
 لدى ا  وعة الترريبية؟ 

 أهداف الدراسة:
 تهدف الدراسة إلى التعرف علر: 

ةبيق المنامج  بعد ت تقصي الفرو  بين ا  وعتين الترريبية والةابةة   .1
 في قلق تعلم اللغة الثانية. 

تقصي الفرو  بين القياسين البعدي والتتبعي لل ر وعة الترريبية في   .2
 قلق تعلم اللغة الثانية.

 أهم ة الدراسة: 
 تت ثل رهمية الدراسة في الأهمية النظرية والتةبيقية. 

 الأهمية النظرية: -ر
الثانية ظاهرة منتشرة بين   -1 اللغة  تعلم  الدراسية  طلاب  قلق  ي المنح  ؤثر  مما 

التالية لمعهد تعليم    بشكل كبير عليهم من الناحية الأكاديمية والًّقت اعية
 اللغة العربية. 
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رهمية الظاهرة موةوع الدراسة وارتفاع معدلًّل انتشارها وفقما بين طلاب   -2
الًّستةلاعية   الدراسة  رظهرته  لما  وفقا  الإسلامية  بالجامعة  الدراسية  المنح 

 ا الباحث. قام بهالتي 
الًّرشادية   -3 المامج  تؤديه  ر   يمكن  الذي  الدور  علر  الةوء  تسليم 

 لدى طلاب المنح الدراسية.   الًّنتقائية في خفض قلق تعلم اللغة الثانية
بالمدينة   -4 الإسلامية  بالجامعة  الدراسية  المنح  لةلاب  الع رية  المرحلة  رهمية 

 نجاز.ل والإ يؤثر علر الع  المنورة وما يتعرةوا له من قلق 
 الأهمية التةبيقية:  -ب

يمكن الًّستفادة من نتائج هذه الدراسة في إعداد برامج إرشادية انتقائية   -1
رخرى تهدف إلى تحسين قودة الحياة لدى طلاب المنح الدراسية بالجامعة  

 الإسلامية بالمدينة المنورة. 
إ -2 في  يسهم  مما  الثانية  اللغة  تعلم  لقلق  مقياسما  الدراسة  هذه    ثراء توفق ر 

 .المكتبة النفسية في القيا  والتشخيص
 

*** 
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 مصطلحالم الدراسة 
 : الًّنتقائي  الإرشاد   : الباحث   رولًّم  إقرائياا    ويعرق ف  الًّنتقائي  الإرشاد 

والمناقشة   )المحاةرة  مثل  الفنيال  من  مج وعه   Lecture Andبأنه: 
Discussion  –    والدعابة المنزلية   –  Fun and humorالمرح    الواقبال 
Homework  –    المشكلال   الن ذقة   –  Problem Solvingحل 

Modeling–    الًّسترخاءRelaxation  –  الإيجابي  positive  التعزيز 
Reinforcement––    المعرفي البناء    –  Cognitive Restructuringإعادة 

المراقبة الذاتية    –  Allergy reliefتخفيف الحساسية    –  Imaginationالتخيل  
- Self-Monitoringاللغة  ( المست خدمة في الدراسة بهدف خفض قلق تعلم 

   الثانية لدي طاب المنح الدراسية بالجامعة الإسلامية بالمدينة المنورة
قلق تعلم اللغة الثانية اقرائيام:    يعرف الباحث ثانيما: قلق تعلم اللغة الثانية:  

الًّقت اع المشكلال  من  والخوف  الأمن   وعدم  التوتر  من  حالة   " ية  بأنه 
ادية  وعدم القدرة علر تحقيق الآمال والة وحال المتوقعة في النراح  والًّقتص

مما يؤدى إلى حالة من    حسا  بأ  تعلم لغة ثانية امر صعب  والإ الأكاديمي
التشاؤم من المستقبل والتفكير الخاطئ فيه  والشعور ببعض الأعرات المرةية   

واقت اعي ووقدانية  ومعرفية  قس ية  قوانب  واقتصاديويش ل  ويقدر  ةة   .
بالدرقة التي يحصل عليها طلاب المنح الدراسية علر مقيا  قلق تعلم اللغة  

 الثانية المستخدم في الدراسة الحالية.
*** 
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 الإطار النظري للدراسة
 أولًا : الإرشاد الانيقائي :

القر    من  الأخير  النصف  بداية  مع  الًّنتقائي  بالًّتجاه  الًّهت ام  بدر 
ولم   الًّهت العشرين   ذلك  ر   يكن  لفكرة  بل كا  تصديقما  المصادفة  وليد  ام 

النا  لًّ يةةربو  بسبب الأحداث ولكن بسبب ما يرتبم بهذه الأحداث  
 .  (Bennet & Nelson, 2006, P. 416)من رفكار 

ويستند الإرشاد الًّنتقائي علر تأثير الأفكار في الًّنفعالًّل والسلوكيال   
الفرد إقناع  إلى  يهدف  ثم  معتقداته    ومن  ورفكاره  بأ   وتوقعاته  المنةقية  غير 

إقناعه   المعاناة  إلى قانب  الذاتية السلبية هي ما يسبب له  الخاط ة وعباراته 
ركثر ملاءمة   رخرى تكو   رفكارما  والإبدال بها  لديه  السلبية  الأفكار  بتعديل 

 لإحداث تغييرال معرفية وسلوكية وانفعالية إيجابية مرغوبة لدى الفرد. 
لإرشاد الًّنتقائي إقرائياا بأنه: مج وعه من الفنيال مثل  ا  ف الباحث عرق  وي

 Fun andالمرح والدعابة    –  Lecture And Discussion)المحاةرة والمناقشة  

humor  –    المنزلية المشكلال    –  Homeworkالواقبال   Problemحل 

Solving  –  الن ذقة  Modeling–    الًّسترخاءRelaxation  –    التعزيز
المعرفي    ––  positive Reinforcement  يجابي الإ البناء   Cognitiveإعادة 

Restructuring  –    التخيلImagination  –    الحساسية  Allergyتخفيف 

relief  –    المراقبة الذاتية- Self-Monitoring  المستخدمة في الدراسة بهدف )
الإ الدراسية بالجامعة  المنح  لدي طاب  الثانية  اللغة  تعلم  قلق  سلامية  خفض 

   ة المنورةبالمدين
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 النماذج النظرية ااحسرة للإرشاد الانيقائي :  
إليس"    " الًّنفعالي    Ellisررسر  العقالاني   The Rationalالعلاج 

Emotion Behavior Therapy،    " بيك  المعرفي    Beckو"  العلاج  فااي 
Cognitive Therapy  ميكنبوم و"    Meichenboum    التعديال طرياقة  في 

السلوكاي  المعرف التي    Cognitive Behavior Modificationاي  الثلاثة  الن اذج 
 يقوم عليها المنامج الإرشادي لهذه الدراسة كالآتي:  

الًّنافعاالي   -ر العقالاني  يرى  Rational Emotive Therapyالعالاج    إل س : 
Ellis  ر  ما هو عقلاني يمكن ر  يصبح انفعاليما  ك ا ر  انفعالًّل الفرد

ر    وايمكن  فكرما.  العقلاني  تصبح  العلاج  نظرية  في  الجوهري  لعنصر 
الداخلي  ور    للفرد ينتج عن حواره  السلوك الًّنفعالي  الًّنفعالي هي ر  
ما يتولد داخلياا من رفكار في وقدا  الفرد حول موةوع معين هو الذي  
يكو  مادة انفعالًّته نحو هذا الموةوع  ولأ  كل اةةراب انفعالي يبدر  

الدا  العلا من  فالجهد  والتصورال  خل  الأفكار  بتغيير  يبدر  ر   بد  لًّ  قي 
والسلوك   السلبية  الًّنفعالًّل  عنها  ينتج  والتي  الخةأ  الذاتية  والإدراكال 

 (. 807-806   2009المةةرب )طه  
( ر   67   2000يرى عسكر )  Cognitive Therapy:  العلاج المعرفي  -ب

ف يفكر  ما  ر   مؤداها  فكرة  علر  يقوم  الن وذج  يهذا  وما  الفرد  قوله  يه 
وذال صلة   مه ة  رمورما  تاُعَد  جميعما  وآراؤه  اتجاهاته  نفسه  وكذلك  حول 
وثيقة بسلوكه الص يح رو المريض  ور  ما يكتسبه الفرد خلال حياته من  
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مع   التعامل  في  جميعما  يستخدمها  للتعامل  وصيغ  ومفاهيم  معلومال 
 . المشكلال النفسية المختلفة التي قد تعترت حياته

 Cognitive Behaviour Modification:ل المعرفي السلوكي  اتجاه التعدي -ج

ميكنبوم   إلى  السلوكي  المعرفي  التعديل  اتجاه     (Meichenboum)ويرقع 
رحيانام   علر   Stress Immunization Trainingويسُ َّر  )التدريب 

الآخر   البعض  ويس يه  الةغوط(  ةد   Self-Instructionsالت صين 

Training لي ال الذاتية(.يب علر التعتدر )ال 
رنه علر الرغم من تعدد التوقهال الإرشادية الًّنتقائية  إلًّ   رى الباحثيو 

بين   التكامل  علر  يقوم  المعرفي   التعديل  منظم في  منهج  تقديم  تتفق في  رنها 
 وقهال النظر المختلفة.

 
*** 
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 ثانً ا: قلق تعلم اللغة الثان ة: 
ل نتيرة  القلق  تعريفال  العلتعددل  نظر  وقهال  وتخصصاتهم  تعدد   اء 

صاحب القلق الإنسا  منذ بداية وقوده  وفي العصر  التي يعتنقها كل منهم؛ و 
ف ن   الخةاااااورة   بالغ  حد  إلى  بالقلق  الإحسا   مصادر  تزايدل  الحديث 
وزيادة   الًّقت اعي  التغير  إلى  الشامل  الدمار  ورسل ة  العسكرية  التهديدال 

إ الأسري   التفكك  الًّقتصادينسبة  الأزمة  الحياة  لى  رعباء  وزيادة  العالمية   ة 
التقدم   من  وبالرغم  قلقام   الإنسا   ازداد  المشكلال  تفاقم  ومع  ومتةلباتها  
ر    المفترت  من  والذي كا   الإنسا    إليه  وصل  الذي  الكبير  التكنولوقي 
الإحسا    ونقص  بالقلق  شاعرام  يظل  نجده  الأرت  في  تمكينام  الإنسا   يزيد 

 من.  بالأ
القلق ظا الباحثين  يعتم  العديد من  اهت ام  واقت اعية نالت  نفسية  هرة 

السياسية   والتغيرال  والةغوط  بالصراعال  يمتلئ  يعد عصرام  العصر  هذا  لأ  
 (28  1991والًّقت اعية والًّقتصادية. )رحمد عبد الخالق ومايسة النيال  

 
*** 
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  ةالنظرية ااعرف ة ليحسير قلق تعلم اللغة الثان 
نظرية "آرو  بيك" و"اليس" و"قورج كيلي" فلقد  ومن ربرز عل اء هذه ال

حالتي    Kellyرعةر كيلي   في  الشخصية  تفسير  في  وزنام  الإنسانية  المعرفة 
السواء والمرت  حيث يرى ر  ري حدث قابل لمختلف التفسيرال  ري إ   
الواحدة  لل الة  طريقة  من  بأكثر  تفسيره  يمكن  للقلق  الإنسا     تعرت 

بها يقوم  التي  بها    فالع ليال  يتوقع  التي  بالةر   نفسيما  توقهه  الشخص 
توقع وخوف من   ع لية  إلًّ  ليست  القلق  ر  ع لية  اعتبار  علر  الأحداث  

 (  30  2002) طاهر   المستقبل.
 

*** 
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 الدراسالم السابقة 
العينة    الدراسة   من  الهدف  ةوء:  في  الدراسال  هذه  الباحث  يعرت 

بترتيب هذه الدراسال ترتيبما  هم النتائج  وقد اهتم الباحث  ردوال الدراسة ور
 تاريخياا من الأقدم إلى الأحدث.
فاعلية  2016رقرل ماريا المعصوابي ) التعرف علر  ( دراسة هدفت إلى 

المنح   طلاب  لدى  المعرفية  المهارال  تن ية  في  مقترح  معرفي  إرشادي  برنامج 
  الدراسية ت   بام من طلاب المنحطال  40الدراسة من   عينة الدراسية  وتكونت 

وت بةريقة اختيارهم إلى  مج وعتين  إلى العينة تقسيم قصدية   بالتساوي  
( تجريبية  )   20مج وعة  وةابةة  الباحثة    20طالب(  استخدمت  طالب(. 

مقياسما لل هارال المعرفية. روة ت النتائج وقود فرو  ذال دلًّلة إحصائية  
ا  وعة الترريبية    بين رفراد   لاب المنح الدراسية في المهارال المعرفية اللازمة لة

ووقود فرو  ذال دلًّلة   قبل وبعد تةبيق المنامج في اتجاه التةبيق البعدي  
بين رفراد ا  وعة    إحصائية في المهارال المعرفية اللازمة لةلاب المنح الدراسية

رفراد ا  وعة    الترريبية ورفراد ا  وعة الةابةة بعد تةبيق المنامج في اتجاه 
عدم وقود فرو  ذال دلًّلة إحصائية في المهارال المعرفية اللازمة  و  الترريبية 

الدراسية  المنح  البعدي    لةلاب  القياسين  بين  الترريبية  ا  وعة  رفراد  لدى 
 والتتبعي.

( ورحمدي  نياد   موغادام   من   & Moghadam, Nejhadرقرى كل 

Ahmady, 2016 القائم  عرفي  ف علر فعالية العلاج الم( دراسة تهدف إلى التعر
علر اليقظة العقلية في خفض الًّحترا  النفسي لدى عينة من طلاب المنح  
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( من  تتكو   و)15الدراسية   تجريبية   طالب ك ر وعة  طالب  15(   )
الباحثو    الترريبي. واستخدم  المنهج شبه  الباحثو   اتبع  ك ر وعة ةابةة. 

للاح وآخر  العقلية  لليقظة  المناممقياسما  تَكوَّ   النفسي.  من  ترا   المعرفي  ج 
ثماني قلسال تدريبية. وروة ت نتائج الدراسة رنه قد ت خفض الًّحترا   

المنح الدراسية  الترريبية  ك ا لًّ توقد فرو     النفسي لدى طلاب  با  وعة 
ا  وعة   في  النفسي  للاحترا   والتتبعي  البعدي  القياسين  بين  دالة  إحصائية 

 الترريبية.
فاعلية الإرشاد   النفسي وفى دراسة عن  القلق  السلوكي في خفض    المعرفي 

(  Rajani et al., 2016)والحد من الصراعال النفسية  رقراها رقاني وزملائه  
  وطالبة   ( طالب 32طالب وطالبة من طلاب الجامعة   )  64علر عينة من  

و) الترريبية   الب32با  وعة  واستخدم  بالةابةة.  وطالبة  طالب  احثو   ( 
و  النفسي  للقلق  الدراسة  مقياسما  نتائج  وروة ت  النفسية.  للصراعال  آخر 

  والقلق النفسي   فعالية المنامج المعرفي السلوكي في خفض الصراعال النفسية
ك ا روةح الباحثو  في    .با  وعة الترريبية  لدى كل من الةلاب والةالبال

لةلاب الجامعة وذلك لخفض  مناقشه النتائج فعالية الإرشاد المعرفي السلوكي  
الجامعة حدة   طلاب  له  يتعرت  الذي  النفسي  والقلق  النفسية    الصراعال 

 بسبب الصراعال النفسية.
الًّحترا    مستويال  لخفض  رسرى  انتقائي  إرشادي  برنامج  تأثير  وعن 

 (Deveci & Deniz, 2016)النفسي لدى المررة المتزوقة  رقرى دافيز ودينز
( امررة  20ي ها إلى ) ت تقس   ( من النساء المتزوقال 40دراسة علر عينة من )
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( امررة متزوقة با  وعة الةابةة  واست ر  20متزوقة با  وعة الترريبية  و)
دقيقة. استخدم   120رسبوعما  وكل قلسة است رل حوالي    12المنامج لمدة 

المنامج   فعالية  الدراسة  نتائج  روة ت  النفسي.  الًّحترا   مقيا   الباحثا  
الًّحتر ا لخفض  الًّنتقائي  با  وعة  لإرشادي  المتزوقة  المررة  لدى  النفسي  ا  

 .الترريبية
ورلياسين   ( إلى   (Mosalla & Aleyasin,2017وهدفت دراسة موسالًّ 

خفض   في  العقلية  اليقظة  علر  القائم  السلوكي  المعرفي  العلاج  فعالية  تحديد 
النفسي  النفسي   القلق  التوافق  مستوي  طلا   وتحسين  الجاملدي  عة   ب 

المنهج   الةلاب ت  واستُخد م  العينة من مج وعة من  الترريبي. وتكونت  شبة 
من عدم التوافق النفسي     طالب يعانو   30اختيارهم بةريقة عشوائية شملت  

يرغبو  في المشاركة في برنامج    ( با  وعة الترريبية ممن15إلى )  ت تقسي هم 
الةابةة   ( با  وعة  15قظة العقلية  )العلاج المعرفي السلوكي القائم علر الي

من   المنامج  قلسة    8تكو   الباحثا     90قلسال كل  استخدم  دقيقة. 
النفسي القلق  النفسي  مقياسي:  فعالية    والتوافق  الدراسة  نتائج  روة ت 

المنامج العلاقي المعرفي السلوكي القائم علر اليقظة العقلية في خفض القلق  
الإيجابي    النفسي النفسوتأثيره  التوافق  ا ف علر  فقد  الأعرات  ي؛  ةت حدة 

   الجس ية والًّنفعالية لدى رفراد ا  وعة الترريبية.
وزملائه نوروزيل  دراسة   & Noroozi1, Mokhtariaraghi )2018,رما 

Barzoki  في السلوكي  المعرفي  العلاج  فعالية  عن  الكشف  إلى  هدفت  فقد   )
. الدراسية  المنح  طلاب  لدي  الًّكت اب  شبة    علاج  المنهج  الباحثو   واتبع 
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العينة من  ا ( من طلاب المنح. وبلغ عدد الةلاب  103(لترريبي  وتكونت 
حصلوا )  اللذين  للاكت اب  بيك  مقيا   في  الدرقال  رعلر  من  77علر   )

( منهن بةريقة عشوائية وتقسي هن إلى  30طلاب المنح الدراسية ت اختيار )
(  15وةابةة )  الدراسية المكت بين ( من طلاب المنح  15مج وعتين: تجريبية )

النتائج وقود فرو  إحصائيقة   المكت بين. روة ت  الدراسية  المنح  من طلاب 
مقيا    علر  والةابةة  الترريبية  ا  وعتين  درقال  متوسةي  بين  دالة 
الًّكت اب. ور  العلاج المعرفي السلوكي القائم علر الصدمال قلل من رعرات  

 راسية المكت بين .  الًّكت اب لدى طلاب المنح الد
 من عرت الدراسال السابقة في: د الباحثوقد استفا

 تحديد المشكلة وصياغة فروت الدراسة.   •
 تفسير نتائج الدراسة في ةوء ما ت عرةه من دراسال سابقة. •

 
*** 
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 روض الدراسة:  ف
صاغ  السابقة  والدراسال  النظرية  الأطر  علر  الًّطلاع    الباحث   بعد 

 ن و الآتي:  فروت الدراسة علر ال
الثانية ا فاةما دالًّا إحصائياا لدى  تنخفض درقال قلق تعلم ال -1 لغة 

 ا  وعة الترريبية عنها لدى ا  وعة الةابةة بعد تةبيق المنامج. 
ا  وعة   -2 درقال  متوسةي  بين  إحصائية  دالة  فرو   توقد  لًّ 

 .  لثانيةالترريبية في القيا  البعدي والقيا  التتبعي في قلق تعلم اللغة ا
 منهج الدراسة وإجراءاتها:  

يعت د الباحث في الدراسة الحالية علر المنهج شبه    منهج الدراسة:  -1
الإرشادي   المنامج  )الترريبية والةابةة(  ويعُد  الترريبي  تص يم ا  وعتين 
اللغة   تعلم  قلق  ويعد  المستقل   المتغير  هو  اختيارها  ت  التي  بفنياته  الًّنتقائي 

 غير التابع. الثانية المت
الدراسة: -2 مج   مجيمع  المنح  يتكو   طلاب  جميع  من  الدراسة  ت ع 

بالجامعة   المستردو   العربية  اللغة  تعليم  بمعهد  الجامعية  المرحلة  في  الدراسية 
الجامعي   العام  من  الأول  الدراسي  الفصل  خلال  المنورة  بالمدينة  الإسلامية 

)    ها   1441 الباحث علر س ب ع  )678وعددهم  ينة عشوائية  واقتصر 
المن العليا لأ   ح بالمرحلة  من طلاب  الدراسال  استبعاد طلاب  وت  الجامعية 

 مشكلة تعلم لغة ثانية تكاد تكو  غير موقوده.
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 ع نة الدراسة:  -3
من   تكونت -ر الدراسة  الدراسية   عينة  المنح  اختيارهم    طلاب  وكا  

إعداد  عشوائيام  لغة ثانية عليهم )من  تعلم  قلق  مقيا   تةبيق  الباحث(    وت 
 ة السيكومترية لل قيا . بعد ر  تأكد الباحث من الكفاء

" -ب عددها  مقصودة  عينة  اختيار  المنح  40ت  طلاب  من  طالب   "
اللغة   تعلم  قلق  مقيا   في  الدرقال  رعلر  علر  الحاصلين  وهم  الدراسية 

 الثانية.
والأخرى   -ج تجريبية  إحداهما  مج وعتين  إلى  الدراسة  عينة  تقسيم  ت 

 بة لل ر وعة الترريبية.  ةابةة  وبالنس
  22.3من طلاب المنح الدراسية  متوسم رع ارهم    ا( طالبم 20)   -د
من طلاب المنح الدراسية متوسم    ا( طالبم 20ومج وعة ةابةة )    ±2.04  

قدره  21.80رع ارهم   معياري  بانحراف  العينة  1.93   رفراد  علر  طبق    
د ر  ت حساب الكفاءة  مقيا  قلق تعلم اللغة الثانية )من إعداد الباحث( بع

لل  )من  السيكومترية  الًّقت اعي  الًّقتصادي  المستوى  ومقيا   عداد  إقيا  
الباحث(  وبرنامج إرشادي انتقائي علر العينة الترريبية )من إعداد الباحث(  
بغرت   النفس  علم  في  المتخصصين  الأساتذة  من  مج وعة  علر  عرةة  بعد 

لدى طلاب    تعلم اللغة الثانية  التعر ف علر صلاحية المنامج في خفض قلق 
 لدراسية.  المنح ا 

حيث   من  والةابةة  الترريبية  ا  وعتين  بين  التكافؤ  حساب  ت  وقد 
الًّقت اعي الًّقتصادي  والمستوى  )   الع ر  الفرو   1ويوةح قدول  دلًّلة   )
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الع ر الترريبية     في  ا  وعتين  بين  الًّقتصادي  الًّقت اعي  والمستوى 
 .والةابةة

ي الاقيصادي بين المجموعيين   العمر وااسيوى الاجيماعلة الحروق في(دلا1جدول )
 اليجريب ة والضابطة 

 مستوى الدلًّلة  قي ة ل  ع م   مج وعتا المقارنة  المتغير 

 با  وعة الترريبية   طلاب المنح الدراسية الع ر
 طلاب المنح الدراسية با  وعة الةابةة 

20 
20 

22.3  
21.80 

2.04 
 الة غير د 0.12 1.93

المستوى الًّقتصادي  
 الًّقت اعي 

 با  وعة الترريبية   ب المنح الدراسيةطلا
 با  وعة الةابةة   طلاب المنح الدراسية

20 
20 

48.33 
49.25 

2.71 
2.52 

 غير دالة  0.17

( قدول  من  متوسةي  1يتةح  في  إحصائياا  دالة  فرو   توقد  لًّ  رنه   )
ا  وعتين    نح الدراسية بين الع ر والمستوى الًّقت اعي الًّقتصادي لةلاب الم

ة والةابةة مما يشير إلى تكافؤ عينتي الدراسة في هذين المتغيرين. ك ا  الترريبي
المنامج   تةبيق  قبل  الثانية  اللغة  تعلم  قلق  في  الدراسة  مج وعتي  مجانسة  ت 

 )القيا  القبلي(.  
( قدول  ا  وعة  2ويوةح  درقال  متوسةي  بين  الفرو   دلًّلة   )

اللغة  الترريبية   تعلم  قلق  في  الةابةة  المنامج    الثانيةوا  وعة  تةبيق  قبل 
 )القيا  القبلي(. 
دلالة الحروق بين ميوسطي درجالم المجموعة اليجريب ة والمجموعة  ( 2جاااادول )
 قبل تطب ق البرنامج )الق اس القبلي(.  في قلق تعلم اللغة الثان ة الضابطة 

 مسيوى الدلالة  ق مة لم  ع م ن مجموعيا ااقارنة قلق اللغة الثان ة

 اعرفيالبعد ا
 الةابةة  ا  وعة

 ا  وعة الترريبية 
20 
20 

43.4 
43.4 

2.9 
 غير دالة  0.99 2.7

 البعد السلوكي 
 ا  وعة الةابةة 
 ا  وعة الترريبية 

20 
20 

45.1 
44.4 

2.0 
 غير دالة  1.00 2.3
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 مسيوى الدلالة  ق مة لم  ع م ن مجموعيا ااقارنة قلق اللغة الثان ة

 البعد النحسي 
 ا  وعة الةابةة 
 ا  وعة الترريبية 

20 
20 

46.5 
45.9 

1.8 
 ة غير دال 0.92 2.2

 البعد الاجيماعي 
 ا  وعة الةابةة 
 ا  وعة الترريبية 

20 
20 

42.0 
41.4 

1.6 
1.5 

 غير دالة  1.192

 البعد الجسمي 
 ا  وعة الةابةة 
 ا  وعة الترريبية 

20 
20 

45.7 
46.1 

2.5 
 غير دالة  0.55 1.9

 ا  وعة الةابةة  الدرجة الكل ة
 رريبية عة الت ا  و 

20 
20 

221.7 
221.1 

2.7 
 غير دالة  0.491 2.3

( من قدول  متوسةي  2يتةح  بين  إحصائية  دالة  فرو   توقد  لًّ  رنه   )
 قبل تةبيق المنامج.   درقال مج وعتي الدراسة في قلق تعلم اللغة الثانية

 
*** 
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   :أدوالم الدراسة -4
 )إعداد البا ث(. )أ( مق اس قلق تعلم اللغة الثان ة

 اء المقيا : ل بنخةوا
لقل  -1 الإقرائي  المفهوم  الثانية:  تحديد  اللغة  تعلم  من  ق  حالة   " بأنه 

التوتر وعدم الأمن  والخوف من المشكلال الًّقت اعية والًّقتصادية  وعدم  
الًّكاديمي    النراح  في  المتوقعة  والة وحال  الآمال  تحقيق  علر  القدرة 

التشاؤم من    لى حالة منمما يؤدى إ  مر صعبروالإحسا  بأ  تعلم لغة ثانية  
الخ والتفكير  ويش ل  المستقبل  المرةية   الأعرات  ببعض  والشعور  فيه   اطئ 

. ويقدر بالدرقة التي  قوانب قس ية ومعرفية ووقدانية واقت اعية واقتصادية
الثانية  اللغة  تعلم  قلق  مقيا   علر  الدراسية  المنح  طلاب  عليها    يحصل 

 المستخدم في الدراسة الحالية.
   -بعض المقاييس والًّختبارال السابقة:ع علر الًّطلا 

 (  هذا المقيا   2006)   مقيا  القلق  إعداد / إبراهيم مح ود إسماعيل -ر 
 ما يلر :  عبارة تقيس القلق في عدة ربعاد هي( 44تكو  من )  

  بعد التشاؤم    البعد الًّقت اعي   . البعد الًّقتصادي 
(   تكو  هااااذا    2008)    اد نبيلمقيا  القلق  إعداد / نسرين مح   -ب  

 ( عبارة تقيس القلق في عدة ربعاد هي ما يلي:70) المقيا  من
  البعد النفسي   البعد الًّقت اعي   البعد الًّقتصادي   
  البعد الديني     البعد الص ي 
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المستقبل   -قاا   قلق  هذا    2008)  رحمد رقب  /  إعاداد   مقيا   تكو     )
  هي   عبارة تقيس القلق من المستقبل في عدة ربعاد  (  70)   المقياا  مان 
 ما يلي :

  البعد النفسي  البعد الجس ي   البعد الًّقت اعي  
   البعد الًّقتصادي    البعد الشخصي 
صياغة عبارال المقيا : ت صياغة مفردال المقيا  في صورة عبارال   -2

ة وزعت علر خمسة  ( عبار 95تقرير ذاتي  وقد بلغ المقيا  في صورته الأولية )
ال لل قيا  هي  رساسية  )ربعاد  المعرفي  السلوكي )19بعد  البعد  ا   بندم  )19  )

ا  البعد النفسي ) ا  البعد الًّقت اعي ) 19بندم ا  البعد الجس ي  19( بندم ( بندم
 صيغت بلغة سهلة وواة ة غير موحية رو مزدوقة في المعنى.  ( بندما19)

 
*** 
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 قلق تعلم اللغة الثان ة:   الكحاءة الس كومترية اق اس
ال  من  التأكد  عينة  اللغة  تكونت  تعلم  قلق  لمقيا   السيكومترية  كفاءة 

  ( طالب من طلاب المنح الدراسية بالجامعة الإسلامية ولهم200من )   الثانيه
 نفس خصائص عينة الدراسة الأساسية.  

 مق اس قلق تعلم اللغة الثان ة :أولًا :  ساب ثبالم درجالم 
تعلم   : ت تةبيق مقيا Test-Retestادة الًّختبار ختبار وإعطريقة الًّ -1

يومما من    21علر عينة الثبال ثم رعيد تةبيق المقيا  بعد مرور    اللغة الثانية
بت قي ة )ر( باستخدام معامل ارتباط بيرسو  بين نتائج   التةبيق الأول  وحُس 

 وهو معامل ثبال مرتفع.   0.83التةبيقين وكانت  
بمعامل  -2 اللرلفا كرونباخ   الثبال  تعلم  مقيا   ثبال  حساب  ت  غة  : 
وهو معامل ثبال   0.81كرونباخ وكانت تساوي  عن طريق معادلة رلفا نيةالثا

 ( ورلفا  3مرتفع  ويوةح قدول  الًّختبار  إعادة  بةريقتي  الثبال  معاملال   )
 "الدرقة الكلية والأبعاد". كرونباخ لمقيا  تعلم اللغة الثانية

س قلق تعلم  خ اق اطريقتي إعادة الاخيبار وألحا كرونبا الثبالم بمعاملالم  (  3جدول )
"الدرجة الكل ة والأبعاد"    لدى طلاب اانح الدراس ة بالجامعة الإسلام ة اللغة الثان ة 

 . 200ن=
 ألحا كرونباخ  إعادة الاخيبار  قلق اللغة الثان ةمق اس 

 0.749 0.741 البعد المعرفي
 0.811 0.803 البعد السلوكي 
 0.730 0.723 البعد النفسي 

 0.810 0.822 البعد الًّقت اعي 
 0.781 0.767 البعد الجس ي 
 0.81 0.83 الدرقة الكلية 
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( من قدول  اللغة  3يتةح  تعلم  قلق  مقيا   ثبال  معاملال  قيم  ر    )
إعادة الًّختبار  ورلفا كرونباخ "قيم  " الدرقة الكلية والأبعاد " بةريقتي    الثانية

 ".  ثبال مرتفعة
   -ثانً ا :  ساب صدق مق اس قلق تعلم اللغة الثان ة : 

لمقيا   - الخارقي  المحك  صد   لحساب  الخارقي:  المحك  اللغة    قلق  صد  
بحساب قي ة معامل الًّرتباط )ر( بين درقال عينة    الباحث   قام   الثانية

طالب  (  200الت قق من الخصائص السيكومترية لل قيا  والمكونة من )
الدرا المنح  طلاب  و من  الإسلامية  بالجامعة  مقيا     علر درقاتهم  سية 

ارتباط قدره )2008)   د نسرين مح التوصل إلى معامل  (  0.762(  وت 
مما يشير إلى صد  محك    0.01وهو معامل دال إحصائياا عند مستوى  

 خارقي لل قيا . 
بين   - الًّرتباط  معاملال  قيم  بحساب  الباحث  قام  الداخلي:  الًّتسا  

ارة من المقيا  والدرقة الكلية للبعد في  كل عبعلر    ين درقال المف وص
معاملال الًّرتباط للبعد الأول      وقد تراوحت قيم قلق اللغة الثانية  مقيا 

"( بين  الًّرتباط  0.86  –  0.73المعرفي"  معاملال  قيم  تراوحت  (  ك ا 
النفسي"  "  (  والبعد الثالث 0.88  –  0.70السلوكي" بين )"  للبعد الثاني 

معاملا  قيم  )تراوحت  بين  الًّرتباط  قيم  0.85  –  0.71ل  وتراوحت    )
)   معاملال  بين  "الًّقت اعي"  الرابع  للبعد  (   0.89  –  0.75الًّرتباط 

( بين  "الجس ي"  الخامس  للبعد  الًّرتباط  معاملال  قيم    0.72وتراوحت 
دلًّلة  0.87  – مستوى  عند  إحصائياا  دالة  قيم  وهر  ت  0.01(  . ك ا 
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المف وص درقال  بين  "ر"  قيم  ودرقاته  ين حساب  بعد  علر    مفي كل 
 الدرقة الكلية لل قيا .  

"عينة الت قق من    ين ( قيم "ر" بين درقال المف وص4يوةح قدول )و 
علر الدرقة الكلية    م الخصائص السيكومترية" لل قيا  علر كل بعد ودرقاته

 لل قيا .  
اليحقق من    ق م معاملالم الارتباط "ر" بين درجالم ااححوصالم "ع نه  (4جدول )

 ى الدرجة الكل ة للمق اس للمق اس على كل بعد ودرجاتهن عل ترية" صائص الس كومالخ
 الدرقة الكلية لمقيا  

 قلق اللغة الثانية ربعاد مقيا  
 قيم "ر"

 0.78 البعد المعرفي 
 0.79 البعد السلوكي 
 0.79 البعد النفسي 

 0.82 البعد الًّقت اعي 
 0.81 البعد الجس ي 

عينة الت قق   ين ص م "ر" بين درقال المف و ( ر  قي4يتةح من قدول ) 
الخصائص   ودرقاتهمن  بعد  علر كل  لل قيا   الدرقة    مالسيكومترية  علر 

تراوحت بين   لل قيا   إحصائياا عند    0.82  –  0.78الكلية  دالة  قيم  وهي 
 . 0.01مستوى 
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 الصورة النهائ ة للمق اس:  
ت خمسة ربعاد  ( عبارة تندرج تح 80تكو  المقيا  في صورته النهائية من )

 هي: 
 وعة الأعرات العقلية التي تزيد من  ويعني به الباحث مج  : البعد العقلي -

 علر الوفاء بمس ولياته  وتقييم ذاته   غير قادر  بأنه  شعور طالب المن ة الدراسية 
( من  ويتكو   سلبي.  وهي  16بشكل  -21-16-11-6-1)  : مفردة( 

26-31-36-41-46-51-56-61-66-71-76). 
السل - منها  : وكيالبعد  يعاني  التي  السلوكية  الأعرات    ب الةال  مج وعة 

-22-17-12-7-2)  :مفردة( هي  16سلبياا. ويتكو  من )  وتؤثر عليه
27-32-37-42-47-52-57-62-67-72-77). 

النفسي - الباحث   :البعد  به  منها    الأعرات   ويعني  يعاني  التي  النفسية 
وا فا   الةالب المعنوية   الروح  معها با فات  والميل  ويشعر  الثقة بالنفس  ت 

وا  بالحز   الشعور  )لعصبية   إلى  من  ويتكو   وهي  16والإحباط.    : مفردة( 
(3-8-13-18-23-28-33-38-43-48-53-58-63-68-

73-78). 
ويعني به الباحث كثرة الشكوى والتذمر  والميل إلى    :البعد الًّقت اعي -

والًّنعزال عن    السخرية والتشاؤم والقسوة في التعامل مع الآخرين والًّنس اب
-34-29-24-19-14-9-4)  :مفردة( وهي16الآخرين ويتكو  من ) 

39-44-49-54-59-64-69-74-79). 
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مج وعة الأعرات الجس ية التي يعاني    ويعني به الباحث  :البعد الجس ي -
وتزيد من شعورها بالإرها  البدني والإعياء الجسدي  وتشعرها    منها الةالب

من  ويتكو   العةاء.  وهي  16)  بالعرز عن  -20-15-10-5)   :مفردة( 
25-30-35-40-45-50-55-60-65-70-75-80.) 

 : قلق اللغة الثان ة  تقدير درجالم مق اس
روافق    روافق بشدة   رمام كل عبارة خمسة بدائل للاسترابة هي:  ع  وُة 
إلى حد ما  غير موافق  غير موافق بشدة. بحيث تحصل "روافق بشدة" علر  

"5" روافق  درقال   د4"   "" ما  حد  إلى  موافق  3رقال   غير  درقال    "
غير صياغة    "درقتين"   مراعاة  مع  هذا  واحدة"   "درقة  بشدة  موافق 

 درقة.   400-80العبارال. وتتراوح الدرقة الكلية علر المقيا  بين 
 

*** 
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 )إعداد البا ث(: )ب( البرنامج الإرشادي الانيقائي
  .بإعداد برنامج انتقائي الباحث  قام

 مج: هدف البرنا
يجابية اللازمة  مساعدة طلاب المنح الدراسية علر اكتساب الأساليب الإ

تلقيهم   الثانية لديهم  من خلال  اللغة  تعلم  قلق  التي تساعدهم علر خفض 
الإرشادي   المنامج  قلسال  في  المتة نة  والأساليب  الفنيال  من    وعة 

 الًّنتقائي .
 أهداف الإرشاد الانيقائي: 

  نح الدراسية بالجامعة الإسلامية .  المعرفية لةلاب الم إعادة تشكيل البنية -1
 تغيير المشاعر السلبية إلى الإيجابية. -2
طالب المن ة تجاه  تغيير الأفكار والمفاهيم والًّتجاهال السلبية التي يتبناها   -3

 . تعلم لغة ثانية
المن ة   -4 طالب  تفكير  علر  بظلالها  تلقي  إيجابية  عقلانية  رفكار  تكوين 

 فكاره الخاط ة وقلق تعلم اللغة الثانية .يح ر لتص  الدراسية 
اطلع  السلوكي  ا  وقد  المعرفي  الإرشاد  برامج  من  عدد  علر  لباحث 

 (  ومن هذه المامج:الًّنتقائي)
فاعلية برنامج إرشادي معرفي مقترح في تن ية المهارال المعرفية لدى طلاب   -ر

 (.2016إعداد ماريا المعصوابي )  المنح الدراسية
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إرش -ب تكامليبرنامج  الأزواج   ادي  المتبادلة بين  الذهنية  الصورة    لتص يح 
حديثي   من  عينة  لدى  الزوقية  الحياة  بجودة  الشعور  تحسين  علر  ورثره 

 (.2018الزواج. إعداد سارة عبد السلام )
المستقبل   -ج قلق  خفض  في  سلوكي  معرفي  إرشادي  برنامج  استخدام  رثر 

 (. 2018ااوسن عيد عةية ) لدى عينة من طلاب الجامعة. إعداد س 
التوافق   رفي السلوكي لت سين فاعلية برنامج إرشادي قائم علر العلاج المع -د

مختلفة حياتية  رنماط  ذوي  الأزواج  من  عينة  لدى  عبد     الزواقي  إعداد 
 (. 2018الح يد مح د شيبا  )
 الإطار العام للبرنامج:  

خ -ر "مرحلة  الإرشادية  قبل  المرحلة  رو  الت هيدية:  الأسا "  المرحلة  م 
 ا  القبلي.والهدف منها تحديد مستوى قلق تعلم اللغة الثانية في القي

وتش ل   -ب الإرشادية:  التدخلال  لها    12مرحلة  قلسة  وكل  قلسة 
رهدافها ويتم الوصول إلى هذه الأهداف من خلال عدد من الإقراءال  

 التنفيذية.
 منامج.مرحلة إنهاء الإرشاد: وتش ل قلستين وهي المرحلة الأخيرة لل -ج

 بن ة جلسالم البرنامج:  
( من  التدريبي  المنامج  هذا  قلسة  14تكو   بواقع  إرشادية  قلسة   )

من   ونصف  رشهر  ثلاثة  لمدة  رسبوعياا  واحدة    15/4حتى    1/  1إرشادية 
الواحدة  ( رسبوعما   14تةبيقها علر مدار )  ت  2018/ تراوح زمن الجلسة 

المعر  الفنيال  الباحث  واستخدم  ونصف.  المحاةرة  ساعة  في  والمت ثلة  فية 
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ناقشة  الن ذقة  إعادة البناء المعرفي  حل المشكلال  والفنيال السلوكية  والم
المنزلي    الواقب  الذاتية   المراقبة  الًّسترخاء   الإيجابي   التعزيز  في  والمت ثلة 

 والفنيال الوقدانية والمت ثلة في المرح والدعابة  التخيل  تخفيف الحساسية.  
 تقائي : سلوك في المنامج الإرشادي الًّنقواعد ال

 الًّلتزام بمواعيد الجلسال التزامما دقيقما.  -1
 المشاركة الفعالة داخل الجلسال. -2
بكل    مناقشة مشكلال طلاب المنح الدراسية في ا يتعلق بتعلم لغة ثانية -3

 حرية والتعبير عن الآراء بكل صراحة. 
  مع بعض. بعةهم احترام الآراء المختلفة بين طلاب المنح  -4
 والإصغاء. حسن الًّست اع المتبادل -5
 الًّلتزام بتأدية الواقب المنزلي.  -6
 الًّلتزام بملء قداول المراقبة الذاتية. -7
 تقييم قلسال المنامج باست رار.  -8
 السرية التامة في كل ما يثار داخل الجلسال.  -9

 الًّلتزام بالمشاركة في القيا  التتبعي بعد شهرين من انتهاء المنامج. -10
 : البرنامج  تقويم

 خدام كلقٍّ من باست الباحث  حيث قام
الثانية   -ر اللغة  تعلم  لقلق  المثيرة  السلبية  للأفكار  المعرفي  البناء  إعادة  قدول 

 لدي طلاب المنح الدراسية . 
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قدول المراقبة الذاتية للتصرفال السلوكية الخاصة بقلق تعلم اللغة الثانية   -ب
لسة الإرشادية من ا  وعة  لدي طلاب المنح الدراسية. است ارة تقويم الج

 رريبية الت
الًّنتقائي -ج الإرشادي  للمنامج  النهائي  التقييم  المنح    است ارة  لةلاب 

 الدراسية بالجامعة الإسلامية  
هذه الصياغة لعدد    بعرت المنامج في صورته المبدئية. وقدم  الباحث  وقام

ك بغرت  من المحك ين المتخصصين في مجال علم النفس والإرشاد النفسي وذل 
في المنامج  الثانية   تحديد كفاءة  اللغة  تعلم  قلق  المنح    خفض  طلاب  لدى 

 .%80بنسبة اتفا  تقدر  وقد رخذ الباحث  الدراسية 
( قدول  ومراحل  5ويوةح  المنامج  لجلسال  المختصر  الوصف   )

 تنفيذها.  
 وصف مخيصر لجلسالم البرنامج ومرا ل تنح ذها ( 5جدول )

مراحل تنفيذ  
 المنامج 

رقم  
 هدف الجلسة  عنوا  الجلسة الجلسة

الًّستراتيريال  
 والفنيال المستخدمة 

زمن 
 الجلسة

المرحلة  
الت هيدية رو  
المرحلة قبل  
 الإرشادية 

1 
)تمهيد  
 وتعارف( 
 

علي بعةهم البعض وعلر  ر  يتعرف الةلاب-1
 طبيعة المنامج الإرشادي الًّنتقائي . 

عن   السلبية الناتجة  عن مشاعره ر  يعم كل طالب - 2
 قلق تعلم اللغة الثانية 

رهداف المنامج   علر   يتعرف كل طالبر-3
 به.  المشترك الإرشادي الًّنتقائي 

مهارة استك ال است ارة متابعة   ر  يكتسب الةالب-4
 الواقب المنزلي. 

علر قدول المواعيد الثابتة  ر  يتعرف الةالب-5
 للرلسال القادمة 

المناقشة  المرح  
والدعابة  الواقب  

 زليالمن

ساعة 
 ونصف 

مرحلة  
 2التدخلال  

رسباب قلق  
تعلم اللغة  

ر  يتعرف طالب المن ة علر رسباب قلق تعلم اللغة  -1
 الثانية لديه 

المناقشة  المرح  
والدعابة  الواقب  

ساعة 
 ونصف 
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مراحل تنفيذ  
 المنامج 

رقم  
 هدف الجلسة  عنوا  الجلسة الجلسة

الًّستراتيريال  
 والفنيال المستخدمة 

زمن 
 الجلسة

الإرشادية  
 الفعلية

بين مرتفعي ومنخفةي قلق  ر  يميز كل طالب -2 الثانية 
بالتعرف علر خصائص كل    التعلم للغة الثانية

 منهم. 
ة بين التفكير  ر  يتعرف الةالب علر العلاق-3

 بأمثلة واة ة.   والسلوك والأفعال
مهارة استك ال قداول المراقبة   ر  يكتسب الةالب-4

الذاتية للتصرفال السلوكية الخاصة بخفض قلق  
 تعلم اللغة الثانية . 

ر  يكتسب الةالب مهارة استك ال قدول إعادة  -5
البناء المعرفي للأفكار السلبية المثيرة لقلق تعلم  

 انية لديه . اللغة الث
مهارة استك ال است ارة تقويم   ر  يكتسب الةالب-6

 الجلسة الإرشادية 

 المنزلي  
قداول المراقبة الذاتية   
علر قدول إعادة  
البناء المعرفي للأفكار  
السلبية المثيرة لقلق  
تعلم اللغة الثانية   

است ارة تقويم الجلسة  
 الإرشادية 

مرحلة  
التدخلال  
  الإرشادية 
 الفعلية

3 
رنماط التفكير  

السلبي  
 ورةراره 

  عن رفكارها ومشاعرها وانفعالًّته ر  يعم الةالب -1
 السلبية المسببة لقلق تعلم اللغة الثانية 

منها   يعاني  علر المشكلال االتي  ر  يتعرف الةالب-2
 بسبب رنماط التفكير السلبي ورثاارهاا السااي ة. 

ول إعادة  مهارة استك ال قد  يكتسب الةالب ر  -3
المثيرة لقلق تعلم  البناء المعرفي للأفكار السلبية 
 .اللغة الثانية

مهارة استك ال است ارة تقويم   ر  يكتسب الةالب-4
 الجلسة الإرشادية 

المناقشة  حل  
المشكلال  الواقب  
المنزلي  قدول إعادة  
البناء المعرفي للأفكار  

قلق  السلبية المثيرة ل
تعلم اللغة الثانية   

ة تقويم الجلسة  است ار 
 الإرشادية. 

ساعة 
 ونصف 

مرحلة  
التدخلال  
الإرشادية  
 الفعلية

4 

مشكلال 
طلاب المنح  
الدراسية مع  
تعلم اللغة  
 الثانية 

 في تعلم لغة ثانية  ر  يعم االةالب عن مشكلاته -1
علر مفهوم قلق تعلم اللغة الثانية   ر  يتعرف الةالب-2

  –النفسي   –السلوكي  –ه )المعرفي قااوانب
 الجس ي(.   –الًّقت اعي 

الةالب علر رسباب قلق تعلم اللغة    ر  يتعرف-3
 وآثاره السلبااية.  الثانية

المحاةرة والمناقشة   
المرح والدعابة   
–الواقب المنزلي 

 قداول المراقبة الذاتية 

ساعة 
 ونصف 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الياسعالعدد  

 

مراحل تنفيذ  
 المنامج 

رقم  
 هدف الجلسة  عنوا  الجلسة الجلسة

الًّستراتيريال  
 والفنيال المستخدمة 

زمن 
 الجلسة

مرحلة  
التدخلال  
الإرشادية  
 الفعلية

5 
الةغوط  
 ة النفسي

التعامل مع مصادر علر كيفية  ر  يتعرف الةالب-1
 الةغوط بفنيال الإرشاد الًّنتقائي 

ر  يتعرف ا  وعة الترريبية علر فنيال الإرشاد  -2
 الًّنتقائي . 

 

المناقشة  المرح  
والدعابة  الواقب  

المنزلي  قداول المراقبة  
الذاتية  قدول إعادة  
البناء المعرفي للأفكار  

لقلق  السلبية المثيرة 
تعلم اللغة الثانية   

رة تقويم الجلسة  است ا
 الإرشادية. 

ساعة 
 ونصف 

مرحلة  
التدخلال  
الإرشادية  
 الفعلية

6 

التخيل  
لتخفيف قلق  
تعلم اللغة  
 الثانية 

مهارة التخيل للتخفيف من قلق تعلم   يمار  الةالب ر 
 اللغة الثانية لديه 

 

المرح والدعابة   
الواقب المنزلي   
التخيل  قداول  

 لمراقبة الذاتية. ا

ساعة 
 ونصف 

حلة  مر 
التدخلال  
الإرشادية  
 الفعلية

7 
التدريب علي  
الت صين ةد  

 الةغوط 

مهارة الًّساترخاء العاةلي )اليديان   يكتسب الةالب ر 
الرقبة( للتخلص من   –الرر   –الكتفين  –الذراعين  –

 قلق تعلم اللغة الثانية . 

المرح والدعابة   
الواقب المنزلي   

 اء الًّسترخ
 حل المشكلال  

 بيالتعزيز الإيجا

ساعة 
ونصف  
 الجلسة

مرحلة  
التدخلال  
الإرشادية  
 الفعلية

8 

الًّسترخاء  
كوسيلة  

للتخلص من  
 القلق .

التوتر والإحباطاال الداخلية من   ر  يواقه الةالب
المهارة علر الًّسترخاء العةلي )الظاهار    خالال اكسابه 

 الصدر  البةن  الجسم كله( 

لمرح  المناقشة  ا
والدعابة  إعادة البناء  

عرفي  الًّسترخاء   الم
التعزيز الإيجابي   
 الواقب المنزلي. 

ساعة 
 ونصف 

مرحلة  
التدخلال  
الإرشادية  
 الفعلية

9 

الأفكار  
الإيجابية  
والأفكار  
  السلبية وتأثير
كل منها  

بين الأفكار الإيجابية والأفكار  ر  يميز الةالب -1
 نها علر السلوك. السلبية وتأثير كل م

إحلال الأفكار الإيجابية محل  البر  يمار  الة-2
 الأفكار والمعتقدال السلبية المسيةرة عليه . 

المناقشة  المرح  
والدعابة  إعادة البناء  
المعرفي  الحديث  
الذاتي  تخفيف  

الحساسية  الواقب  

ساعة 
 ونصف 
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مراحل تنفيذ  
 المنامج 

رقم  
 هدف الجلسة  عنوا  الجلسة الجلسة

الًّستراتيريال  
 والفنيال المستخدمة 

زمن 
 الجلسة

 المنزلي.  علي السلوك 

مرحلة  
التدخلال  
الإرشادية  
 الفعلية

10 

ين  العلاقة ب
التفكير  
والًّنفعال  
 والسلوك. 

ا  وعة الترريبية علر العلاقة   ر  يتعرف طلاب-1
 بين التفكير والًّنفعال والسلوك. 

ا  وعة الترريبية علر دور  ر  يتعرف طلاب-2
التفكير غير العقلاني في ظهور قلق تعلم اللغة  

 الثانية . 

المناقشة  المرح  
والدعابة  إعادة البناء  

ديث  المعرفي  الح
الذاتي  تخفيف  

واقب  الحساسية  ال
 المنزلي

ساعة 
 ونصف 

مرحلة  
التدخلال  
الإرشادية  
 الفعلية

11 

التخلص من  
الأفكار  

والمعتقدال  
 غير العقلانية. 

 

ا  وعة الترريبية ر  معظم    ر  يدرك طلاب-1
الًّنفعالًّل الةاغةة تنتج عن نظام معتقداتهن  

 الخاطئ. 
ريبية علر العلاقة  ا  وعة التر  ر  يتعرف طلاب-2

الذاتي لأفكارهم المشوهة وشعورهانم  بين التفسير 
 بقلق تعلم اللغة الثانية . 

دحض الأفكار المشوهة وغير   ا  يمار  الةلاب -3
 بأفكار إيجابية عقلانية.  العقلانية واستبدالهاا

المناقشة  إعادة البناء  
المعرفي  الحديث  
الذاتي  التعزيز  
الإيجابي  المرح  

بة الن ذقة   والدعا
 الواقب المنزلي. 

عة سا
 ونصف 

مرحلة  
التدخلال  
الإرشادية  
 الفعلية

12 

استك ال  
التخلص من  
الأفكار  

والمعتقدال  
 غير العقلانية. 

 

التدريب علر التخلص من  ر  يستك ل الةلاب-1
 الأفكار والمعتقدال غير العقلانية. 

المهارة في استك ال بيانال  ر  يكتسب الةلاب-2
 دي لتقييم النهائي للمنامج الإرشااست ارة ا

المناقشة  المرح  
والدعابة  إعادة البناء  

المعرفي  التعزيز  
الإيجابي  الن وذقة   
المراقبة الذاتية  تخفيف  
الحساسية  الواقب  
المنزلي. است ارة التقييم  

النهائي للمنامج  
 الإرشادي 

ساعة 
 ونصف 

مرحلة إنهاء  
 13 الإرشاد 

مدى  
الًّستفادة من  

 نامج. الم 

من المنامج في   فادتهمدى است ر  يحدد الةالب-1
 خةوال ع ليه مستقبليه 

الواقبال المنزلية مع   مع المرشد ر  يناقش الةالب-2
 تص يح الأخةاء 

ر  يحدد الةالب ما سينوي فعله بعد انتهاء فترة  -3
 المنامج. 

استك ال بيانال است ارة التقييم النهائي للمنامج  -4
 الإرشادي 

قشة  المرح  المنا 
ناء  والدعابة  إعادة الب
المعرفي  التعزيز  

الإيجابي  الن ذقة   
المراقبة الذاتية  تخفيف  
الحساسية  الواقب  
المنزلي. است ارة التقييم  

النهائي للمنامج  

ساعة 
 ونصف 
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الياسعالعدد  

 

مراحل تنفيذ  
 المنامج 

رقم  
 هدف الجلسة  عنوا  الجلسة الجلسة

الًّستراتيريال  
 والفنيال المستخدمة 

زمن 
 الجلسة

 الإرشادي 

مرحلة إنهاء  
الجلسة  14 الإرشاد 

 الختامية 

  مناقشة الواقبال مع الباحث ر  يستك ل الةلاب-1
 المنزلية مع تص يح الأخةاء 

تحديد ما سينوي فعله بعد فترة      يستك ل الةالبر-2
 المنامج. 

المراقبة الذاتية لمدى استفادتهم   ر  يستك ل الةلاب-3
 من المنامج 

 انهاء المنامج -4
باستك ال است ارة التقييم النهائي   ر  يقوم الةلاب -5

 للمنامج الإرشادي 
 البعدي  للقيا   ر  يخةع الةلاب-6

د قلسال المتابعة ورماكنها  مواعي ر  يحدد الةالب-7
 مع الباحث . 

المناقشة  المرح  
والدعابة  التعزيز  

الإيجابي  الن وذقة   
المراقبة الذاتية  است ارة  

التقييم النهائي  
 للمنامج الإرشادي. 

ساعة 
 ونصف 

 إجراءالم الدراسة:  
 ه الدراسة: الخةوال التالية في سبيل إنجاز هذ  الباحث  اتبع

العل ية -1 المادة  السابقة    جمع  والدراسال  النظري  بالإطار  الخاصة 
 واستخلاص روقه الًّستفادة منها.

طلاب المنح الدراسية بالجامعة    مقيا  قلق تعلم اللغة الثانية لدى إعداد   -2
 في ةوء الإطار النظري والدراسال السابقة.  الإسلامية

انتقائي -3 إرشادي  برنامج  قلق    إعداد  الثانية بالخةوال  لخفض  اللغة  تعلم 
 تية: الآ

التداخلال الإرشادية لخفض   -ر برامج  النظرية وبعض  الأطر  الًّطلاع علر 
 قلق تعلم اللغة الثانية . 
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 هري علي بن عبدالله بن امبارك السويأ.د  

ورهدافه   -ب للمنامج  مقدمة  تة نت  والتي  للمنامج  رولية  صورة  إعداد 
ورهميته والأسس التي يقوم عليها والف ة المستهدفة والفنيال المستخدمة فيه  

 عناوين الجلسال ومحتواها. و 
ا -ج لمنامج علر مج وعة من السادة المحك ين المتخصصين في مجال  عرت 

 علم النفس والص ة النفسية والإرشاد النفسي بالمدينة المنورة .
من   -د  الدراسة  عينة  باختيار  والةابةة  الترريبية  الدراسة  مج وعتي  بين  التكافؤ 

ينه ا في  والمكافأة ب   تعلم اللغة الثانية من قلق    طلاب المنح الدراسية التي يعانو  
 والمستوى الًّقت اعي الًّقتصادي.   الع ر الزمني وقلق تعلم اللغة الثانية 

 تقسيم عينة الدراسة إلى مج وعتين:   -4
 ( من طلاب المنح الدراسية.20مج وعة تجريبية )  -ر

 ( من طلاب المنح الدراسية.  20مج وعة ةابةة ) -ب
   وعة الترريبية. تةبيق المنامج التدريبي علر ا -5
القيا -6 من  إقراء  والةابةة  الترريبية  الدراسة  مج وعتي  علر  البعدي    

 خلال تةبيق مقيا  قلق تعلم اللغة الثانية . 
تةب -7 من خلال  الترريبية  ا  وعة  علر  التتبعي  القيا   مقيا   إقراء  يق 

الثانية اللغة  تعلم  البعدي لمعرفة    قلق  القيا   بعد شهر من تةبيق  وذلك 
 دم.است رارية رثر المنامج المستخ مدى

 معالجة البيانال إحصائياا باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة.   -8
 استخلاص النتائج وتفسيرها. -9

 تقديم بعض التوصيال والب وث المقترحة.  -10
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 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الياسعالعدد  

 

 
 نيائج الدراسة وتحسيرها ومناقشيها:  

 نيائج الحرض الأول وتحسيرها: 
"تنخف رنه  علر  الأول  الفرت  الثانية ينص  اللغة  تعلم  قلق  درقال    ض 

الةابةة   ا  وعة  لدى  عنها  الترريبية  ا  وعة  لدى  إحصائياا  دالًّم  ا فاةما 
 .tبعد تةبيق المنامج" وللت قق من ص ة هذا الفرت حسبت قي ة )ل(

test   قلق في  الةابةة  وا  وعة  الترريبية  ا  وعة  درقال  متوسةي  بين 
ويوة  الثانية.  اللغة  ) تعلم  الفرو  بين مت6ح قدول  دلًّلة  وسةي درقال  ( 

الثانية اللغة  بعد    ا  وعة الترريبية وا  وعة الةابةة علر مقيا  قلق تعلم 
 تةبيق المنامج. 

دلالة الحروق بين ميوسطي درجالم المجموعة اليجريب ة والمجموعة الضابطة  ( 6جدول )
 مج على مق اس قلق تعلم اللغة الثان ة بعد تطب ق البرنا

 قلق تعلم اللغة الثانية 
  وعة الترريبية ا 

  = 20 
 ا  وعة الةابةة 

 مستوى الدلًّلة  قيم "ل"  20 =  
 ع م ع م

 0.01دالة عند  9.01 2.9 42.4 2.7 34.2 البعد المعرفي
 0.01دالة عند  15.2 2.0 43.1 2.5 32.0 البعد السلوكي 
 0.01عند  دالة 22.37 1.8 46.5 2.8 29.5 البعد النفسي 

 0.01دالة عند  20.7 1.6 40.0 1.9 28.2 البعد الًّقت اعي 
 0.01دالة عند  19.67 2.5 45.7 2.2 30.6 البعد الجس ي 
 0.01دالة عند  67.01 2.7 217.7 3.1 154.5 الدرقة الكلية 

 ( تحقق صحة الحرض الأول؛ فقد انخحضت درجالم6ييضح من جدول )
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 هري علي بن عبدالله بن امبارك السويأ.د  

في  الترريبية  ا  وعة  الثانية رفراد  اللغة  تعلم  قلق  المعرفي   بأبعا    ده: 
السلوكي  النفسي الًّقت اعي  الجس ي  والدرقة الكلية بعد تةبيق المنامج  

الدراسية المنح  طلاب  ر   المنامج    بمعنى  تةبيق  بعد  الترريبية  با  وعة 
لديهم بدرقة ركم من    قد ا فض قلق تعلم اللغة الثانية  الإرشادي الًّنتقائي

 ةة التي لم تتعرت للمنامج.با  وعة الةاب المنح الدراسيةطلاب 
قد   والةابةة  الترريبية  ا  وعتين  بين  الفرو   هذه  ر   الباحث  ويرى 

والتي تمثلت في   مها لخفض قلق تعلم اللغة الثانيةترقع إلى الفنيال التي استخد
ل  الن ذقة   الحوار والمناقشة  المرح والدعابة  الواقبال المنزلية  حل المشكلا

التعزي تخفيف  الًّسترخاء   التخيل   المعرفي   البناء  إعادة  فنية   الإيجابي   ز 
الحساسية  المراقبة الذاتية. وتتفق نتائج هذا الفرت مع دراسة كل من: رحاب  

؛  Mosalla1 & Aleyasin, 2017؛  Nezhady, 2015؛  2013صديق 

Aghdam, 2017  ؛Noroozi1 et al, 2018  نت روة ت  فعالية  التي  ائرهم 
الًّنتقائي البين    الإرشاد  المهارال  وتن ية  المةةربة  السلوكيال  خفض  في 

والسلوكية   والًّقت اعية  والجس ية  النفسية  الًّةةرابال  من  والحد  شخصية 
 والمعرفية لدى الةلاب . 
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  الثاني وتحسيرها: نيائج الحرض
وسةي  لًّ توقد فرو  دالة إحصائية بين متينص الفرت الثاني علر رنه:  

الترريبية في ا  وعة  تعلم  درقال  قلق  في  التتبعي  والقيا   البعدي  القيا    
ن ص ة هذا الفرت ت حساب قي ة )ل( لإيجاد  اللغة الثانية . وللت قق م

با  وعة الترريبية    دلًّلة الفرو  بين متوسةي درقال طلاب المنح الدراسية
ال اللغة  تعلم  لقلق  والتتبعي  البعدي  القياسين  )في  قدول  ويوةح  (  7ثانية. 

الف البعدي  دلًّلة  القياسين  الترريبية في  رو  بين متوسةي درقال با  وعة 
   والتتبعي لقلق تعلم اللغة الثانية .

نح الدراس ة بالمجموعة  دلالة الحروق بين ميوسطي درجالم طلاب اا( 7جدول )
 ة في الق اسين البعدي والييبعي لقلق تعلم اللغة الثان  اليجريب ة 

 قلق تعلم اللغة الثانية 
 البعدي  القيا 
  = 20 

 القيا  التتبعي 
 مستوى الدلًّلة  قيم "ل"  20 =  

 ع م ع م

 غير دالة  0.36 2.4 33.9 2.7 34.2 البعد المعرفي

 غير دالة  0.65 2.2 31.7 2.5 32.0 البعد السلوكي 
 غير دالة  0.52 3.1 30.0 2.8 29.5 البعد النفسي 
 الة غير د 0.32 2.0 28.4 1.9 28.2 عي البعد الًّقت ا

 غير دالة  0.92 1.8 31.2 2.2 30.6 البعد الجسدي 

 غير دالة  0.4 2.9 155.2 3.1 154.5 الدرقة الكلية 

 ( تحقق صحة الحرض الثاني 7ييضح من جدول )
إذ لًّ توقد فرو  إحصائية دالة بين متوسةي درقال ا  وعة الترريبية  

الدراسية المنح  والت  من طلاب  البعدي  القياسين  اللغة    تبعي فيفي  تعلم  )قلق 
والدرقة    الثانية الجس ي(  الًّقت اعي   النفسي   السلوكي   المعرفي   بأبعاده: 
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تلاقاه الذي  التدريب  رثر  بقاء  ذلك  ويعني  الدراسية   الكلية.  المنح    طلاب 
الثانية  اللغة  تعلم  قلق  خفض  علر  ساعدهم  والذي  الترريبية    با  وعة 

تعل واحتفاظ التي  الإرشادية  بالمكاسب  المنامج  هم  قلسال  رثناء  وها 
 واست راره إلى ما بعد انتهاء المنامج.

من:   نتائج كل  مع  الفرت  هذا  نتائج  ؛  Sarah et al., 2006وتتفق 

Sharma, 2011  ؛Hasanvandi et al., 2013  ؛Asanjaraniet al., 2017  ؛

Asanjaraniaet al., 2018   روة ت الإرشادي  نتائره  التي  المنامج  رهمية  م 
القلق  قائيالًّنت خفض  علر  التدريب  رثر  وبقاء  القلق   خفض  لدى    في 

البعدي   التةبيق  زمنية من  فترة  بعد  المنامج  فعالية  الترريبية وثبال  ا  وعة 
؛ فقد رسهم تنوع الأساليب والأنشةة  ( في خفض قلق تعلم اللغة الثانية)شهر

التدر  المنامج  في  االمستخدمة  سعر  التي  الأهداف  تحقيق  في  لمنامج  يبي 
الدراسية  المنح  طلاب  لدى  التدريب  رثر  بقاء  وفي  تحقيقها  إلى    التدريبي 

 با  وعة الترريبية حتى بعد انتهاء المنامج.
الباحث وقدرته   ويرى  المنامج  قلسال  ر   الفرت  هذا  نتائج  في ةوء 

والمعر  السلوكية  الفنيال  بين  والتكامل  الدمج  رفراد  علر  ساعدل  قد  فية 
رريبية علر تةوير مهاراتهم المعرفية  وإعادة بناء رفكارهم  وتعديل  ا  وعة الت

و  التي سلوكياتهم   الإيجابية  السلوكيال  خةر    ممارسة  مواقهة  بها  استةاعوا 
الثانية اللغة  تعلم  قلق  في  السلبيال    الوقوع  بمزاحمة  وذلك  رخرى   مرة 

تح شأنها  من  والتي  و بالإيجابيال  الًّنفعالي  التواز   من  نوع  علر  قيق  القدرة 
 مواقهة آثار الخمة الصادمة بصورة ركثر فاعلية وواقعية.



 
 

 
335 

 التربوية  مجلة العلوم
 ( الثاني)الجزء    ها1443  لآخررب ع ا  والعشرون  الياسعالعدد  

 

في ةوء نتائج هذا الفرت ر  رفراد ا  وعة الترريبية  ك ا يرى الباحث  
الفنيال   خلال  من  المكتسبة  الإرشادية  بالمهارال  الًّحتفاظ  في  است رَوا  قد 

مدة المنامج  وكذلك    فة وبقاء رثرها بالرغم من انتهاء المعرفية والسلوكية المختل
الن ذقة    والمناقشة   المحاةرة  في  والمت ثلة  وتعددها   المعرفية  الفنيال  تنوع 
التعزيز   في  والمت ثلة  السلوكية  والفنيال  المشكلال   المعرفي  حل  البناء  إعادة 

وا المنزلي   الواقب  الذاتية   المراقبة  الًّسترخاء   الوقدانية  الإيجابي   لفنيال 
لمرح والدعابة  التخيل  تخفيف الحساسية. ولعل هذه الفنيال قد  والمت ثلة في ا 

الةلاب إكساب  في  حل    رسه ت  علر  والقدرة  وسلوكية  معرفية  مهارال 
   .مشكلال تعليم لغة ثانية

وهذا ما ركدته نظرية العلاج العقلاني الًّنفعالي التي ترى ر  الإنسا  إذا  
بقد وع ل  معتقداتهفكر  نظم  ومراقعة  لفهم  إلى  ر كاف  التوصل  استةاع    

تغيرال مه ة مهدئة وشافية ووافية من نزعاته المثيرة للاةةراب  وإذا حصل  
علر المساعدة للخلاص من تفكيره اللاعقلاني وانفعاله وسلوكه غير المناسبين  
الفلسفي  وبالواقبال  الحوار  يوقهه بأسلوب  إيجابي  معالج موقه    عن طريق 

ن معتقداته المسببة للأعرات. إةافة إلى قدرة  المنزلية فإنه يستةيع ر  يغير م
المستخدمة    الباحث  الفنيال  ر   والود. ك ا  المحبة  إقامة علاقة يسودها  علر 

قوانب   تعديل  علر  بدورها  ساعدل  قد  والوظيفية  بالدينامية  تت يز  والتي 
المواقف والأحداث التي    رئيسية في شخصية المتدربين وتغيرل معها النظرة إلى 

 دور رئيسي في شعورهم بقلق تعلم اللغة الثانية.كا  لها  
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 : جم تأثير البرنامج
إيتا   مربع  معادلة  باستخدام  المنامج  تأثير  حرم  بحساب  الباحث  قام 

 وقاءل النتائج كالتالي: 
  جم تأثير البرنامج ( 8جدول )

 حرم التأثير  (2) درقة الحرية  قيم "ل"  قلق تعلم اللغة الثانية 

 0.68 38 9.01 البعد المعرفي
 0.86 38 15.2 البعد السلوكي 
 0.93 38 22.37 البعد النفسي 

 0.92 38 20.7 البعد الًّقت اعي 
 0.91 38 19.76 البعد الجس ي 
 0.99 38 67.01 الدرقة الكلية 

( قدول  من  المنامج كبير8يتةح  تأثير  حرم  ر   من  *(  ركم  فهو  ؛ 
  (2)ية فقد تراوحت قيم  لكل بعد من الأبعاد والدرقة الكل  ( وذلك 0.14)

(  0.99( لأبعاد قلق تعلم اللغة الثانية  وبلغت قي تها ) 0.93-0.68ما بين )
في   الحادث  التباين  في  تسهم  الترريبية  المعالجة  ر   يعني  مما  الكلية؛  للدرقة 

خ  0.99بنسبة    القلق في  الترريبية  المعالجة  فعالية  علر  يدل  حدة  مما  فض 
بية  وتتةح رهمية المنامج الإرشادي الًّنتقائي في  لدى ا  وعة الترري  القلق

ع ل   الثانية  ك ا  اللغة  تعلم  قلق  مكونال  من  مكو   حدة كل  خفض 
تثبيت   في  دور كبير  لها  التي  الإيجابي  التعزيز  فنية  استخدام  علر  المنامج 

 

تأثير  0.06تأثير ة يل    0.01في ةوء محك كوهين ) )2(دلًّلة حرم التأثير بمعادلة إيتا تربيع  * 

تأثير كبير(  وت  حسابه من خلال     0.14معتدل  
dft

t

+
=

2

2
2    حيث إ t ة ل    قي 

 ( . 233  2006  درقة الحرية )بالًّنت    dfالمحسوبة  
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 رة للواقبال المنزلية التي  المست وتدعيم السلوك المعزز. ك ا ر  مراقعة الباحث
كا  لها دور في تدعيم    ء مك ل وليس اختيارياا في الإرشاد الًّنتقائيهي قز 

 قلسال المنامج في تثبيت ونقل الخمال التي يتم مناقشتها داخل الجلسال.
 نيائج ميابعة الواجب اانزلي: 

الم  قلسال  في  المتبعة  الفنيال  رهم  من  المنزلية  الواقبال  امج  تعُد  
قز  فهي  الًّنتقائية   المعرفي  الإرشادية  الإرشاد  في  اختيارياا  وليس  مك ل  ء 

ر  الواقبال لها دور في تحقيق    الباحث  ( وقد وقد 2007)قوديث بيك   
 رهداف كل قلسة وقلسال المنامج بشكل عام؛ فقد شملت:

الثانية -1 اللغة  تعلم  قلق  رسباب  الدراسية   تحديد  المنح  سواء    لدى طلاب 
 واقف رو رفكار رو مشاعر.كانت م

للتعبير عن الًّنفعالًّل والأفكار والمواقف المسببة    فرصة للةلابإتاحة ال -2
 كتابياا.  لقلق تعلم اللغة الثانية

 ممارسة الًّسترخاء بشكل يومي. -3
التي وقف -4 المواقف  رو  السلبية  الأفكار  رهم  الةالب   تحديد  موقف    فيها 

 ا في هذا الموقف.العاقز  والأفكار الإيجابية التي استخدمه
بإيةاح -5 الةلاب  الًّهت ام  فيها  رظهر  التي  تخةي    قدرتهم  المواقف  علر 

 الةغوط وكيفية التغلب عليها.
 الت ييز بين الأفكار السلبية اللاعقلانية والأفكار البناءة العقلانية.  -6
تأكد  -7 المنزلية  الواقبال  خلال  الةلاب   الباحث   من  ر   فه وا    من  قد 

السلو  المعرفية  شرح كلالصيغة  خلال  من  وذلك  لحالتهم   طالب    كية 
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الثانية  لمشكلته اللغة  تعلم  بقلق  بالأسلوب    وعلاقتها  ريةما  وعلاقتها 
بين  ارتباطما  هناك  ر   علر  والتدريب  تةبيقه   ت  الذي  الإرشادي 
والنفسية   الجس ية  والعواقب  للقلق   المثيرة  الآلية  والأفكار  المعتقدال 

لق تعلم اللغة  ة عليها  وما ينتج عنها من حالة قوالسلوكية والمعرفية المترتب
 الثانية .

 
*** 
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نيائج اسيمارة اليق  م النهائي للبرنامج الإرشادي الانيقائي لخحض قلق  
 طلاب اانح الدراس ة )من إعداد البا ث(: ىتعلم اللغة الثان ة لد

الًّنتقائية الإرشادية  المامج  فعالية  قيا   خلا  إ   من  يكو   ما  ل  غالبما 
إ هناك  لكن  والتتبعي   البعدي  است ارة  القياسين  وهو  رلًّ  ومتبع  مهم  قراء 

النهائي للمنامج    الباحث   تقييم المنامج الإرشادي  وقد رعد  التقييم  است ارة 
الدراسية المنح  طلاب  استفادة  مدى  علر  للتعرف  في    ككل  المنامج  من 

الثانية  وقد  اللغة  قلق تعلم  تامية للمنامج  وقد  وُزق عت في الجلسة الخ   خفض 
الًّست ا هذه  النهائي  احتول  للتقييم  التقريرية  العبارال  من  عدد  علر  رة 

)الأهداف   ناحية  من  الجلسال    –المواعيد    –للمنامج  محتوى    –زمن 
المنامج    –  الجلسال المنزلية    –رنشةة  طلاب    –الواقبال  بين  العلاقال 

الدراسية  الراحة    –  المنح  الباحثمعامل  –مناسبة فترال  الإحسا     –لهم    ة 
مقبول    –بدائل للإقابة )ةعيف    الثانية( وقد ت تحديد رربعة   بقلق تعلم اللغة

 ممتاز(. –قيد   –
المنامج   من  استفادوا  رنهم  اتةح  الترريبية  العينة  استرابال  وبت ليل 
الثانية اللغة  تعلم  قلق  درقال  ا فات  وهو  منه  الهدف  وتحقق    الإرشادي  

دالًّا  عنها فاةما  الترريبية  ا  وعة  لدى  إحصائياا  الةابةة    ا  وعة  لدى  ا 
الدراسية   المنح  طلاب  التزام  خلال  من  ذلك  واتةح  المنامج.  تةبيق  بعد 

م بشكل  المنامج  قلسال  بحةور  الإسلامية  والًّلتزام  بالجامعة  نتظم  
 . بتعلي ال الباحث
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 توص الم الدراسة: 
عددما من التوصيال   قترح الباحثفي ةوء ما رسفرل عنه نتائج الدراسة ي

 في ا يلي:وتج لها 
قبل   -1 من  النفسي  الدعم  بتقديم  والمرئية  المس وعة  الإعلام  وسائل  اهت ام 

 متخصصين لةلاب المنح الدراسية . 
من مقيا  قلق تعلم اللغة الثانية والمنامج الإرشادي الًّنتقائي  الًّستفادة   -2

الثانية   اللغة  الدراسية المستردين  لدى طلاب افي خفض قلق تعلم  لمنح 
 رة وفي المراكز التي تقدم الدعم النفسي للةلاب .بالمدينة المنو 

الًّستفادة من نتائج الدراسة في إعداد برامج إرشادية لعينال رخرى من   -3
 الةلاب . 

الم لكة   -4 الًّكلينيكي في جميع مؤسسال  النفسي  الأخصائي  دور  تدعيم 
السعودية الخ  العربية  الًّستشارال  المشكلال  لتقديم  مع  بالتعامل  اصة 

 ب المنح الدراسية . النفسية لةلا
 

*** 
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 البحوث والدراسالم ااسيقبل ة ااقتر ة: 
إليه  استك الًّم للرهد الذي بدرته الدراسة الحالية  وبناء علر ما انتهت 
من نتائج  يقدم الباحث موةوعال ما زالت في حاقة إلى المزيد من الب ث  

 ا  وهي: والدراسة في هذا الميد 
انتقائي -1 إرشادي  برنامج  ق  فاعلية  المنح  لخفض  لدى طلاب  المستقبل  لق 

 الدراسية .
لدى   -2 النفسية  الةغوط  مواقهة  رساليب  تن ية  تدريبي في  برنامج  فاعلية 

 ورثره علر التوقه نحو المستقبل. عينة من طلاب المنح الدراسية
التفكير  -3 لتن ية  بالواقع  الإرشاد  علر  قائم  برنامج  لدى  فاعلية  الإيجابي   

 قودة الحياة لديهم.  طلاب المنح الدراسية ورثره علر
 الموفيل النفسي لةلاب المنح الدراسية بالجامعة الإسلامية . -4
في خفض بعض الأعرات السيكوسوماتية    فاعلية برنامج إرشادي انتقائي -5

 لدى طلاب المنح الدراسية .
قداني لدى طلاب المنح  لتن ية الذكاء الو   فعالية برنامج إرشادي انتقائي -6

 الحياة. ورثره علر قودة الدراسية 
 

*** 



 
 

 
342 

 امعة الإسلام ة لدى طلاب اانح الدراس ة بالج   فعّال ة برنامج إرشادي انيقائي في خحض قلق تعلم اللغة الثان ة
 هري علي بن عبدالله بن امبارك السويأ.د  

 مراجع الدراسة
(. رثر استخدام برنامج إرشادي معرفي سلوكي في خفض  2018ربو نويقة  سااوسن. ) 

قلق المستقبل لدى عينة من طلاب الجامعة. رسالة ماقستير. كلية التربية. قامعة  
 .عين شمس

ستقبل علية الإرشاد العقلاني الًّنفعالي في خفاض قلاق الم(. فا 2006إسماعيل  إبراهيم. )
 لدى طلاب التعليام الفني  رسالة ماقساتير  كلية الترباية  قاماعة رسيوط.

( بيك.  عادل 2000آرو   )ترجمة.  الًّنفعالية.  والًّةةرابال  المعرفي  العلاج   .)
 .مصةفر(. القاهرة: دار الآفا  العربية

 ( رسس2015الصبوة  مح د.   .)  ( ونظرياته. ط  المعاصر  النفسي  الجيزة:  4العلاج    )
 .الج عية المصرية لل عالجين النفسيين

 ( ماريا.  المهارال  2016المعصوابي   تن ية  في  مقترح  معرفي  إرشادي  برنامج  فاعلية   .)
الجامعة   غزة:  التربية.  ماقستير. كلية  رسالة   . الدراسية  المنح  لدى طلاب  المعرفية 

 .الإسلامية
  ترجمة: خالد  SPSS(: الت ليل الإحصائي باستخدام برامج  2006قولي. )   بالًّنت 

 الع ري  القاهرة: دار الفارو  للنشر والتوزيع.
( قوديث.  مةر.  2007بيك   طلعت  )ترجمة(.  والأبعاد   الأسس  المعرفي  العلاج   .)

 .(. القاهرة: المركز القومي للترجمة1141مراقعة )إيهاب خاطر( ع )
( رحمد.  ل2008رقب   المستقبل  قلاق  إرشادي في خفض  برنامج  فاعلية  رسار (.  دى 

الأطفال المعاقيان عقليا ورثره علر تعديل السلوك اللاتكيفر لدى هؤلًّء الأطفال  
 رسالة دكتوراه  كلية البنال  قامعة عين شمس . 

( زينب.  )2018شقير   ط  والمةةربة.  السوية  الشخصية  مكتبة  2(:  القاهرة:   .)
 .يةالنهةة المصر 

( الح يد.  عبد  إرش 2018شيبا    برنامج  فاعلية  المعرفي  (.  العلاج  علر  قائم  ادي 
السلوكي لت سين التوافق الزواقي لدى عينة من الأزواج ذوي رنماط حياتية مختلفة.  

 .رسالة دكتوراه. كلية التربية. قامعة عين شمس
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( رحاب.  الأطفال.2013صديق   ريات  معل ال  لدى  النفسي  الًّحترا    .)  
 .الإسكندرية: دار المعرفة الجامعية 

( .المهارال الًّقت اعية والًّتصالية. القاهرة  دار غريب للةباعة  2002)   طاهر  مح د.
 .والنشر والتوزيع
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راسات العليا  لدا لطلبة درجة توافر معايير الجودة في الرسائل العلمية 

 بكلية التربية بجامعة جدة 

 د. فهد بن عبدالرحمن المالكي

 التربية  كلية –الإدارة والتخطيط التربويقسم 
  جدة جامعة

   ه ـ 1442 / 9 / 24: تاريخ قبول البحث   ه ـ 1442  /6  /13: تاريخ تقديم البحث 

 : ملخص الدراسة
درة دددإال در    دددل في  تددفد ة ا دددإود د ددف   هددت ا درتسد دددل د إر ددل رف درى دددة    دد   س دددل

ودتب ددا  ،رط بددل درتسد ددإع در   ددإ ال  ددل درعا ددل مإا ددل  ددت  اددئ االددفس    ددإ  ه  ددل درىددتسو 
 ،ود دددىتتاا دب دددىبإال لجدددب د    دددا ا دددإ ع درتسد دددل  ،درتسد دددل دجددداصف درفتدددلي درى    دددي 

   دد  (  بدإس  ، افع دل46ئ )ح د  ادإا دربإحد  اىمد  ت د دىبإال تلفادا اد،وتحق د   هدتد صإ 
تس ل محإوس، تم درى ق  ائ تتاصإ وثبإتهدإ، وتم تطب قصدإ   د    ادل ادئ    دإ  ه  دل درىدتسو  

وتفتدد ا درتسد ددل  رف   ،(   ددف ه  ددل تددتسو  34ال  ددل درعا ددل مإا ددل  ددت  ، ا دد   ددت هت )
تس دددددل اىف دددددطل  همصدددددإ ادددددإ و دددددي ا تدددددفد ةع ا دددددإود د دددددف   في د دددددإوس درىإر دددددل ا ، دددددت  اىدددددإاف 

اىددإاف  -دلإطددإس درالددةل ودرتسد ددإع درسددإاقل ر ة ددإال در    ددل -ة ددإال در    ددل در عافضددف إ)
  ،درة دددإال در    دددل وتلسدددددتهإ ( ا ا دددإ تدددفد ةع ا دددإود د دددف   في د دددإوس د  دددة  اتس دددل لجبدددد  

 س دل تدفد ة ح    إ   محفس ااصج ل درة إال در    ل ور ةد دتهإ  في درعت ب د ول ائ ح د  
و ف   ،  ، في حين  إ  محفس اىإاف درة إال در    ل وتلسددتهإ في درعت ب د  د ف  ا إود د

 ةوق  درل رحمإاً إ ت ز  ب ىلا  درةتبل در    ل في ا لت د إوس، اإ  تد ثلاثل محإوس، وهيا 
(  ج ا ودرىفث   ودلإ ةد دجةد-اىإاف درة إال در    ل وتلسددتهإ -) افضف إع درة إال در    ل 

. ب تف ت  ةوق  درل رحمإاً إ ت ز  ب ىلا   ت   افدع دلختال، ادإ  دتد محدفس درىفتد إع 
اإاَشدل ادإ  دتد محدفس 

ُ
ودجقعحإع، ب تف ت  ةوق  درل رحمإاً إ ت ز  ب ىلا   ت  درة إال دج
رعلج دز   د  د تدإرل دجةد ا ودرىفث د  ودلإ دةدج. و وتدا درتسد دل ا دت  تفتد إع، ادئ  همصدإا د

ت   ات د ى إس افدض ا درة إال در    ل، لجذرك  هم ل  لاال درة إال در    ل ائ د  طدإ   دو 
 در غفول ودجطب  ل. ودحىفداصإ     دجةد ا د توثل.

 
 درة إال در    ل.  - ا إود د ف   :الكلمات المفتاحية



 

 

 

The degree of availability of research quality standards in scientific thesis 

for graduate students at the university of Jeddah 

 

Dr. Fahad Abdulrahman Almalki 

Department of Educational Management and Foundations  

College of Education 

University of Jeddah 

Abstract:  

The purpose of the study is to investigate the availability degree of quality 

standards in scientific theses of graduate students at education faculty in Jeddah 

University as perceived by faculty members. The study adopted the analytical 

descriptive approach through a questionnaire to collect data to achieve its aims. 

The questionnaire consisted of (46) items divided into (9) domains. The 

researcher checked validity and reliability.  The tool was administrated to (34) 

faculty members in the faculty of education at Jeddah University.  The findings 

of the study showed that the quality standards were domains with an average 

degree (subjects of scientific theses - theoretical framework and previous studies 

of scientific theses - results of scientific theses and their interpretations). The  

quality standards were available in other domains in a high degree ، (the 

methodology of scientific theses and its procedure in the first order in terms of 

the degree of availability of quality standards، while; The results of scientific 

theses and their interpretations in the last order، and there are significant 

statistical differences attributed to the difference in the academic rank in most 

domains except for three domains، namely (topics of scientific theses - the 

results of scientific theses and their interpretations - references and 

documentation and output. There are no significant statistical differences 

attributed to the difference in the number of years of service in all domains ، 
except for the domains of recommendations and proposals.  There are no 

significant statistical differences attributed to the difference in the number of 

theses discussed، except for the reference، documentation، and output domains. 

The study recommended several recommendations. The most important of which 

are: focusing on originality and novelty when selecting topics for scientific 

theses، and paying attention to the integrity of scientific theses from linguistic 

and typing errors. 

key words: Quality Standards. Scientific Theses. 
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 المقدمة
د  إ  دجلف ع  ائ  هت  در   إ  درتسد إع  ر جإا إع      ت ت   ل 

بستبإط وذرك  در إلم،  اىبه ل  اسىف   درفث    مخى ف  صإ  في  دربشةول  دجفدس  
  دلمجإبع در    ل ولجذرك  وسهإ دربإسع ودجصت في تطفس دج ة ل دلإاسإا ل، وتا  ل

در    د  فل  وتطفوة  د ى تدث  ائ  لال  درتي  دلمجى  إع  ر  شللاع   ل 
   در   ي. ت إني ااصإ دلمجى  إع ائ  لال درب 

في    ق مح فا تبح في  بإ(  ن در إلم  227  ،  2010،ووذلجة )در م  ي  
؛ ر فتفل رف  لجبر اتس مملئ ائ دج ة ل درتا قل دجث ة   مجإل درب   در   ي

ره   وت  ئ  دلإاسإن،  تفد ه  درتي  دجشللاع  حل  في  تسصت  يملئ  ن  ،درتي 
و ت  حت    در   ي   إرب    ،ى  ز ودرىقتا ؛ر فدلجب تطفس در مة واىط بإته  در

ودرسب ل درفح ت    ،إا ل وتقتاصإ هت درت إات د  إ  ل رىطفوة دلمجى  إع دلإاس
ر  شللاع   وح فل  ائ   لإس  وقتاه  ،جإ  درشإا ل   صإ  درىا  ل  رى ق   

دلمج  ،دجتى لل   في  دجشللاع  تحتوت  رف  ائ  ح ل  وس    وتةت ب   صف  ى ا 
تح   صإ    ً إ   ورفياتهإ   دجلاا ل  ضإ ل  بالإ  ،ائ  لال  د  فل  وضا  رف 
ائ  ح ل   ة     ،ر لا صإ   در   ووسصت  دج ة ل  تقتا  مخى ف  في  في   ل 
 . دج إ وئ

دجصت في  تال   درتوس  ذدع  دلمجإبع  درعافول ائ  درب فث  دلمجى ا،  وت ت 
درىا  ل    الةدً  بمجإل  افضف إتهإ  و إتلبستبإط  درعافل    دلإاسإا ل  دلمجإل  في 

 ف تهإ،  عد ع  واىإا ل،هذه درب فث  اإول وتخط طإً   ور ا  ولج  إ ودرى    ي،
 وتطفسه.تحق   نه ل دلمجى ا   ا في و  ص
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درى   ت،   في  د ف    بملصفا  دهى إاًإ  إتًإ  دجىقتال  درتول  ورقت  ورا 
لإض اسىف  د ف     صإ  وو صا در توت ااصإ اقتدً رف ال صإ درى     ل بنخ

 ( . 386  ،2007،)ذياب 
ئ     ل درتي يجةوصإ ط بل درتسد إع در   إ في د إا إع ا إال در  وت ت درة 

دج ة ل   ست ت  رف  رضإ إع  ائ  تحفوه  جإ  درعافول  درب فث    دجىتممل،  هت 
و إ   اإ تمىإع بم إ ل افضف إع وىت د ى إسهإ اطةوقل افضف  ل تحا رشةد   

تم  ص    وتخ ا هذه درة إال ر    إع  تخممإتهت،ث فن اةد ا في  يم    إتذ ،
  .   ل اىلإال   لة  في س س درطإرب حتى تى فل رف   اى إابل ااذ  ن تلفن 

  (.228  ، 2010 ، )در م  ي 
د إا ل   تقتاصإ  درتي  دجتة إع  در    ل  حت  درة إال  ت ت  واذرك 

  درقإات، درفضا    فوة وفي تط  تفد صه،ر  جى ا رلإ صإا في حل دجشللاع درتي  
د   ا ت   درب فث  هذه  وقإس  وس  تم  وب  درتي  ورنمإ بحإث  اقتس    رنجإعهإ، 

 لال دلإ إ      دلمجى ا ائ درفاا درعافل  د ل  ر صإاصإ في رحتدث تغ د في  
 هتد     رر ه، وتحق  بمإ وسصت في تطفوة دلمجإل درذل تاى ي    ااصإ، وتفظ لصإ
 (.4  ، 2010  ،درىا  ل )درادب 
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 الدراسة:  مشكلة
درتي تسىبثة د ف     صإ باهى إا    و ت درى   ت در إلي ائ  هت ا إ وئ د  إ  

درى   ت در إلي  دلمجى ا لجإ ل وذرك ا  اطإ إع سبب در لاال دجبإشة  اين  ف   
ح  ودرىطفس  ودرا ف   ائ  ف      دلمجى  ي،  در إلي  ف ته  درى   ت  وسى ت 
 در إج ل. درتول والإاىصإ رىطفس ت ت دجةآ  در إلجسل   در    ل درتيدرب فث 

در  درب    ا إود ورقت  تبح  وتما لصإ     ي  حت  هت  د إا إع  تق  ت   
دجسىف    و ف  إجدر      رىقتا    ي.  د ق قي  دجؤشة  ت ت  در   ي  درب   
ودع هإسهإ درىا  ل    درتول  رى ق    ا  ل  رقتس     دجسىتدال،وضةوس   وذرك 

دج ائ  در توت  حل  در   ي      و إتلشإلجل  درب    درعافول    دلمجى   ل، 
 ت   ل.    ل   ودرى     ل و      
 ون دجسىف     و اه  ال،بأع (  ن درب   درعافل يمة  2000ووؤلجت دجاففي )

دج تدن   لختال  وؤه ه  رندرذل  ا لت    درعافل.  في  در    ل  درة إال  وداا 
در ةا ل   در     ااتل ل، وب  ف       تبح ذد د إا إع  دج إود  درةت ال  وىبا   ل 

درب   تلةدس    در   ي،  في  ودرىطفس    وب   ر  فضف إع،و  ه  درىا  ل  وسصت في 
( داه   29  ،2002   ،   ح و اف الة  ) در  وبين   وفي ذدع درس إق  دلمجى  ي،  

اإعدل هاإك در توت ائ درب فث درعافول تلىقة دف دجاصج ل در    ل ودجفضف  ل  
راىإاف دلي   ىت درىفتل در صإ وبارىإلي  ممإ وعتب    ه ت فال دبط  اإن دف د 

    ل  ب فث  ئ ا إ ل دجشللاع درتي تفد ه دلمجى ا امفس   امفس ت ك در
 ل ر ىطب   در   ي . اإا 
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وى ح   در    ل  وتحسين  ف تهإ   ن    وممإ  ب   بارة إال  دبهى إا  عيا   
دلمجى ا   تطفس وساي  د صإاإتهإ في  ريجإبا      )تفق    ،وا ل   وؤلجت    ، ح   

درعافل لج54  ، 1990 درب    ا إود  تحق   ضةوس   نحف  (      تطف   وف 
 .  عيا     إر ل هذه درب فث 
 ن  ف   درة إال    (2014)د ب ب ودرش ةل    د ل  لجذرك ا اا اىإاف  س 

اتس ل   دج ك   ف   إ ع  ف تهإ  مإا ل  دلإاسإا ل  درل  إع  في  در    ل 
د  وائ   ،اىف طل دلمجإل  في  دربإح   ودلإشةد          لجإ يمي، لال   ل 
جسه    صإ،      د لتو در    ل  درة إال   دنخلإض واإ  درة إال    ائ  في  ف   
 تد  درب فث در    ل  رد در    ل درةت ال في  ا  صإ باج إوو تا درىزدا    در    ل

ودبتإرل    ، د ت   در    ل  وغ إب  درة إال  افدض ا  دبرىزدا    وتلةدس  وض ف 
در    ل  دجاصج ل  د  ة     بم إود  در    ل  درة إال   ثة  ممإ    ، في ا لت  فداب 

صإ في حل  وبارىإلي دنخلإض اسإهمى       اسىف   ف   درة إال در    لإ  بَ   
دلمجى ا   دجاإاشين  در  تلةدس لجذرك    ،درعافول    اشللاع  ا لت  ائ  ىف  صإع 

مإا ل درعا ل  ال  ل  در    ل  در    ل     ت   ر ة إال  دجاإاشإع  ر ط بل  ثاإ  
درة إا دبرىزدا بم إود د ف   في جم ا  فداب  در    ل ةوس    وائ هاإ   ،  ال 

  د إر ل.اةعع اشل ل درتسد ل 
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 دراسة: لاأهمية 
 دلآتيا في د إر ل   هم ل درتسد ل  تى ح

 في تطفس وساي دلمجى  إع.  در    ل ود بحإث  ف   درة إال    افضفع هم ل  -
رف   - ود  ي  إتل  در إجي  إاه  ودرة إال  درىف ه  د بحإث    در    ل، تجفوت 

   صإ.ااو إتل درعافول 
  درتسد إع در   إ   دجقتال ائ ط بل   راةدع  فداب د ف   في درة إال در    ل  -

    ت زوزهإ، وتحتوت  فداب در  ف،    ت ، ودر  لال  ل درعا ل مإا ل  
 ودر  ل     تلا  صإ. 

درتسد ل   - رر صإ  تفت ا  درتي  دراىإاف  ائ  ددب ىلإ    ابل  ائ  ب ةد   د إر ل 
 ذدع در لاال.   ودجؤ سإع 

   الدراسة:داف هأ
    لادرىإررف تحق   د هتد  د إر ل درتسد ل تس   

دجقتال ائ   در    ل، درى ة       س ل تفد ة ا إود د ف   في درة إال  -
   در   إ.ط بل درتسد إع 

  ةد    في د ىجإباع رحمإاً إدرلشف   إ رذد لجإاا هاإك  ةوق  درل  -
ائ ط بل   در    ل دجقتالة إال در  ال حفل  س ل تفد ة ا إود د ف   في در

 ت   افدع   -در    ل    )درةتبلاىغددع  تب إ ب ىلا  در   إ،درتسد إع  
اإاَشلدرة إال    ت  -دلختال  

ُ
 (.دج

   وتم زهإ.في  ف   درة إال در    ل  درتي تسصتتقتيم ا ض درىفت إع   -
 الدراسة: أسئلة 
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 تس   درتسد ل رلإ إال     د    ل درىإر لا  
د  درسؤد - رط ل  در    ل  درة إال  في  د ف    ا إود  تفد ة  اإ  س ل  بل  ولا 

ائ   مإا ل  ت   درعا ل  ال  ل  در   إ  ه  ل    االفسدرتسد إع     إ  
   درىتسو ؟

تف ت  ةوق  درل   - هل  درثإنيا  د ىجإباع   ةد    ال    رحمإاً إدرسؤدل  اين 
تفد ة فل  حدرتسد ل   ر   س ل  در    ل  درة إال  في  د ف    ط بل  ا إود 

  -در    ل    )درةتبل ع  مإا ل  ت  تبً إ جىغدددرتسد إع در   إ ال  ل درعا ل  
اإاَشل(. ت  درة إال  - ت   افدع دلختال 

ُ
 دج

 الدراسة: مصطلحات 
محت      در    لاة إال  ر    د ف  ا إود   اقإو    مج ف ل  هي  بإس   ئ 

ودرتي    با ف  ،  قإسال ود لت في ضفاصإ     ات  تحق   د هتد  دلخإتلر  
  ال سطين      درب   در   يتقإس بهإ  س ل دتقإن در  ل .)  ر ل ا إود  ف 

، 2015،  3  ) 
ا إود واؤشةدع  ف     در    ل  وت ة  ر ةدا إ بأنهإا  بإس   ئ  درة إال 

ن تىفد ة في لجإ ل  فداب درة إرل  إ، ودرتي وابغي  د ت   اسبقً دجىفد      صإ و 
 در    ل.  

د     ددل    ددي و ددته دربإحدد  اغددةض د مددفل   د      لا هي رددرة إال  
ب دىل  درتلجىدفسده،  و  دجإ سددىدُ   و  د مدفل   د    س ددل  اىط بدإع  إل 

 (  8 ، 2019 ،لجىإال درة إال در    ل مإا ل  ت     ) ر لدرتس دل در    دل 
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بانهإاوت ة  ر ةدا إ  ااإاشىصإ     تما  درتي  دجإ سىد  مخى ف  في    س إال 
    ت . لج  ل درعا ل مإا ل تخممإع  

 الدراسة: حدود 
 درىإر لا ا هذه درتسد ل في ضف  د ت دع ةو  

ا إود    ا ة ل  س ل تفد ةداىمةع درتسد ل د إر ل        دجفضف  لاد تو    -
درتسد رط بل  در    ل  درة إال  في  مإا ل  د ف    درعا ل  ال  ل  در   إ   إع 

االفس    إ   ائ  د إوس    درىتسو ،ه  ل     ت   افضف إع    درىإر لافي 
و    ىصإ    -در    ل  درة إال   واشللاتهإ  در    ل  درة إال  -اقتاإع 

  -وامط  إتهإ   ل حتو  درة إال در   - هتد  درة إال در    ل و هم ىصإ  
درالةل  ر ة   دلإطإس  درسإاقل  در    ل  ودرتسد إع  درة إال    -إال  ااصج ل 

ور ةد دتهإ   در    ل    -در    ل  درة إال  درىفت إع    -وتلسددتهإ  اىإاف 
 ودلإ ةدج. ةد ا ودرىفث   دج -ودجقعحإع  

    ت .طبُقا   د  درتسد ل د إر ل     لج  ل درعا ل مإا ل   دجلإا لاد تو    -
د إر ل         طبقا   د    دربشةولاد تو    - درىتسو   درتسد ل  ه  ل   إ  

 إع در   إ في لج  ل درعا ل   ل رط بل درتسدر ة إال در     دجشة ين ودجاإاشين 
 ب(.طلا در )شطةمإا ل  ت  

طبقا   د  درتسد ل د إر ل في نهإول درلمل درثإني ائ در إا    درزاا لا د تو    -
   (2019-2018) درتسد ي
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  النظري:الإطار 
 العلمية: مفهوم جودة الرسائل 

في د إا إع د   ل    ىبر الصفا  ف   درة إال در    ل ائ دجلإه ت دجص لو 
    تما لإع    والإاىصإ وحمفلهإ،د إا إع    ودر إج ل وهف د  إس في تقتا

در إجي   دجسىف   درة إال     ،اىقتال      في  ،و إتل  د ف    ت ت  ح   
في دلمجى  إع  ت فل    صإ  درتي  دجص ل  دج إود  ائ  وتطفسهإ    در    ل   ،سا صإ 

 وس  اسإا ل ائ ح إس  وتطفس حإرً إ رف ح   و ف  درل ل جإ وت ا رر ه دلإ
درةت ا در    ل  محٌ د بحإث  واقإو     ا إود  ضف   في  الذع  درتي  ل ل  ل 

و ت ت درة إال در    ل درعافول د  إس في درىطفس درى    ي    ،،اى إس     صإ  
درتي تفد ه  ،ودرعافل   درعافول ؛ ائ   ل دبستقإ  بهإ    وحل دجشإلجل  در    ل 
وؤ ل ذرك      فداب    ،ممإ  ودا لإس  وتطفسه،  دلمجى ا  تا  ل  دلمجى ا  رف 

  ة  .  د 
( رف  اه سغت درزيا   في  ت   2003ووشد تقةوة درىا  ل دلإاسإا ل در ةا ل )

ربدرب فث   ا  تد  ئ    در ةا ل  وزدل  ب  در ةبي  درب ثي  دراشإط    دباىلإس  ن 
    ا  ي.ذدع ا ت  لجس ل 
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   العلمي:البحث جودة أهمية 
 ا وااصإؤشةدع دجص ل   ت د ائ دج ( 13 ،1999  ، ) لاالذلجة 

سو تا   - درب    ل  سوح  ورذلجإ   دربتوصل،  وح فس  در ق ي،  دب ىاىإج  ح 
في   إ ه   هف  د  ف   دربإحثين.  إرىق  ت  و  رت   ودلإاتدع  ودباىلإس 

ر   ت، وب  د في  بحإث در   ي    مجى  صإ، تالمل  ئ    تحا ط   إرب   
بمش وصىت  دجايجب  ن  د  فل  وريجإ   دلمجى ا  ا ت  سد ىصإ  إلجل  لهإ،  إ بل 

 سىل  ل تش ل جم ا  ا إ هإ. سد ل ا
د ة    - ودراقت  دجسىقل،  درىللد  درقإ س       در    ل  درشتم ل  تلفوئ 

 ودجاط  درس  ت ودجالت.
لة درذدتي و  لإس درغد، بأ  فب  س ا درللإ       حسئ درى بد  ئ درل  -

 .ت إغي ااىلت وت  ح
و  - وا ة ل   بإبهإ،  ومحإورل  ص صإ،  درطب   ل،  درلفدهة  درس طة   دلجىشإ  

ظإهة   و حتثاً     صإ، ودرى لت في ا ض در فدال د  إ  ل درتي تسبب  
 ا  اإً، ولجذرك رالإا ل درىابؤ بحتوث ت ك درلفدهة.

در  - درب فث  تحققه  درذل  ودباىمإ ول  دجة و   در    ل  دج إ وئ  في     ل 
 .ودب ى إ  ل

دج إود  و  دربإح   ن ت ك  درب    تشد رف  هم ل وة   در   ي  د ف   في    
وسصت في حل   دراىإاف  افثفق  اى  ز  دف بح   امل  بهإ حتى  در  ل  ووابغي 

 دجشللاع درتي و إني ااصإ دلمجى ا و  ةد ه.  
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 ن هاإك داىقإ دع لجثد  تتوس    (Harlen & Crick ،2004 P.56)و وضح  
ائ  اةعهإ رغل درب فث ودرتسد إع درعافول  ،ع درعافول  حفل درب فث ودرتسد إ

و  اىصإ  ،وطةوقل درتسد ل  مجى ا  درب فث    ،د ى إس  ت ك  ر ةد دع  وتال ذ 
رضإ ل رف د ىقإسهإ رف ر ةد دع محت   وودض ل في   ،،وطةوقل  ةضصإ واشةهإ 
   لاال لهإ ب    وا  صإو تا ا إ ىصإ رق إيا اةلجزول ،   ،    إع جما درب إ ع  

 ع درعافول .  بارس إ إ
د  ت لج إ ذلجة   در   ي  درب    (  اه وىست  2010  ،  )اطةوائ شةوط 

  بارىإليا
در    ل، ودرىفث      درس   ل، ود اإالودباىلإس، ودجاصج ل   ود ت ،  د تإرل،

و لاال والا ال    درتا  ،  ودرتالدر غل  ود ىتلاص في    در ةض،    درى   ل، 
 دراىإاف.

   درب   در   ي  (  ت  ا إود  ف 17-16  ،  2020،) سافط  وذلجةع  
    همصإاائ 
وسب     ث ل،ب درد ت    - لم  افضف إع  افضفع     بحثصإ،وطةق  تفض ح  و 

   دج ة ل.غإاض ا  فاإته اىلةال بممإ س 
 واىفدعال.  ن تلفن درتسد ل افضف  ل واسىق ل   -
 .  تلإال وشمفر ل درب   -
در - ولفن  دجم ب ن  بأت إب  ت ل  وذدع  وال ت  اقاا  وتاإع        ل 

 درقةدس. 
   درغ فض.در افن محت  وودضح وب ولىاله  -
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    ت.درتسد ل ودض ل ولهإ اإ وبرسهإ وامإغل اشلل  ل اشل -
 ودضح.  ن ولفن دلهت  ائ درتسد ل  -
   درم ل. ةض دب ا إع درالةول اشلل ااإ ب و صت درتسد إع ذدع  -
 وابرس .لةوض ودض ل   ن تلفن در -
   ود  إر ب.وداسب درطةق  جما درب إ ع ودج  فاإع بأ  ل -
   در    ل. ة ل يجب  ن تسصت اىإاف درب   في تقتا دج -
  باراىإاف. ن تلفن تطب قإع درب   وتفت إته ااطق ل واةتبطل  -
   وودض ل.  ن تلفن وثاا  درب    ا قل  -
درب - وىت  صت  حتى  ااإ بل  دربإح   رغل  تلفن  افضفح   ن    ودتسإق.    

    اإوواه.ودرىفدعن اين ااإ ب، اشلل د ةدج درب     ل بالإضإ ل دف  هم
ورغى - دربإح   شتم ل  واتستدا لإس  درللةول  واصإسدته  درى   ل ه  ه     

   درب  .ودرىلسد راىإاف 
 ودباىبإس.د اإال در    ل في دراقل  -
  قب  ل.اسىوسصت في تطفوة دج ة ل در    ل و ىح د إق رتسد إع  -
   دلمجى ا.وسصت في تقتا دلمجى ا وحل اشللاع  -

    ل وهي  في تجفوت درة إال در تًد  ووة  دربإح  دن ت ك دج إود اص ل  
ا إ درة إال     إال،ود  ت ىبر  طةو   ف    في  اسد    ل  درذل  ودب إس 
درة إال در    ل   إتل مف   لجل محفس و زا ل ائ   ورلئ هاإك ا إود در    ل،
اسإا ل   ل دلإودج ة ب ذ بهإ حتى ولفن هاإك رضإ ل     ل ر ىتمص  د  يجب 

  .ي ودرعافلوحل دجشللاع دلمجى   ل و إتل في دلمجإل درى    
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  السابقة:الدراسات 
درتسد إع   ائ  در توت  دربإح       ود  اب ل دط ا  در ةا ل،    درسإاقل، 

ائ د حتث    اةتبل  ااصإ،وتم روةد  ا ضٍ    د إر ل،ذدع درم ل بمفضفع درتسد ل  
  درىإليا    درا ف  د اتا،رف 

ل في  ا افدنا ات  درىزدا د إاب درالة   (2019) سد ل درسة ل ودرسة ل  
   اغز .في د إا إع درل سط ا ل  درب   در   ي  درة إال در    ل بم إود  ف  

در    ل في د إاب درالةل   درىزدا درة إال  هت ا درتسد ل رف ا ة ل وداا 
صف درفتلي ،وذرك  ود  ف   درب   در   ي اغز  ود ىتتا دربإحثإن دجا بم إ

ر تسد ل دب ىبإال لجب د   ااإ  با ىتتدا  تم  ،وتم  ح    دربإحثين  ابل  ائ  ؤهإ 
س إال   وااإاشي  اشةفي  جم ا  ائ  تلفاا  درتي  درب    تطب قصإ       ال 

  ، دلإ لاا ل  ل رعا ل في د إا إع درل سط ا ل اغز  )د إا دجإ سىد في لج  إع د
د عهة   ،ولجإاا  ، إا ل  د ام (  اإ    إا ل  درب    اىإاف  ا  ن     اةع  و ي 

تجإوع  ات  دجةد ا(  )تما ف  ا ض    % 80  محفس  و ف   (،اا  دجة  ي  )د ك 
م ا د ا إ  درىإر لا  افدن  درلقةدع  د ل د فس لم تىجإوع هذد د ت، لج إ ح

اشل ل   درتسد ل اقتال    درتسد ل،  وت إغل  درتسد ل، لجىإال     ل    ،د ى إس 
،لجىإال حتو     ،لجىإال  هم ل درتسد ل  لد  درتسد لجىإال  هت  و ةض إع درتسد ل،
       ،،لجىإال درتسد إع درسإاقل  لجىإال دلإطإس درالةل   ل،وامط  إع درتسد 

اا داعدب  غ بصإ ائ حت د ف      ،)د ك دجة  ي (    % 80ا تل  ال ائ  
ا ض و ف   واا  دربإحثإن،  وض ه  حم ا    درذل  د إوس  هذه  في  درلقةدع 

د ف  حت  ائ  ا            ،ائ  همصإ  تفت إع  ا ت   درب    ،و وت      
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دراإح ل      اإ   دردرعلج ز   در   ي ،ر فتفل  ت د ف   ،و إتل ائ  ب   
دجإ  ،   تتسو   تخممإع   ة   و در    ل  ات  في  درب    هذد  اثل  ر ةد  

 ممإع . ر فاف      ات   ف   د بحإث في هذه درىت
ود جة  ود س ني  ودربف   تل  درغىإاي  ات     ا افدنا  (2018)ل   سد ل 

دج   ين   بحفث  دلإ ة تق ت  درب    وا إوده  بماصج ل  تح    ل    ) سد ل داي 
ا ة لدرتسد ل    هت اا  اف  ل( ج إود    رف  دج   ين  بحفث  د ى لإ   ات  

اا درثقل  را ل  د هم ل  غإول  في  ا إود  وهي  دلإ ةداي،  بحفث  درب    ىإاف 
تط ائ مخة إتهإ في  ودب ىلإ    اىم  ت  دج   ين،  دربإحثفن  واإا  درى   ت.  فوة 

فث درتي   ةدهإ دج   فن في درى   ت در إا اس طال   ال ائ درب اطإال رى   ل  
واقإا ل   ر ى ةّ  ا   إ    (12)  إن،  ات          باحثإ؛  في  الةهت  و صل 

وااصج ىه، دلإ ةداي  درب    ودرت ت    رجإاصت بخمإاص  وتطب قصإ في بحفثصت، 
ربإح ؛ ر مبح  لجثة اتس      راىإج بحفث ذدع  ف    درذل يحىإ ه دج  ت د

وتو  رف  امتدا ل.  تةا   ب  تح   صإ  تم  درتي  درب فث  رف  ن  درتسد ل  فت ا 
درب     بمفدتلإع  درىزداصإ  ر  ف  دجقبفل     إ؛  سغت  دجسىف   دلإ ةداي، 

بحفثصت اسلاال  دج   ين  دلإ ةداي    ااإ ل  درب    ا إود  اا  وتفد قصإ 
وهي ااصإ  سد ىصت   وااصج ىه،  تلفواصإ  فدال  ت ،  في  تلإ  ا    ااإ ل 

دج   ين،  د إا  ل،   رب فث  ودرى   ت  درعا ل  وعدس   وض ىصإ  درتي  ودجفدتلإع 
دج  ت.   بهت  وسى ين  درذوئ  دجشة ين  الصفا    و وتا وتف  ه  ام إغل  درتسد ل 

رب فث   اسىقلدج   ين  توت  ط بل    ،  يجةوصإ  درتي  د إا  ل  درب فث   ئ 
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ود لجإ يم فند إع  درتس  دج إود    در   إ،  ويحإ ظ      د إا إع،  درب ث ل  في 
   درىتسوس ل.  دج  ت واصإاه  دجى إس     صإ، ووةد ي ظةو 

وا لإ   وه ف ي  ر صإن    ( (Lehan ، Hussey & Mika، 2016 سد ل 
 Reviewing the Review: An Assessment of  Dissertationا  ا افدن

Reviewer Feedback Quality  دجى ت   ا درفبياع  في  د اةول ل،    ةوا 
درىغذول درةد  ل    در    ل، و وس د  ف   درة إال  ف  ئ ا إورف درلش  وهت ا 

ائ   دجقإسن  درفتلي  دجاصف  درتسد ل  دتب ا  د ف  .  ت زوز  في  دجشة ين  ائ 
ائ   اقإسال   ال  د اةول ل،    (120) لال  دجلىفحل  د إا ل  في  س إرل     ل 

ا ذدع  ض ئ  ودرب فث  درتسد إع  ائ  دشىقإاصإ  تم  ا إود  وات  إا ل  درم ل. 
ت  دجفضفع، وا ل د  طإ  در    ل، ودرا فول، ودجطب  ل   ظصةع دراىإاف  ن  ٍ 

دراىإاف  ن دبرىزدا باجاصف   ائ  هت ا إود  ف   درة إال در    ل، لج إ ا اا 
دراىإاف  ن دجلاحلإع      ي دجةتبط اطب  ل درة إرل وزوت ائ  ف تهإ. وا اا در 

ائ اتس  درطإرب        دجشة ، تزوت   درةد  ل دجلىفال ائ   درشلفول، ودرىغذول 
 تجفوت    ه في درة إرل  و د طةوحل در    ل. 

وا  إتي   افس    ا افدنا  ((Fatahipour & Nemati، 2016 سد ل  ى ي 
Writing Quality of Non-Native Master Thesis: Perceptions and 

Practices of Examiners and Students  : وهت ا في      ةوا   ف ر  روةدن، 
ا إود  ف   لجىإال درة إال بار غل دلإنج  زول رغد دراإطقين بهإ ائ و صل    ا ة ل

دتب ا درتسد ل    دلإ لاا ل.في  إا ل آعد     الة درطلاب واشة  صت وااإاش صت
ر إاين  اإاشىصإ في د س إال تما ا  (8) لال د ى إس    ل   اف  ل، ائاصج ل  ا
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ائ   د ى إس   ال  وتم  واشة ااإاشً   (45)د  دوئ،  تم  إ  وطإربًإ،  رقإؤهت،  إً 
د ف      ور ةد   ا إود  دراىإاف  ن  وات  ظصةع  ا صت.  ا  قل  اقإالاع  ة ول 

دجاصف در   ي، ا ل    عتبإ دو ودرى   ل درالةل،    ،تى  ئ وضفح درةؤول في دراقإش
دودجطب  ل،  در غفول  د  طإ    وا اا  ودله ل  ل  ر ة إرل.  درم   ل  رىال   ل 

يح اإ  تف  ه  دراىإاف  ن  واتسته      دجشة   درة إرل  صت  ا إود  لت  ف   
 درىغذول درةد  ل دجاإ بل ره. درطإرب، وتقتيم

درسإاح بم  ا افدنا  (2014)   سد ل  در   ي  درب    س إال  ةح ل  تق  ت 
ائ در  ب ل  د إا إع  ا ض  في  در   إ  ه  ل    درتسد إع  الة    إ   و صل 

    حإرل س إال درب   در   ي  هت ا درتسد ل رف ررقإ  در ف   ا  درىتسو 
 نمفذ إ    ااصإ، ود ىبإسه ا ض د إا إع در  ب ل باب ى إ       ت  محتو   في

درى  لهإ، بهت   ااإاشإً  اشة إ  و  ائ لجإن  الة  ة      وض صإ  ائ و صل 
فيود ى تع    درةدهئ. ا إ   درتسد ل  في  تهإ      جما  تمثل  امتس   إ ي، 
 قة ، ا ت  ةضصإ        (53)إوس، ت  اا  الفال ائ  سا ل مح  د ىبإالت إغل  

ه  ل   تفعو صإ       ال اقمف   ائ    إ   و  ا    درىتسو ،محل ين، ثم 
درب فث در    ل    غىهدرذل ا درتسد ل رلإ إال      ؤدل سا  ا اإ دجسىف   

 إا إع در  ب ل، ائ و صل الة    إ  ه  ل   ات ط بل درتسد إع در   إ في د
درتسد إع    ل سد درت  اتفت  و   درىتسو ؟ ط بل  در    ل،  ات  درب فث  رف  ن 

و ف    اا  اقبفل،  اسىف   في  در  ب ل  با إا إع  فيدر   إ  ا ض    تةد ا 
 دلإ ةد دع دجاصج ل. 
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ودرش ةل د ب ب  رط بل  ا افدنا    (2014)   سد ل  در   ي  درب     ف   
دردرتسد إع   وات   درس ف ول  با إا إع  د  لاا لدر   إ  باج إود  في    ىزداصت 

درى ة       ف   درب   در   ي رت     رف هت ا درتسد ل  ا  در    لبحفثصت  
ط بل درتسد إع در   إ في درل  إع دلإاسإا ل مإا ل دج ك   ف ، ائ  لال  

وتلفن مجى ا  ات  درىزداصت باج إود د  لاا ل ر ب   در   ي.    درى ة     
ا درىتسو   ه  ل  جم ا    إ   ائ  درتلجدرتسد ل  حم ل  درل  إع  ئ  في  ىفسده 

د ىجإاا ااصت      فد،  (250)دربإر   ت هت      ف ،إا ل دج ك  مدلإاسإا ل،  
    جإباع   ةد  در  ال   ىب ظصةع اىإاف درتسد ل  و   .(124)    ال تقتس ب 
اتس ل  سد ل د  ة   رتجم ا مجإبع د  و إ عتس ل اىف طل،  الجإال د  د   

 قةدع    (5)  ىإاف درتسد ل و ف  اىف طل.  اإ باراسبل ر لقةدع  قت  ظصةع ا
ض ئ درىقتوة اتس ل اىتا ل. لجذرك  ظصةع اىإاف درتسد ل  تا و ف   ةوق  

د   رحمإاً إ  ل در  جىغدل  ت ز   ر تسد ل  درل  ل  د  د   ودرةتبل       ا  
 د لجإ يم ل.  

( (Mizany ، Khabiri &Sajadi، 2012 ل   سد ل ا زدني و بدل و جإ 

 Study of the capabilities of Graduate Students in Writingا  ا افدن

Thesis and the Advising Quality of Faculty Members to Pursue the 

Thesis  :  في وهت ا  ةوا  درلشف    روةدن،  طلاب  رف  اتسدع  ئ 
ف تهإ، ودرلشف  ئ  ف   دلإشةد  ائ  درتسد إع در   إ في لجىإال درة إال و  

درىت ه  ل  رى لين     إ   دتب ا  سو   درة إرل.  رنهإ   اىإا ل  ائ  درطإرب 
طإربًإ ائ    (137)ائ  لال   ال الفال ائ  درفتلي دجس ي    دجاصف درتسد ل  
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درتسد إع   واشة  صتطلاب  روةدا ل.     إا إع  (7)  في  در   إ،  حلفا ل 
        قة ، افع ل  (28)ىبإال الفال ائ  ورى ق   هت  درتسد ل تم تطب   د 

و ف    ا تل دلإشةد ،  وا    ف    درطإرب،  درلىإال    ل  در    ل    قإع 
وات  ظصةع اىإاف    ر ة إرل.  ، و ؤدل الىفح حفل ا إود د ف   در إالر ة إرل

و صل  ائ  درطلاب  اسىف   ف     ل  الة    درتسد ل  ن  وو صل  الةهت 
وهي اسبل    ،4ائ    2.65ب    دلإشةد  ت  ، و ن  ف  4ائ    2.5اشة  صت تب    

ا دراىإاف   طةوحل بحسب س ل دجشة ين. لج إ ا اتزوت ائ  ف   درة إرل  و د 
تف ة     هت  ن   درة إرل  وودا  لا إود  ف    درطإرب    ،در افدن  دجةد ا،  و صت 

بم تى ثل  دج  قإع  وعاا ل  قإع  ودجشة ، في حين  ن  ور دسول،  ا ل  و   اإر ل، 
 دجةد ا. 
اسىف   (2011)  فدنل  ط سد  رط بل    ا افدنا  در    ل  درة إال   ف   

في  درت درعا ل  ال  إع  در   إ  درل سط ا ل  سد إع  هت ا  ا  اغز د إا إع 
رف   درة إال اسىف     ا ة لدرتسد ل  در   إ في     ف    درتسد إع  رط بل  در    ل 

فيلج  إع   درل سط ا ل    درعا ل،  دجا  اغز ،د إا إع  درتسد ل  صف  ود ىتتاا 
خمسل           قة ، افع ل   (38)  د ىبإال تلفاا ائ  درفتلي ائ  لال تطب 

تطب قصإ        محإوس، و  اشة إً    (28)تم  ط بل    (70) إا  إً،  ائ  طإربإً 
اىإاف درتسد ل  ن اسىف   ف      وا اا  ،درتسد ل  درتسد إع در   إ ائ مجى ا  

سط ا ل لجإن اىف طإً  در    ل ربرداف درتسد إع در   إ في د إا إع درل   درة إال 
درتسد ل  محفس    ، و إ (70.13%)  ااسبل درعت ب د اشل ل  ول ائ ح    في 

درعت ب    د ف  ،اسىف    درتسد ل في  ر ةد دع  اىإاف   درثإني، ومحفسو  ه محفس 
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  قت  إ  في درعت ب درتسد إع درسإاقل     اإ محفس  درثإر ،درتسد ل في درعت ب  
دراىإاف و ف   ةوق في    دظصةعلج إ    درالةل.  لجإن محفس دلإطإس  و  دد  درةداا،

درة إال   ين وط بل درتسد إع در   إ نحف اسىف   ف    تقتوةدع لجل ائ دجشة 
 دجشة ين. وذرك رمإلح   در    ل،

د إا إع    اا افدن (2005) سد ل  لإال   في  درعافول  در    ل  درة إال 
درفداا وتط  إع  درل سط را  دجسىقبل ا ل اين  درتسد ل  درى ة       هت ا  ف 

د إا إع   درعافول في  درب فث  دجقعحإع    وتقتيم  ت   درل سط ا ل،وداا  ائ 
درتي   درى تياع  درتسد ل    تفد صصإ،ر ىغ ب      اىإاف  ائ    رف  ت و شإسع 

فضف إع  وو ف  ا    إا ل،تلةدس افضفع درة إرل في  لجثة ائ    ااصإا  دراىإاف
الة    ،  سل ل تفد   اى ت  ، تى  ئ و صإع  دج  فاإع  ة امإ س جمو تا  ا 
درتسددرلثد ائ  اتس     ودنخلإض  افثفال،امفس    ر تد    إع  ط بل  در   إ     
ر ى ة       ف      درب ث ل،دلخطط   درل  إع  تاس   لجإ  اا  و تا و ف  
 در    ل. درة إال 

دجب   ا افدنا  (2004) سد ل  بر   رة إال  دجفدتلإع  ودجىفد ة   افرل 
رف درلشف  ئ  هت  درتسد ل  هت ا  ا  درغةا ل  دجإ سىد في  إا إع در لل

و  دجبافرل  درعا ل   دجىفد ة  دج إود  في  دجإ سىد  س إال  في  إا إع    في  دجقتال 
اىإاف    ودرقتس،  عوا،  واد  دراجإح، درب    درتسد ل  و شإسع  رغل  رف  ن 

ا د وف لجملل  باجةتبل  د  د  لجملل    ،بافرلحل ا  لج إ    اىفد ة .وباجةتبل 
هاإك    رفحظ  ودجىفد ة    دلجبد   إ  ةا ن  دجبافل  ت  رقو   درب  .في   ا إع  اين 

  بارة إرل، لجملل   دلخإص باجةد  ل دراإات  ر تسد إع ذدع در لاال  حمل درب ت
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درب ت دلخإص    تقتوة،اىفد ة       ال       تقتوة    بماصف درب  وات حلي 
 اىف طإ. دجىغددع درذل لجإن تقتوةه  تد ضبط   إ   اىفد ة ،   إل، لجملإع

  السابقة:التعليق على الدراسات 
وى ح   درتسد ل  إ ممإ  ب   ةضه  هذه  ر تسد إع  نَّ  داىتدً د  ع 

ود بحإث در    ل  ،ائ ح    هم ل  تفد ة ا إود د ف   في درة إال    ،درسإاقل
و إتل  ،   في حل اشللاع دلمجى ا  و وسهإ درلبد    ،رط بل درتسد إع در   إ  

ودرى     ل ودرىطفسوتحق      ،    درعافول   ف    ا إود  حت   ود ىبإسهإ    ،  درةاي 
دلمجى  إع     دواؤشةً   ،إع  د إا  في  دبيجإبي  تأثدهإ  ائ   ح ل    ،      اإ 

روةد هإ هت ا رف   درتي تم  درسإاقل  درتسد إع    ا ة ل د هتد   اجت ا لت  
ا إود   تفد ة  در    ل   س ل  درة إال  في  درلاعال و ،د ف    دج إود   ف      هت 

در    اىإاف    ،  لدرة إال  درسإاا ض  لجذرك  ظصةع  و ف   ،قل   درتسد إع 
  درتسد إع در   إ   رط بل درة إال در    ل  في تلإوع في  س ل تفد ة ا إود د ف    
ود  اب ل   د   ل  د إا إع  ا ض  رف  ت    بإب  ،في  ذرك  إ  ااص  ،ووة ا 

درتسد ل    افع درتي   ةوا    صإ  د إاورالإ ع  ،در  ال  و س ل  ، إع  ت ك 
ر في  تطب قصإ  درةت ال  د لجإ يم ل  در   ي      إود  درتسد ل    ،درب    وتم زع 

تحتوت   سلجزع      بأنهإ  درسإاقل  درتسد إع  ا إود  د إر ل  ئ  تفد ة   س ل 
درة إالد ف     در   إ في    في  درتسد إع    ودجلف ع   جم ا د إوسدر    ل رط بل 

در لاال   درة إال ذدع  د إر ل  ئ    رضإ ل  ،ل    در   في  درتسد ل  د ىلا   رف 
درسإاقل  درتسد ل   درتسد إع  اىغددع  ا ض  ائ    لإ   ى وات    ،في  دربإح  

ودجسإهمل في    ،درتسد إع درسإاقل في ا  رثةد  دلإطإس درالةل ر تسد ل د إر ل  
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د إر ل درتسد ل  اىإاف    ،واىغددتهإ    محإوسهإتحتوت  و   ،ااإ    د   ا ض  وتلسد 
اى درتس  ضف   في   د إر ل  درسإاقل  د ل  درتسد إع  ا ض      ودرى ة      ،إاف 

 د ا دجاإ بل  في مجإل درتسد ل د إر ل .  ا ض دجة 
  وإجراءاتها: منهجية الدراسة 

   الدراسة:منهج 
درفتلي   دجاصف  د إر ل  درتسد ل  دجاصف  جاإ بل    درى    ي،دتب ا  هذد 

   .وتحق    هتد صإ درتسد ل،رطب  ل 
   الدراسة:ع مجتم

د ه  ل  جم ا    إ   ائ  د إر ل  درتسد ل  مجى ا  شطة  ارىتسو   تلفن 
ممئ يح  فن درةتب در    ل درىإر ل )   ىإذ     ت ،درعا ل مإا ل    درطلاب ال  ل

اشإسك    - درتسد ي    -  ىإذ  ر  إا   ) اسإ ت    ،  (2019- 2018)    ىإذ 
ا    ت هت  ودر تتسو     (42)ذوئ  ه  ل  ة إال  در       بالإشةد اإافد    ف 
ااإاشىصإ       ل  در دشعلجفد في  د ىجإب    ،ود لت    صإ  و    (34)ااصت  وات 

تتسو    ه  ل  دلإ إال    ،  ف  دباتس      بنهت  در  ال  هذه  د ى إس  تم  وات 
ودر در    ل  لخبرتهت  درتسد ل   وتحق    هتد   دب ىبإال  في       قةدع      ل 

در    ل وااإاش درة إال  دربإح     إ و ي    ،ىصإ  مجإل دلإشةد       ووىاإول 
ددع درىإر ل ا ) درةتبل در    ل،  ت   افدع  تفت ف   ال درتسد ل بحسب دجىغ

درة إال    ،دلختال اإاَشل ت  
ُ
با تول    دج ابين  هف  دراىإاف لج إ  و إ ع   ،)

 درىإليا 
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 وفقًا للمتغيرات  توصيف عينة الدراسة (: 1جدول )
 دراسبل %  در ت  درل إع دجىغددع دجسىق ل 

 درةتبل در    ل 

 17.6 6   ىإذ 
 47.1 16   ىإذ اشإسك
 35.3 12   ىإذ اسإ ت 

 % 100.0 34 دلمج فع 

  ت   افدع دلختال 
 47.1 16  افدع  10-5ائ 

 52.9 18  افدع  10 لجثة ائ  
 % 100.0 34 دلمج فع 

 إاَشل دجاُ ت  درة إال 
 11.8 4 س إال  5 ال ائ 

 88.2 30 س إال  بلجثة  5
 % 100.0 34 دلمج فع 

   الدراسة:أداة 
  ت دربإح     ، هتد  درتسد ل د ور ل درتي تحق     ر  مفل     درب إ ع

د إر ل درتسد ل  درم ل بمفضفع  ذدع  ود  اب ل  در ةا ل  د  ا إع  اةد  ل    ،رف 
ر تسد ل تم  ت   د   د ىبإالتم  ،ودرشةوع في  ،    ،ث ا في  ائ  ز وئ  تلفاا 

ذه دلخمإاص ا ) درةتبل  وى    بخمإاص در  ال ، وات شم ا هد ز  د ول ا  
اإاَشل  ت  درة إال    - ت   افدع دلختال  - ل  در   

ُ
 اإ د ز  درثإني ائ    ،(   دج

  هت ا   ،افع ل اين تس ل محإوس،(  بإس   46دب ىبإال  قت دشى ل      ت  )
درى ة     د ف    رف  ا إود  تفد ة  درة إال     س ل  د  في  جقتال ائ  در    ل 

در   إ مإا ل  ت  ائ   درتسد إع  درىتسو   إ  ه   االفسط بل  وهي     ،  ل 
 لج إ و ي ا  

  (4)ح   دشى ل هذد د فس        در    ل. افضف إع درة إال    د ولا د فس  
   بإسدع.
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ودشى ل هذد    تهإ، و    ىصإ.در    ل، واشللااقتاإع درة إال    درثإنياد فس  
 .   بإسدع (4) د فس    

  (4) س    ذد د ف ودشى ل ه و هم ىصإ. در    ل،درة إال   درثإر ا  هتد د فس 
  بإسدع. 

درة إال    درةدااا  فسد    ودشى ل هذد د فس       در    ل.حتو  وامط  إع 
  بإسدع.  (5)
ودشى ل    در    ل.إاقل ر ة إال  درس  درالةل، ودرتسد إعدلإطإس    دلخإا اد فس  

  بإسدع. (6) هذد د فس     
  ودشى ل هذد د فس       ور ةد دتهإ.  در    ل،  ااصج ل درة إال  درسإ ساد فس  

  بإسدع.  (7)
درة إال    درسإاااد فس   وتلسددتهإ.اىإاف  د فس       در    ل،  هذد    ودشى ل 

  بإسدع.  (4)
 . ع بإسد (4)    ودشى ل هذد د فس   حإع.ودجقع درىفت إع  درثإائاد فس 
ودرىفث       ااىإدرد فس   د فس       ودلإ ةدج. دجةد ا  هذد    (8)  ودشى ل 

  بإسدع. 
درمتق ر ةد دع  اىاإول  و ي  وذرك    درتسد ل،ودرثبإع   د     ،و   إ 

   دجط فال.اىصإ   ا درب إ ع د ور ل  ر ى ق  ائ ات  الا 
   الدراسة: صدق أداة 
   اصإادرتسد ل، واربإح   ت  ر ةد دع ر ىبلجت ائ تتق   د  دتبا د
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درلإهةل   د     درلإهةلادرمتق   درمتق  ائ  تم    درتسد ل،ر ى ق  
 ةضصإ ا ت تم   صإ في تفستهإ د ور ل      ب ل ائ    إ  ه  ل درىتسو   

دجلاحلإع   لإاتد   دلخبر   ذول  بمإ    حفلهإ،دجىتممين  دب ىبإال  ت تول  وتم 
ق   اإ وض ا  ممإ   ل د  د  ت  درباإ  ،ودرىف  صإع    ،دجلاحلإع وىفد   اا
    إر ل. ه بممتدا ل ائ    

درباإاي ر ى ق     درباإايادرمتق   درمتق  تم    ائ  د إر ل  درتسد ل    د  
دستبإط لجل  بإس  اا   رق إس  س ل  د ىتتدا ا إال دبستبإط اد فن، وذرك 

ائ دراىإاف  ن جم ا در بإسدع    ين رر ه، وتبدرذل تاى ي    ر   فس درتس ل درل  ل  
ح   تةدوحا    رر ه،درذل تاى ي    د فسبرل رحمإا ل اا  تةتبط  ات اسىف   

ممإ وشد رف  ن    ،(0.350- 0.865)  اإ اين   د إوسلاع دبستبإط اا  ا ت ا إا 
درتي تاى ي رر صإ،  محإوسهإ  جم ا در بإسدع تى ىا اتس ل اةتل ل ائ درمتق اا  

   ك.ر ذ( درىإلي وفضح 2ود تول ) ااصإ،  درق إس دجة ف  و نهإ تحق   هتد
الكلية للمحور الذي  ( معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة مع الدرجة 2جدول )

 تنتمي إليه 
 د فس درةداا  د فس درثإر   د فس درثإني د فس د ول 

1 **0.845 1 **0.742 1 **0.748 1 **0.569 
2 **0.798 2 **0.755 2 **0.833 2 **0.645 
3 **0.647 3 **0.565 3 **0.833 3 **0.537 
4 **0.813 4 **0.748 4 **0.541 4 **0.645 

      5 **0.817 
 د فس درىإ ا  د فس درسإاا  د فس درسإ س  د فس دلخإا  

1 *0.429 1 **0.627 1 **0.502 1 **0.788 
2 **0.468 2 **0.755 2 **0.737 2 **0.515 
3 **0.548 3 **0.847 3 **0.677 3 **0.662 
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4 **0.629 4 *0.350 4 **0.779 4 **0.535 
 0.859** 5 درثإائ د فس  0.413* 5 0.553** 5
6 **0.781 6 **0.865 1 **0.691 6 **0.741 

  7 **0.650 2 **0.687 7 **0.664 
    3 **0.600 8 **0.856 
    4 **0.675   

 ( 0.01الدلالة )عند مستوى  إحصائيًادال  ل الارتباط** تعني أن معام
 ( 0.05)ة عند مستوى الدلال  إحصائيًادال تشير إلى أن معامل الارتباط  *

رلل   درل  ل  درتس ل  اين  دبستبإط  ا إالاع  حسإب  تم  محفس،  لجذرك 
تتق    ودرتس ل  ائ  ر ى ق   وذرك  درتسد ل،  و إ ع    د إوس،درل  ل   د  

    با تول درىإليادراىإاف لج إ هف ابين 
 لأداة الدراسة جة الكلية درجة كل محور مع الدر  معاملات الارتباط بين  (:3جدول) 

 معاملات الارتباط عبارات عدد ال المحاور 
 0.641* 4 در    ل. د فس د ولا افضف إع درة إال 

 0.761** 4 و    ىصإ. اقتاإع درة إال در    ل واشللاتهإ  د فس درثإنيا 
 0.843** 4 . و هم ىصإ  درثإر ا  هتد  درة إال در    ل  د فس

 0.834** 5 در    ل.د فس درةدااا حتو  وامط  إع درة إال 
 0.876** 6 . ودرتسد إع درسإاقل ر ة إال در    ل ، د فس دلخإا ا دلإطإس درالةل

 0.876** 7 ور ةد دتهإ.د فس درسإ سا ااصج ل درة إال در    ل  
 0.742** 4 وتلسددتهإ. إااا اىإاف درة إال در    ل د فس درس

 0.846** 4 ودجقعحإع. د فس درثإائا درىفت إع  
 0.651** 8 ودلإ ةدج.  ،دجةد ا، ودرىفث  إ اا د فس درى

 ( 0.01) عند مستوى الدلالة إحصائيًادال  ** تشير إلى أن معامل الارتباط
 ( 0.05)عند مستوى الدلالة  ائيًاإحصدال * تشير إلى أن معامل الارتباط 

ت ا إالاع دبستبإط اين محإوس  (   لاه  ن ا 3ل )وى ح ائ اىإاف  تو 
درتسد ل   اا    د   درمتق  ائ  اةتل ل  اتس ل  تى ىا  رلأ د   درل  ل  ودرتس ل 

درل  ل   ح  درتس ل  اين    رلأ د ،  اإ  دبستبإط  ا إالاع  ا ت  تةدوحا 
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ا إا  (، لج إ 0.641-0.876) ا ت  ا لت  دبستبإط  درل   ن    رحمإاً إ لاع 
  (.0.01 ات اسىف  درتبرل )

   الدراسة: ثبات أداة 
ائ  لال د ىتتدا ا إال  رلإ    إدرتسد ل ومحإوسهحسإب ثبإع   د   تم  

ح   ا اا اىإاجه   درىإلي،(  4هف ابين با تول )  لجلل، لج إ لجةوابإخ رلأ د   
ثبإتًً   حققا  درتسد ل  ح   ن   د   ا  ىه    اةتلً إ،  (، لج إ  0.936)ا غا 

در درثبإع  إوس  ا إالاع  ا ت  ) تةدوحا  اين  اإ  (  0.774-  0.573تسد ل 
ذرك ائ  وى ح  د   ،وبارىإلي  حقق  ن   د   ثبإتًً  رتسد ل  وت ت     إرً إ،ا  ممإ 

 رر صإ.درفثفق باراىإاف درتي تىفتل 
 ا كرونباخ للثبات الكلي لأداة الدراسة والمحاور ألف معامل   (4)جدول  

 معامل الثبات  بارات عدد الع المحاور 
 0.774 4 در    ل. ل د فس د ولا افضف إع درة إا
 0.662 4 . اشللاتهإ و    ىصإد فس درثإنيا اقتاإع درة إال در    ل و 

 0.711 4 و هم ىصإ.  د فس درثإر ا  هتد  درة إال در    ل 
 0.637 5 در    ل.د فس درةدااا حتو  وامط  إع درة إال 

 0.594 6 .    لإا ا دلإطإس درالةل ودرتسد إع درسإاقل ر ة إال در د فس دلخ
 0.686 7 دتهإ.صج ل درة إال در    ل ور ةد د فس درسإ سا اا

 0.592 4 وتلسددتهإ. د فس درسإااا اىإاف درة إال در    ل 
 0.573 4 ودجقعحإع. د فس درثإائا درىفت إع  

 0.747 8 ودلإ ةدج.  د فس درىإ اا دجةد ا ودرىفث   
 0.936 46 داة الدراسة الثبات الكلي لأ

   المستخدمة:المعالجات الإحصائية 
يحق   هتد صإ ويج ب  ئ     ً إ    رحمإاً إد ل تح  لا  رى   ل ا إ ع درتس 

درب ث ل،   دب ى إ  ل  تسإؤبتهإ  ر   فا  دلإحمإا ل  د زا  اة اف  د ىتتدا  تم 
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)SPSS)   ( ر ةد   20دلإتتدس  في  دلإحمإا ل  (  ح  دج إ ل  تم    ر ب إ ع، 
  درىلةدسدع، ودراسب ودرتي تمث ا في    درفتل ل، إر ب دلإحمإا ل  د ىتتدا د  

، لج إ تم  وذرك رىفت ف   ال درتسد ل بحسب دلخمإاص درتيمفغةد  ل  فول، دج
ودبنحةد إع   د سإا ل  دجىف طإع  وذرك د ىتتدا  رق إس  س ل    دج  إسول؛ 

إال  ا ا دد ىتتتم    لجذرك  ال      بإسدع محإوس درتسد ل.  د ىجإال   ةد  در 
درتسد ل.    اد فن؛ وذرك دبستبإط   ا إال    تاود ىتر ى ق  ائ تتق   د  

وذرك رلإ   ومحإوسهإ. لج إ  لجةوابإخ؛  درتسد ل  ثبإع   د   ائ    تم  ر ى ق  
دلإحمإا ل  دد ىتت د  إر ب  ا ض  وذركا  ات     دب ىتبر ل؛  ب ىبإس 

إود  برل رحمإا ل اين    إ  ه  ل درىتسو  نحف تفد ة ا و ف   ةوق ذدع   
 در    ل رط بل درتسد إع   في درة إال د ف   
   ت   دلختال، ت   افدع  در    ل،ددع )درةتبل ب ىلا  اىغر   إ ت ز  د

اإاَشل(درة إال  
ُ
نحف  دج درىتسو   ه  ل  د ىجإباع    إ   تقتوة  تم  . لج إ 

ابين با تول  هف    اق إس سبا ي تتس ه لج إ   بإسدع محإوس   د  درتسد ل و 
 درىإليا 

 ( معيار الحكم على استجابات العينة 5جدول )
 طول الفئة

 النسبة المئوية  القيمة  توافردرجة ال
 إلى  من
 100-0.81 4 لجبد   4 3.25
 0.80-0.63 3 اىف طل 3.24 2.50
 0.62-  0.44 2 ض  لل 2.49 1.75
 0.43-0.25 1 ض  لل  تًد  1.74 1
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   ومناقشتها:نتائج الدراسة 
دجى   د دراىإاف  تفد ة ا إود د ف    قل بارسؤدل  اإ  س ل  درة إال  في  ولا 

رط بدر مإا ل      ل  درعا ل  ال  ل  در   إ  درتسد إع  الة     ت ،ل  و صل  ائ 
    إ  ه  ل درىتسو ؟  

 العلمية.موضوعات الرسائل  المحور الأول:
ات الرسائل  سابية والانحرافات المعيارية والترتيب لمحور موضوع(: المتوسطات الح6جدول )

 العلمية.  

دبنحةد     سإبيدجىف ط د در بإسدع سات در بإس   درعت ب 
  س ل درىفد ة  دج  إسل 

 لجبد   0.33 3.88 تىاإ ب افدض ا درة إال در    ل اا درىتممإع در    ل ر ط بل.  3 1

   لجبد  0.58 3.29 ا غل     ل ت بر  ئ ا  فن درتسد ل.  تمإغ  اإووئ درة إال در    ل 4 2

افول  افدض ا درة إال در    ل تسصت في ريجإ  ح فل جشإلجل تة  2 3
 ا إتة .

 اىف طل 0.43 2.76

 اىف طل 0.58 2.71 تى  ز افدض ا درة إال در    ل با تدثل ودلإضإ ل در    ل ر ىتمص.  1 4
 ىف طلا 0.38 3.16 دجىف ط د سإبي در إا

( د تول  ائ  در إا  6وى ح  دجىف ط  درة إال  فس    (  نَّ  افضف إع 
)  در    ل، ودنحةد إ3،16ا    وتدَُ تُّ  0،38) سه  ات  ا  إسيا  (،  تفد ة (     س ل 

درة إال   فس اا إود د ف   بم و قًإ  در    ل،فضف إع  جق إس   د     اىف طل 
)  درتسد ل،  ائ  تول  د(  ن  بإسدع  6ووى ح  وً إ  در    ل  رة إال  محفس 
تفد ة    إ ع ااصإ    لجإرىإليا  در بإسدع     لجبد   اتس ل   بإستين  تفد ةع  وبااي 
   اىف طل. اتس ل
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تةدو  اىف طوات  دربُ ت  حا  لهذد  در بإسدع  ) إع   (،3.88-  2.71اين 
( حم ا  بإس   درىتممإع  ح    اا  در    ل  درة إال  افدض ا  تىاإ ب 

ح    د ول،درعت ب    ر ط بل(    در    ل   ا إود س ل    ائ  د ف      تفد ة 
د  ة  ر  بإسدع  ذرك  باراسبل  تلسد  ويملئ  وااإاشل   ،  رىق  ت  اف ف   ال 
و إ ع    در   ي،درتي وىقتافن بهإ ر قست    ،درب ث لل  رط بافضف إع و طط د 

در    ل    )تى  ز بإس    ودلإضإ ل  در    ل با تدثل  درة إال    ر ىتمص( افدض ا 
درعت ب   تفد ة ائ ح      د  د، في  درسبب في    .د ف  ا إود    س ل  وو ف  
  ،   درىتمصطفسدع در    ل في مجإل  ض ف دطلاع درط بل     درىذرك رف  

 ،Lehan ، Hussey & Mika   سد ل    ذه دراى جل اا ا ض اىإاف ف هوتخى

اىإاجصإ    ((2016 ا ض  درة إرل  رف  درتي  شإسع  افضفع  ته و تَّ ، ن حتدثل 
ووشد    ل در    ل في درفبياع دجى ت  د اةول ل  ائ  هت ا إود  ف   درة إا 

) د بم6 تول  د ف    ا إود  تفد ة  رف  ن  س ل  درة إال  (  افضف إع   فس 
ويملئ رس إع  ذرك رف  ض ف    ، إ  اتس ل اىف طل  اشلل  إا    در    ل

درىطفسدع درط بل      درىتمص  ودرتسد إع    ،دطلاع  مجإل  في  در    ل 
هذه دراى جل اا ا ض اىإاف  سد ل    وتىل    ،  رتوصت   ل  دجصا  دلخبر    دنخلإض و ،

رف تل2005 لإال ) درتي  شإسع  در(  افدض ا  درعافول في ةدس  در    ل    ة إال 
درل سط ا ل د إا إع  اىإاف  سد ل  وتىل   ،ا ض  ا ض  اا   ،Mizany و إ 

Khabiri &Sajadi، 2012) )    درة إال ودا  ل  اإووئ  رف  تا  درتي  شإسع 
اا ا ض اىإاف     و إوتىل     ،لفا ل دلإوةدا ل  ض د إا إع د ا    در    ل في

 تتني  ف   درب فث در    ل ر ط بل  درتي  شإسع رف (  2014)   سد ل درسإاح 
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در  ب ل   د إا إع  و تإرىصإ  ،في  در    ل  درة إال  افدض ا  ذرك  في  .    ،بمإ 
دراى جل   هذه  اإ  وتخى ف  حت  اىإاف  سد ل  رف  ا ض    درسة ل و   درسة ل اا 

اىإاجصإ  درتي  شإس (  2019) ا ض  درة إال  رف  ع  افضف إع   ن  اإووئ 
تقعب ائ حت   إ ع اتس ل    اغز ،سط ا ل  در    ل ر ط بل في د إا إع درل 

 د ف  . 
 وأسئلتها .   ،ومشكلاتها    ،الثاني : مقدمات الرسائل العلمية المحور 

الرسائل  لمحور مقدمات  تيب المعيارية والتر المتوسطات الحسابية والانحرافات  (: 7جدول )
 . العلمية ومشكلاتها وأسئلتها

 العبارات  رقم العبارة  الترتيب 
المتوسط  

 ساب الح
الانحراف  
 المعياري 

 درجة التوافر

1 4 
تىاإ ب اا  هتد    ، تمإغ     ل درتسد ل اطةوقل الاا ل
 لجبد   0.51 3.47 درتسد ل. 

قل  ا قل  تحت  اشل ل درتسد ل في درة إال در    ل اطةو 3 2
 لجبد   0.49 3.35 وودض ل. 

   ت د  لإس، ودجلإهتبرع اقتال درتسد ل في درة إال در    ل  2 3
 د  إ  ل. 

 اىف طل 0.55 3.24

4 1 
ائ   بارعداط، ودباىقإلتى  ز اقتال درتسد ل في درة إال در    ل  

 اىف طل 0.52 3.18 دلخإص. در إا رف 

 لجبد   0.36 3.31 الحساب العام المتوسط 

اقتاإع درة إال در    ل  (  نَّ دجىف ط در إا  فس  7تول ) وى ح ائ د 
)  ،و    ىصإواشللاتهإ   ودنحةد إ3،31ا    )  ا  إسيا  (،  وتدَُ تُّ  0،36اتسه   )
تفد ة د ف     س ل  واشللاتهإ  محفس  في    ا إود  در    ل  درة إال  اقتاإع 

(  ن  7)ووى ح  وً إ ائ  تول    درتسد ل،جق إس   د     و    ىصإ لجبد ، و قًإ
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در    ل واشللاتهإ   بإسدع   درة إال  اقتاإع   س ل     إ ع   و    ىصإ،محفس 
  اىف طل. تفد ةع اتس ل  و بإستين  لجبد ،ااصإ    ة  بإستين تفد

دربُ ت   لهذد  در بإسدع  اىف طإع  تةدوحا  ) وات   (،3.47-  3.18اين 
حم ا  بإس  الاا ل  )تمإغ  ح    اطةوقل  درتسد ل  اا        ل  تىاإ ب 

درتس  درعت ب    د ل هتد   ح      د ول،     ا إودائ  تفد ة  د ف       س ل 
  ر ط بل دجشة ين    تف  هوو ف  درسبب في ذرك رف   ة ،  باراسبل ر  بإسدع د  

.  و إ ع  اطةوقل تىاإ ب اا  هتد  درتسد ل      ل درتسد ل هم ل ت إغل  بأ
در     بإس    درة إال  درتسد ل في  در إا  ل بارعداط ودباىقإل  )تى  ز اقتال  ائ 
د  د  (  دلخإص.رف   درعت ب  د ف      ،في  ا إود  تفد ة      ، ائ ح    س ل  

وتىل  هذه دراى جل    ،ض ف در غل درب ث ل رت  درط بل    رفذرك    ويملئ رس إع 
درب ث ل  (  2004)  اا ا ض اىإاف  سد ل  بر  در غل  درتي  شإسع رف ض ف 

في  إا إع دجإ سىد  درل سط  رة إال  درغةا ل  د تول     ، ا ل  در لل  ووشد 
بم فس  7) د ف    ا إود  تفد ة  رف  ن  س ل  درة إ(  در    ل  اقتاإع  ال 

ىف  صإع  ذرك روة ا  و   ،اشلل  إا    لجبد      إ  اتس لواشللاتهإ و    ىصإ  
ر ط بل   د لجإ يم ين  في    تبإعبا  دجشة ين  در    ل  اشللاع  تحتوت  دج إود 

اقتاإتهإ  صإ و    ىدرتسد ل   اىإاف  و   ،وت إغل  ا ض  اا  دراى جل  هذه  تىل  
( درتي  2011 سد ل  طفدن  ا  رف    شإسع(  محفس  درتسد ل  حمفل  شللاع 

ط بل لج  إع       ف    إر ل   ائ  دجقتال  در    ل  درة إال  في  في  درعا ل 
. درل سط ا ل  اىإاف  سد ل    د إا إع  ا ض  اا  لجذرك    درسة لوتىل  

درتي  2019)  درسة ل و  اُ ت (  حمفل  رف  واشل ل  ا   شإسع  درتسد ل  قتال 
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اا     إر ل، وتخى فدرتسد ل وت إغىصإ      ف     دراى جل  اىإاف  هذه  ا ض 
درغ )ى سد ل  ود جةل  ود س ني  ودربف   تل  رف  2018إاي  درتي  شإسع   )
اس طال   ف   بحفثض ف   دجقبفل    ،  إن  دج   ين  ر  سىف   سا صإ  و تا 

   واقتاإتهإ.    ىصإ لاع درة إال در    ل و ذرك محفس اشل    ً إ وائ 
 

*** 
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 . وأهميتها  الثالث : أهداف الرسائل العلمية  المحور
(: المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، والترتيب لمحور أهداف الرسائل  8جدول )

 العلمية وأهميتها. 
دجىف ط   در بإسدع سات در بإس   درعت ب 

 د سإبي
 ل درىفد ة  س  دبنحةد  دج  إسل 

 لجبد   0.43 3.76  هتد  درتسد ل في درة إال در    ل اإا ل ر ى ق   ودرق إس.  2 1

 لجبد   0.49 3.59 تةتبط  هم ل درتسد ل في درة إال در    ل بمشللاع درتسد ل.  3 2
 لجبد   0.50 3.59  هتد  درتسد ل في درة إال در    ل ودض ل ومحت  .  1 3
 اىف طل 0.52 3.18    ل بارفدا  ل. في درة إال در   تى  ز  هم ل درتسد ل 4 4

 لجبد   0.36 3.53 دجىف ط د سإبي در إا

در إا  فس  8 ح ائ د تول ) وى دجىف ط  در    ل     هتد  (  نَّ  درة إال 
) و هم ىصإ ا    ودنحةد إ3،53،  )   ا  إسيا  (،  وتدَُ تُّ  0،36اتسه  تفد ة (     س ل 

در    ل  درة  هتد   ا إود د ف   في محفس   جق إس    ،لجبد   هم ىصإ  و  إال  و قًإ 
 هتد  درة إال  محفس    (  ن  بإسدع 8ووى ح  وً إ ائ  تول )  ،  د  درتسد ل

و بإس    ،ثلاث  بإسدع ااصإ اتس ل لجبد     إ ع  س ل تفد ة در    ل و هم ىصإ
 ودحت   اتس ل اىف طل  .  

دربُ ت   لهذد  در بإسدع  اىف طإع  تةدوحا  ) وات   (،3.76-  3.18اين 
حم   ر ى ق    ح    اإا ل  در    ل  درة إال  في  درتسد ل  ) هتد   ا  بإس  

درعت   ودرق إس( ح      د ول،ب       ا إودائ  تفد ة  باراسبل     س ل  د ف   
رف    د  ة ،ر  بإسدع   ذرك  في  درسبب  و ف   ر   إود  دوسبمإ  درط بل  تبإع 

ااإ    في  درة  هم ل    )تى  ز  و إ ع  بإس   د هتد ،در    ل  في  إال  درتسد ل 
درعت ب   في  بارفدا  ل(  تفد ة ائ ح      د  د،در    ل    د ف  .ا إود     س ل 
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س إا صت   تقتوة  هم ل  في  درط بل  افضف  ل  رف  تا  ذرك  في  درسبب  وو ف  
 هتد   ( رف  ن  س ل تفد ة ا إود د ف   بم فس  8ووشد د تول )   در    ل،
و هم ىصإدرة إال   ات  در    ل  اشللس ل   إ   دراى جل     إا،   لجبد   هذه  وتىل  

 شإسع    رتي( د2019)  درسة لو   درسة لاا ا ض اىإاف  سد ل  رف حت اإ  
د ف    رف   ا إود  دجىف طل  تفد ة  ود هم ل في  اتس ل  فق  د هتد   في محفس 

   اغز .درة إال در    ل رط بل د إا إع درل سط ا ل 
 

*** 
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 ة.ل العلميالرابع : حدود ومصطلحات الرسائ المحور
لمحور حدود   المعيارية والترتيب المتوسطات الحسابية والانحرافات  (: 9جدول )

 العلمية. مصطلحات الرسائل  و 
 العبارات  رقم العبارة  الترتيب 

المتوسط  
 الحساب 

الانحراف  
 المعياري 

 درجة التوافر

تى  ز امط  إع درتسد ل في درة إال در    ل بار لاال   3 1
 لجبد   0.24 3.94 ودرفضفح. 

 د  لجب 0.49 3.65 ودرش فر ل. تى  ز حتو  درتسد ل في درة إال در    ل بارى توت  1 2

تمإغ درى ةولإع دلإ ةدا ل جمط  إع درتسد ل اطةوقل   4 3
 لجبد   0.51 3.53 اا اشل ل درتسد ل.      ل، تىاإ ب

 بد  لج 0.51 3.53 . تىاإ ب حتو  درتسد ل في درة إال در    ل اا  هتد صإ  2 4

در    ل تى  ز بارعداط    في درة إالدرى ةولإع در إال ودلإ ةدا ل   5 5
 لجبد   0.51 3.47 ودبتسإق. 

 لجبد   0.29 3.62 الحساب العام المتوسط 

( د تول  ائ  وامط  إع  9وى ح  حتو   در إا  فس  دجىف ط  (  نَّ 
)  در    ل،درة إال   ودنحةد إ3،62ا    )  ا  إسيا  (،  وتدُ 0،29اتسه  س ل   َ تُّ  ( 

و قًإ    لجبد ،ا إود د ف   في محفس حتو  وامط  إع درة إال در    ل    تفد ة 
)   درتسد ل، جق إس   د    ائ  تول  محفس  (  ن جم ا  بإسدع  9ووى ح  وً إ 

  لجبد .اتس ل   عوامط  إع درة إال در    ل تفد ة  حتو  
دربُ ت   لهذد  در بإسدع  اىف طإع  تةدوحا  ) وات   (،3.94-  3.47اين 

امط  إع درتسد ل في درة إال در    ل بار لاال    )تى  ز  ا  بإس ح   حم  
درع   ودرفضفح( د ف   باراسبل     س ل تفد ة ا إودائ ح      د ول،ت ب      
وو ف  ر  بإسدع   ذرك    د  ة ،  في  ت إغل   رف درسبب  بم إود  درط بل    درىزدا 

 إ ع  و   تسد ل،درا افدن     لااىصإ، ودستبإطصإذرك    درتسد ل، وائامط  إع  
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ودلإ ةدا ل    )درى ةولإع بإس    درة إالدر إال  بارعداط    في  تى  ز  در    ل 
د  د    دبتسإق(.و  درعت ب  تفد ةائ ح    في  وو ف     د ف  ،ا إود     س ل 

در غل ض ف  رف  ذرك  في  رت     درب ث ل  درسبب  ووشد د لجإ يم ل    درط بل، 
 ( د ف   9د تول  ا إود  تفد ة  رف  ن  س ل  ح  (  وامط  إع  بم فس  تو  
تبإع  د  رف  ذرك  ويملئ رس إع   إا،  لجبد  اشللاتس ل    در    ل،  إ درة إال  

ت إغل   ج إود  وامط  إع  درط بل  هذه    در    ل. درة إال  حتو   وتىل  
  ، درتي (2019)  ودرسة ل،  درسة ل اا ا ض اىإاف  سد ل  رف حت اإ  دراى جل  
إال در    ل مإا ل  ر ة د ل  حتو  وامط  إع درتس   اُ تحمفل    رف    شإسع

    د ف  .اةوبل ائ      س ل غز  درل سط ا ل 
 

*** 
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 الإطار النظري والدراسات السابقة للرسائل العلمية . الخامس :  المحور
لمحور الإطار النظري    المعيارية والترتيبالمتوسطات الحسابية والانحرافات    (:10جدول )

 والدراسات السابقة للرسائل العلمية. 

المتوسط   العبارات  رقم العبارة  يب ت التر 
 الحساب 

الانحراف  
 المعياري 

 درجة التوافر

1 4 
تى  ز درتسد إع درسإاقل في درة إال در    ل ام ىصإ دجبإشة   

 لجبد   0.51 3.47 . بمفضفع درتسد ل 

درى         درتسد إع درسإاقل في درة إال در    ل وىت اطةوقل   6 2
 لجبد   0.58 3.29 . افضف  ل

 اىف طل 0.48 3.12 . ت ةض افدض ا دلإطإس درالةل اىس سل ااطقي اعداط 3 3

    ز دلإطإس درالةل اش فر ىه جلإه ت افضفع درتسد لوى 1 4
 اىف طل 0.33 3.12 .و ا إ هإ

 اىف طل 0.24 2.94 . وحتدثىصإ اتاىصإ، تى  ز دج  فاإع درفدس   في دلإطإس درالةل   2 5
 اىف طل 0.39 2.82 درسإاقل في درة إال در    ل بحتدثىصإ.  عتى  ز ا لت درتسد إ 5 6

 اىف طل 0.25 3.13 ام المتوسط الحساب الع

( د تول  ائ  در إا  فس  10وى ح  دجىف ط  درالةل  (  نَّ  دلإطإس 
ر ة إال   درسإاقل  )  در    ل،ودرتسد إع  ودنحةد إ3،13ا    اتسه    ا  إسيا  (، 

دلإطإس درالةل ودرتسد إع   د ف   في محفس  دا إو   س ل تفد ة( وتدَُ تُّ  0،25)
ر ة إال   اىف طل،درسإاقل  جق إس   د   و   در    ل  ووى ح  وً إ    درتسد ل،قًإ 

( دلإطإس(  ن  بإسدع  10ائ  تول  درسإاقل    محفس  ودرتسد إع  درالةل 
تفد ة  در    ل.ر ة إال   ااصإ   إ ع  س ل  واق ل    لجبد ،اتس ل    ، بإستين 

   اىف طل.تس ل ا ،در بإسدع تفد ةع
دربُ ت   لهذد  در بإسدع  اىف طإع  تةدوحا   (،3.47-  2.82) اين  وات 

)تى  ز حم ا    ح   ام ىصإ     بإس   در    ل  درة إال  في  درسإاقل  درتسد إع 
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درتسد ل درعت ب  (  دجبإشة  بمفضفع     س ل تفد ة ا إود ائ ح      د ول،    
ذرك   تلسد  ويملئ  د  ة ،  ر  بإسدع  باراسبل  ا إود  بأد ف    ائ  هت  ن 

ىصإ دجبإشة   د ى إس درتسد إع درسإاقل وت   اصإ في درة إال در    ل هف  لاا
ا لت درتسد إع درسإاقل في درة إال    )تى  زو إ ع  بإس      درتسد ل. بمفضفع  
فيدر    ل   تفد ة ائ ح      د  د،درعت ب    بحتدثىصإ(    د ف  . ا إود     س ل 

  درط بل،درىتممي رت   طلاع دج ةفي  بد  ض فوو ف  درسبب في ذرك رف  
دلإطإس درالةل   د ف   بم فس  ( رف  ن  س ل تفد ة ا إود 10ووشد د تول ) 

ر ة إال   درسإاقل  اتس ل  در    ل.ودرتسد إع  اشلل   إ      إا،  اىف طل 
رفويملئ   ذرك  امإ س    ض ف  رس إع  درط بل      و إتلدطلاع    دج ة ل، 
دراى جل اا  وتىل  هذه    رتوصت،غل دبنج  زول   در  اقص اصإسدعاسبب    د  اب ل

حمفل محفس درتسد إع     شإسع رف  ( درتي2011 طفدن ) ا ض اىإاف  سد ل  
درل سط ا ل       با إا إع  درعا ل  رط بل لج  إع  در    ل  ر ة إال  درسإاقل 

ائ   اىف طل  اىإاف    وتىل   د ف  .  س ل  ا ض  اا  اإ  رف حت  دراى جل  هذه 
درتسد إع   شإسع رف حمفل اُ ت    ، درتي (2019)   ل ة ودرس   درسة ل  سد ل  
 اىف طل. غز  درل سط ا ل      س ل  ف   ع ر ة إال در    ل مإا إدرسإاقل 
 

*** 
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 .  وإجراءاتها السادس : منهجية الرسائل العلمية المحور 
(: المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، والترتيب لمحور منهجية  11جدول )

 مية وإجراءاتها. العلالرسائل  
دجىف ط   در بإسدع سات در بإس   درعت ب 

 د سإبي
  س ل درىفد ة  ج  إسل دبنحةد  د

1 1 
دجاإهف در    ل دجسىتتال في درة إال در    ل ااإ بل  

 لجبد   0.00 4.00  هتد صإ. 

د  إر ب دلإحمإا ل دجسىتتال في درة إال در    ل الاا ل   7 2
 لجبد   0.24 3.94 رى ق    هتد صإ. 

تى  ز   اإع درتسد ل في درة إال در    ل اى ث  صإ لمجى ا   2 3
 درتسد ل. 

 لجبد   0.37 3.82

تبنى   د  درتسد ل في درة إال در    ل و   درطةق در    ل   4 4
 دجاإ بل جفضفع درتسد ل. 

 لجبد   0.48 3.65

5 3 
في    ثددجىغددع دجسىق ل في درة إال در    ل ذدع  لاال وتأ

 لجبد   0.49 3.65 اىإاف درتسد ل. 

ر    ل ودض ل، وذدع ت ل   قةدع   د  درتسد ل في درة إال د 5 6
 اىف طل 0.43 3.24 بمفضفع درتسد ل. 

تُحَلت   د  درتسد ل في درة إال در    ل ائ ابل دجىتممين   6 7
 و ت إب دلخبر . 

 اىف طل 0.63 3.18

   لجبد  0.25 3.64 دجىف ط د سإبي در إا

  (  نَّ دجىف ط در إا  فس ااصج ل درة إال در    ل 11وى ح ائ د تول )
)  ور ةد دتهإ، ودنحةد إ3،64ا    )   ا  إسيا  (،  وتدَُ تُّ  0،25اتسه  تفد ة (     س ل 

و قًإ جق إس    لجبد ،  ور ةد دتهإا إود د ف   في محفس ااصج ل درة إال در    ل  
ائ  ت   درتسد ل،  د    )ووى ح  وً إ  ااصج ل  11ول  محفس  (  ن  بإسدع 

اىف طل،  بإستين ااصإ اتس ل   إ ع  س ل تفد ة    ور ةد دتهإ،درة إال در    ل  
   لجبد .در بإسدع تفد ةع اتس ل   واق ل
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دربُ ت   لهذد  در بإسدع  اىف طإع  تةدوحا  ) وات   (،4.00-  3.18اين 
بل  ااإ دجاإهف در    ل دجسىتتال في درة إال در    ل   بإس  )ح   حم ا  

ل  د ف   باراسب   س ل تفد ة ا إودائ ح      د ول،    درعت ب     هتد صإ(.
د  ة ،   رف  ر  بإسدع  ذرك  في  درسبب    واسإ تتهت  دجشة ين تف  ه  وو ف  

د  ر ط بل  در   ي  با ى إس  رى ق  جاصف  درة إرل    دجاإ ب؛  در    ل،   هتد  
در  )تُحَلت بإس     و إ ع  درة إال  درتسد ل في  دجىتممين        د   ابل  ل ائ 

و   د ف  .ا إود   س ل تفد ةائ ح     د  د،في درعت ب  دلخبر (.و ت إب 
رف   ذرك  في  درسبب  درط بل  و ف   درىتمص    ر   ل ين  د ى إس  ااإ      

درتا      ر  و   ،در إا در ودلخبر  في  درىتمص  در    ل  افضفع  ووشد     ،ة إرل 
( ا إ11د تول  تفد ة  رف  ن  س ل  درة إال  ود  (  ااصج ل  بم فس  د ف   
اتس ل لجبد   اشلل  إ  ور ةد دتهإدر    ل   رف    ذرك  رس إع ويملئ    ،ا   إ  

وتىل     ،  دجاصف در   ي و طفدع    بم إود درىزدا درط بل تف  ه دجشة ين واىإا ىصت  
  ،(  (Lehan ، Hussey & Mika، 2016هذه دراى جل اا ا ض اىإاف  سد ل  

و ثةه في  ف   درة إال در    ل  ،برىزدا باجاصف در   ي   ل ددرتي  شإسع رف  هم
تىل  ، اا  س لجذرك  درتي  شإسع    (  (Fatahipour & Nemati، 2016  د ل   

هف   در    ل  درة إال  في  د ف    ا إود  ائ  هت  رف  ن  اىإاجصإ  تبإع  دا ض 
اىإاف   دراى جل اا ا ض  در   ي . وتخى ف هذه  دجاصف     سد ل  طفدن افد ت 

رف  درتي(  2011) در    ل     شإسع  ر ة إال  درتسد ل  ر ةد دع  محفس  حمفل 
درل سط ا ل  رط بل لج  إع در    د ف  .     س ل اىف طل  اغز   عا ل با إا إع 

( درسإاح  اىإاف  سد ل  ا ض  اا  درتي2014وتخى ف  و إ  رف    (،   شإسع 
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دجاص دلإ ةد دع  في  د ف    در    ل  ض ف  ر ب فث  د إا إع  ج ل  رط بل 
درغ  ب ل.در   اىإاف  سد ل  ا ض  اا  ود س ني  ىإوتخى ف  و إ  ودربف   تل  اي 

درتي 2018)  ود جةل ض ف    (،  رف  اىإاجصإ  ا ض  بحفث  شإسع     ف   
ر  ف درىزداصإ       ً إ؛ر  سىف  دجقبفل    سا صإ     إن، و تا  دج   ين اس طال 
   و طفدته. در   ي  اقفد ت دجاصف

 
*** 
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   لعلمية وتفسيراتها  . الرسائل االسابع : نتائج المحور 
لمعيارية، والترتيب لمحور نتائج الرسائل  (: المتوسطات الحسابية، والانحرافات ا12جدول )

 العلمية وتفسيراتها
 در بإسدع سات در بإس   درعت ب 

دجىف ط  
 د سإبي

دبنحةد   
  س ل درىفد ة  دج  إسل 

 لجبد   0.49 3.65 جاطق ل. فدا  ل ودتى  ز اىإاف درتسد ل في درة إال در    ل بار 2 1

ل اب ض اىإاف  تةاط اىإاف درتسد ل في درة إال در     3 2
 اىف طل 0.33 3.12 درتسد إع درسإاقل د ىفول    صإ. 

 اىف طل 0.42 2.94 تلسة اىإاف درتسد ل في درة إال در    ل اطةوقل افضف  ل.  1 3

 إال   ل في درة تلصة شتم ل درطإرب  ات  ةض اىإاف درتسد 4 4
 اىف طل 0.43 2.24 در    ل وتلسدهإ. 

 اىف طل 0.28 2.99 دجىف ط د سإبي در إا

( د تول  در    ل  12وى ح ائ  درة إال  اىإاف  در إا  فس  دجىف ط  (  نَّ 
)  وتلسددتهإ، ودنحةد إ 2،99ا    )  ا  إسيا  (،  وتدَُ تُّ  0،28اتسه  تفد ة (     س ل 

جق إس    وتلسددتهإ اىف طل و قًإ در    ل    ف درة إال ا إود د ف   في محفس اىإا
)ووى ح  وً إ    درتسد ل،  د    ااصج ل  12ائ  تول  محفس  (  ن  بإسدع 

  لجبد ، س ل تفد ة  بإس  ودحت  ااصإ اتس ل    ور ةد دتهإ  إ عدرة إال در    ل  
     .واق ل در بإسدع تفد ةع اتس ل اىف طل

( ،    3.65  -  2.24)     ربُ ت اين وات تةدوحا اىف طإع در بإسدع لهذد د
حم ا  بإس    درة إا)  ح    في  درتسد ل  اىإاف  بارفدا  ل  تى  ز  در    ل  ل 

د ف    (  ودجاطق ل   ا إود  تفد ة   ح    س ل   ائ   ، د ول  درعت ب      
و إ ع  بإس    د  ة ،   ر  بإسدع  درطإرب  ات  )  باراسبل  شتم ل  تلصة 
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درة إ في  درتسد ل  اىإاف  وتلسد  در      ةض  د  د    (لال  درعت ب  ائ    ،في 
( رف  ن  س ل تفد ة  12تول )ووشد د     ،ح    س ل  تفد ة ا إود د ف  

 إ  اتس ل اىف طل   ، ا إود د ف   بم فس اىإاف درة إال در    ل وتلسددتهإ   
در   ويملئ رس إع   ،اشلل  إا   درلىإال  ذرك رف ض ف داىلاك  ط بل جصإسدع 
دراإ اىإاف  سد ل   طفدن  وتى  ،ات   د لجإ يم ل  ا ض  اا  دراى جل  هذه  ل  

ل محفس اىإاف درتسد ل ر ة إال در    ل رط بل   شإسع رف حمف   درتي(  2011)
وتىل  هذه   ،لج  إع درعا ل با إا إع درل سط ا ل      س ل اىف طل د ف   

( درتي  شإسع رف  ن  2004دراى جل رف حت اإ اا ا ض اىإاف  سد ل  بر )
درب ثدر درغةا ل   غل  در لل  مإا إع  دجإ سىد  س إال  في  دجىفد ة   ودراقتول   ل 
شتم    ، سط ا لدرل ظصفس  ض اصإ  دراىإاف  وائ  تلسد  درطإرب  ات    ، ل 

دراى جل اا ا ض    ،  اتس ل ض  لل وفي درعت ب د  د    إ ع  وتخى ف هذه 
ا إود   ن ائ  هت    رفدرتي  شإسع  (   (Fatahipour & Nemati، 2016اىإاف  
ولصة شتم ل    ى   ل درالةل ر اىإاف  اشلل    ي   درة إال در    ل در ف 
 د لجإ يم ل  .   طإربدر

*** 
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 الثامن : التوصيات والمقترحات .  المحور 
(: المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية والترتيب لمحور التوصيات  13جدول )

 والمقترحات. 

 الترتيب 
رقم  
 العبارة 

 العبارات 
المتوسط  

 ب الحسا 
الانحراف  
 المعياري 

 درجة التوافر

 لجبد   0.46 3.71 اإا ل ر ىطب  .  تفت إع درة إال در    ل 2 1
 لجبد   0.51 3.53 اقعحإع درة إال در    ل اإا ل ر ب   ودرتسد ل.  4 2
 لجبد   0.50 3.47 هاإك دستبإط اين اقعحإع درة إال در    ل واىإاجصإ.  3 3

 لجبد   0.51 3.47 در    ل ااإ      اىإاف درتسد ل.فت إع درة إال تمإغ ت 1 4

 لجبد   0.33 3.54 اب العام المتوسط الحس

  ودجقعحإع، (  نَّ دجىف ط در إا  فس درىفت إع  13وى ح ائ د تول ) 
ا إود د ف       س ل تفد ة( وتدَُ تُّ  0،33اتسه )   ا  إسيا  (، ودنحةد إ 3،54ا   )

ووى ح  وً إ    درتسد ل،و قًإ جق إس   د     لجبد ،   إع ودجقعحإعفي محفس درىفت
 ( ودجقعحإع(  13ائ  تول  درىفت إع  محفس  جم ا  بإسدع    ع تفد ة   ن 

)   لجبد . اتس ل   اين   دربُ ت  لهذد  در بإسدع  اىف طإع  تةدوحا    -  3.47وات 
اإا ل ر ىطب  )  ( ، ح   حم ا  بإس   3.71 در    ل  درة إال  (    تفت إع 
ائ ح    س ل  تفد ة  ا إود د ف   باراسبل ر  بإسدع    رعت ب د ول ،    د

و  اىإاف  )   إ ع  بإس   د  ة ،  ااإ       در    ل  درة إال  تفت إع  تمإغ 
د  د     ،(  درتسد ل   درعت ب  د ف    ،في  ا إود  تفد ة     ، ائ ح    س ل  

( د تول  د13ووشد  بم فس  د ف    ا إود  تفد ة  رف  ن  س ل  رىفت إع  ( 
وو ف  درسبب في ذرك رف  ن    ، اشلل  إا     لجبد    إ  اتس ل ،حإع  ودجقع 
درتي تفت ا لهإ درة إال    ومحت  باراىإاف ،درىفت إع ودجقعحإع اةتبط     إغلت
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اىإاف  سد ،  در    ل ا ض  اا  دراى جل  هذه  ودربف   تل  ىدرغل  وتخى ف  إاي 
 ين       بحفث دج  درتي  شإسع رف ض ف  ف (  2018ود س ني ود جةل )

ذرك محفس  ض ئ  وائ  ،  ً إ و تا سا صإ ر  سىف  دجقبفل    ،اس طال   إن  
ودجقعحإع   درسإاح     ،درىفت إع  اىإاف  سد ل  ا ض  اا  وتخى ف  و إ 

( درتي  شإسع رف تتني  ف   درب فث در    ل ر ط بل في د إا إع  2014)
 .   ذرك محفس درىفت إع ودجقعحإع ، بمإ في  در  ب ل

 
*** 
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 : المراجع والتوثيق والإخراج.   سعتا ال المحور
لحسابية، والانحرافات المعيارية، والترتيب لمحور المراجع  (: المتوسطات ا 14جدول )

 والتوثيق والإخراج. 
دجىف ط   در بإسدع سات در بإس   درعت ب 

 د سإبي
دبنحةد   
 دج  إسل 

  س ل درىفد ة 

 لجبد   0.39 3.82 فضفع درتسد ل. دجةد ا ذدع درم ل بم تحىفل درة إال در    ل       1 1

2 8 
ل ا فداط  ر ل لجىإال درة إال در    ل في  ت ىزا درة إال در    

 لجبد   0.47 3.65  إا ل  ت . 

 لجبد   0.49 3.65 تى  ئ درة إال در    ل دجلاح  ذدع در لاال بمفضفع درتسد ل.  5 3
 لجبد   APA . 3.47 0.51لإتتدسدع ائ الإا تفث  دجةد ا در    ل و    حتث د  3 4
 لجبد   0.49 3.35 ة إال در    ل تةد   حقفق دج ل ل درللةول في در 4 5

تى  ز درة إال در    ل اسلااىصإ در غفول، و  فهإ ائ د  طإ    6 6
 درطب   ل. 

 اىف طل 0.00 3.00

تى  ز درة إال در    ل بارىفدعن، ودرىاإ   اين حجت  مفل   7 7
  طلاىف  0.23 2.94 تسد ل. در

ة إال در    ل  تى  ز دجةد ا ودجمإ س در    ل دجسىتتال في در 2 8
 بحتدثىصإ. 

 اىف طل 0.24 2.94

 لجبد   0.24 3.35 دجىف ط د سإبي در إا

( د تول  ائ  ودرىفث    14وى ح  دجةد ا  در إا  فس  دجىف ط  (  نَّ 
)   ودلإ ةدج، ودنحةد إ3،35ا    )  ا  إسيا  (،  وتدَُ تُّ 0،24اتسه  تفد ة   (،     س ل 

ود ودرىفث    دجةد ا  محفس  في  د ف    جق إس   د     لجبد ،لإ ةدج  ا إود  و قًإ 
)  درتسد ل،  ائ  تول  ودرىفث       ن  بإسدع  (14ووى ح  وً إ  دجةد ا  محفس 
ثلاث  بإسدع    ودلإ ةدج. تفد ة  واق لاتس ل    ااصإ، إ   در بإسدع    اىف طل، 

    .لجبد تفد ةع اتس ل  
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اىف  تةدوحا  دربُ ت  وات  لهذد  در بإسدع  ) طإع   (،3.82-  2.94اين 
حم ا  بإ درم ل    )تحىفلس   ح    ذدع  دجةد ا  در    ل      درة إال 

تفد ةائ ح      د ول، درعت ب    درتسد ل(     بمفضفع   د ف       س ل  ا إود 
ر  بإسدع   در     )تى  زو إ ع  بإس     د  ة ،باراسبل  ودجمإ س   ل  دجةد ا 
 س ل  ائ ح      د  د،في درعت ب    (إال در    ل بحتدثىصإدجسىتتال في درة 

رف    د ف  . ا إود    د ة تف  ذرك  درسبب في  درط بل      وو ف   دطلاع  ض ف 
دج ة ل   و إتل امإ س  ر  فد  اب ل    د توثل،  در غل    ااصإ؛  اصإسدع 

 ،Mizany  سد لاا ا ض اىإاف   و إ  وتخى ف هذه دراى جل    رتوصت،دبنج  زول  

Khabiri &Sajadi، 2012))      ا إود  ف ائ  هت  رف  ن  درتي  شإسع 
دجةد ا  د تفد ة  در    ل  ووشد رة إال  )  د توثل،  رف  ن  س ل  14د تول   )

  لجبد  اشلل   تفد ة ا إود د ف   بم فس دجةد ا ودرىفث   ودلإ ةدج  إ  اتس ل
رة إال در    ل  لجىإال د  درط بل اتر لوسبمإ و ف  درسبب في ذرك رف درىزدا     إا،

 ، Lehanاا ا ض اىإاف  سد لوتىل  هذه دراى جل رف حت اإ     ت .مإا ل  

Hussey & Mika، 2016) )    رفدرتي درا فول     شإسع  د  طإ   ا ل   ن 
ودجطب  ل ائ  هت ا إود  ف   درة إال در    ل في درفبياع دجى ت  د اةول ل  

دراى جوتخ  ، هذه  اىإاف  سد ل ى ف  ا ض  اا  ودربف   تل  ،اي  ىإدرغ   ل 
)،ود س ني  ، درتي  شإ2018ود جةل  بحفث  (  ض ف  ف     رف  سع 

دجقبفل  و   ،اس طال   إندج   ين   ر  سىف   سا صإ  محفس  و ، تا  ذرك  ائ 
درتي  ،(  2014وتخى ف  و إ اا  سد ل درسإاح )  ،دجةد ا ودرىفث   ودلإ ةدج  
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درب فث   تتني  ف    رف  د  شإسع  في  ر ط بل  في  در    ل  بمإ  در  ب ل  إا إع 
 . دج وذرك محفس دجةد ا ودرىفث   ودلإ ة 

بارسؤدل  در دجى  قل  هلاىإاف  اين   رحمإاً إ تف ت  ةوق  درل    درثإنيا 
درتسد ل تفد ة  ،د ىجإباع   ةد    ال  درة إال    حفل  س ل  في  د ف    ا إود 

  )درةتبل ىغددع  ج   ت ، تبً إمإا ل    در    ل رط بل درتسد إع در   إ ال  ل درعا ل
اإاَشل(؟ درة إال   ت -دلختال   ت   افدع -در    ل  

ُ
   دج

   العلمية. باختلاف الرتبة نتائج اختبار كروسكال واليس لدلالة الفروق ( 15)  جدول
 درةتبل  د إوس 

درتبرل    س ل د ةول  2ا  ل د ىبإس لجإ اىف ط درةتب  در ت  در    ل 
 دلإحمإا ل 

 ف إع درة إال در    ل افض
 13.83 6   ىإذ 

 18.88 16   ىإذ اشإسك 0.54 2 1.237
 17.50 12 ت   ىإذ اسإ 

اقتاإع درة إال در    ل  
 واشللاتهإ و    ىصإ 

 13.83 6   ىإذ 
 22.38 16   ىإذ اشإسك 0.02 2 7.789*

 12.83 12 ت   ىإذ اسإ 

 و هم ىصإ   هتد  درة إال در    ل
 12.17 6  ىإذ  

 22.00 16   ىإذ اشإسك 0.032 2 6.880*
 14.17 12 ت   ىإذ اسإ 

حتو  وامط  إع درة إال  
 در    ل 

 7.17 6   ىإذ 
 23.25 16   ىإذ اشإسك 0.001 2 13.165**

 15.00 12 ت   ىإذ اسإ 

دلإطإس درالةل ودرتسد إع  
 درسإاقل ر ة إال در    ل 

 8.83 6   ىإذ 
 21.00 16 ذ اشإسك  ىإ 0.033 2 6.819*

 17.17 12 ت   ىإذ اسإ 

رة إال در    ل  ااصج ل د
 ور ةد دتهإ 

 7.50 6   ىإذ 
 22.88 16   ىإذ اشإسك 0.002 2 12.032**

 15.33 12 ت   ىإذ اسإ 
 0.25 2 2.761 12.17 6   ىإذ  اىإاف درة إال در    ل وتلسددتهإ 
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 19.75 16 ك  ىإذ اشإس 
 17.17 12 ت ذ اسإ   ىإ

 درىفت إع ودجقعحإع 
 4.83 6   ىإذ 

 22.50 16   ىإذ اشإسك 0.001 2 14.748**
 17.17 12 ت   ىإذ اسإ 

 دجةد ا ودرىفث   ودلإ ةدج
 11.50 6   ىإذ 

 16.38 16   ىإذ اشإسك 0.08 2 5.12
 22.00 12 ت   ىإذ اسإ 

 ( 0.01دلالة )العند مستوى  صائيًاإحإلى أن الفرق دال  تشير **
 (. 0.05دلالة )ال عند مستوى  إحصائيًا تشير إلى أن الفرق دال *

در   با تول     ظصةع اىإاف تح  ل درىبإوئ با ىتتدا د ىبإس لجةو لإل و
هاإك  ةواإً    (   لاه 15) د سإا ل    رحمإاً إ درل   ن  دجىف طإع  اين 

در  ال   ا إو حفل  ،ب ىجإباع  تفد ة  در    ل   س ل  درة إال  في  د ف    د 
محفس افضف إع درة إال    وهي ،محإوس    ل إ  تد ثلاثا،در    ل    با ىلا  درةتبل ،

وتلسددتهإ  ،  در    ل در    ل  درة إال  اىإاف  ودرىفث    ،ومحفس  دجةد ا  ومحفس 
طإع  اين دجىف   رحمإاً إ درل  دراىإاف و ف   ةوق    ح   لم تلصة  ،ودلإ ةدج  

درةتبل در  ال  ع  د سإا ل ب ىجإبا دراى جل    ، در    ل    با ىلا   هذه  وتخى ف 
درتي  شإسع  ،(  2014ودرش ةل )،ف حت اإ اا ا ض اىإاف  سد ل د ب ب  ر

و ف   ةوق  دره   د لجإ يم ل  حفل  ف      ،  رحمإاً إرف  تا  ر ةتبل  ت ز  
بارل  إ در   إ  درتسد إع  رط بل  در   ي  دلإاسإادرب    دج ك  ع  مإا ل   ل 

تم  ،ر    ل  د  ور لشف  ئ  برل درلةوق ودتجإهإتهإ ، با ىلا  درةتبل  ،    ف 
لج إ  ،   L.S.D  (Least Square Difference)ر ةد  د ىبإس  ال  ةق ا افل  

 ( درىإليا 16هف ابين با تول )
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 لاتجاه الفروق باختلاف الرتبة العلمية  (L.S.D)( نتائج اختبار  16جدول )
 درةتبل در    ل  د إوس 

 دجىف ط با ىلا  درةتبل در    ل   ةق
 إذ اسإ ت   ى   ىإذ اشإسك   ىإذ 

اقتاإع درة إال در    ل واشللاتهإ  
 و    ىصإ 

 - - -   ىإذ 
 0.30* - -   ىإذ اشإسك
 - -0.30* -   ىإذ اسإ ت 

  هتد  درة إال در    ل و هم ىصإ 
 - -0.39* -   ىإذ 

 0.34* - 0.39*   ىإذ اشإسك
 - -0.34* - إ ت   ىإذ اس

 حتو  وامط  إع درة إال در    ل 
 - -0.47* -   ىإذ 

 0.27* - 0.47*   ىإذ اشإسك
 - -0.27* -   ىإذ اسإ ت 

دلإطإس درالةل ودرتسد إع درسإاقل  
 ر ة إال در    ل 

 - -0.26* -   ىإذ 
 - - 0.26*   ىإذ اشإسك
 - - -   ىإذ اسإ ت 

 دتهإ  إال در    ل ور ةد ااصج ل درة 
 - -0.36* -   ىإذ 

 0.24* - 0.36*   ىإذ اشإسك
 - -0.24* - ذ اسإ ت   ىإ

 درىفت إع ودجقعحإع 
 -0.46* -0.64* -   ىإذ 

 - - 0.64*   ىإذ اشإسك
 - - 0.46*   ىإذ اسإ ت 

 (. 0.05دلالة )ال عند مستوى  إحصائيًا* تشير إلى أن الفرق دال 

درا ائ  )وى ح  با تول  درلةوق  (  16ىإاف  اين   ىإذ    رحمإاً إ درل  ن 
اقإسال و   اشإسك،  إ  سبمرمإلح   ىإذ اشإسك. و   اسإ ت، وذرك     ىإذبأ ىإذ، 

دلخبر    رف  ذرك  درسبب في  ودجصا ل دلإشة و ف   ممإ درة إال          د  ل    در    ل، 
إع در    ل  يج  صت  لجثة تحتوتد ج إود د ف   في درة إال در    ل رط بل درتسد 

درةتب    إا ل  ت ، اقإسال اغدهت ائ    إ  ه  ل درىتسو  في معا ل  ال  ل در
 د  ة . در    ل 
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لاتجاه الفروق باختلاف عدد   (Mann Whitney U)  نتائج اختبار( 17)  جدول
 سنوات الخدمة 

ا  ل د ىبإس اإن   اىف ط درةتب  در ت   افدع دلختال  ت   د إوس 
 ووىني

ا  ل د ىبإس  
  لسفن وو

درتبرل  
 إا ل دلإحم 

 افضف إع درة إال در    ل 
 18.86 16  افدع  10 – 5ائ 

122.00 293.00 0.43 
 16.28 18  افدع 10ائ   لجثة 

اقتاإع درة إال در    ل  
 واشللاتهإ و    ىصإ 

 18.63 16  افدع  10 – 5ائ 
126.000 298.00 0.52 

 16.50 18  افدع 10ائ   لجثة 

 و هم ىصإ  در    ل هتد  درة إال 
 16.75 16  افدع  10 – 5 ائ

132.00 268.00 0.67 
 18.17 18 فدع  ا10ائ   لجثة 

حتو  وامط  إع درة إال  
 در    ل 

 18.75 16  افدع  10 – 5ائ 
124.000 295.00 0.48 

 16.39 18  افدع 10ائ   لجثة 
دلإطإس درالةل ودرتسد إع  
 درسإاقل ر ة إال در    ل 

 18.25 16  افدع  10 – 5ائ 
132.00 303.00 0.67 

 16.83 18  افدع 10ائ   لجثة 
 إال در    ل  ااصج ل درة 

 ور ةد دتهإ 
 20.13 16  افدع  10 – 5ائ 

102.00 273.00 0.13 
 15.17 18  افدع 10ائ   لجثة 

 اىإاف درة إال در    ل وتلسددتهإ 
 18.63 16  افدع  10 – 5ائ 

126.00 297.00 0.52 
 16.50 18  افدع 10ائ  ة  لجث

 درىفت إع ودجقعحإع 
 21.25 16  افدع  10 – 5ائ 

84.00 255.00 * 0.03 
 14.17 18  افدع 10ائ   لجثة 

 دجةد ا ودرىفث   ودلإ ةدج
 19.75 16  افدع  10 – 5ائ 

108.00 279.00 0.20 
 15.50 18  افدع 10ائ   لجثة 

 (. 0.05دلالة )ال ند مستوى ع إحصائيًاتشير إلى أن الفرق دال  *

د ىبإس  اىإاف  ا اا ووىني    تح  ل  با تول    (Mann Whitney U)اإن 
هاإك  ةوق17) ر سا  د سإا ل    رحمإاً إ درل    (  اه  دجىف طإع  اين 

حفل ب ىجإباع   درة إال    در  ال،  في  د ف    ا إود  تفد ة  در    ل،   س ل 
ه  ل     ت    با ىلا   رت     إ   دلختال  اإدرىت  افدع  محفس    سو ،   تد 

هاإك  ةواً در تبين  ن  ح    ودجقعحإع،  وذرك  رحمإاً إ درل    إ ىفت إع   .
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  ويملئ رس إع    افدع،(  10-5اين )رمإلح درذوئ  افدع  تاىصت تةدوحا  
درة إال   ا إود محت   اسبقإ  ف    رف و ف   اى إس  ذرك     صإ    در    ل، 

   دلختال.دع اغض درالة  ئ  ت   اف   درىتسو ،ه  ل  رت     إ 
دد  لاتجاه الفروق باختلاف ع (Mann Whitney U)( نتائج اختبار  18جدول )

   المنُاقَشة الرسائل  

اىف ط   در ت  دجاُإاَشل  ت  درة إال  د إوس 
ا  ل د ىبإس   مج فع درةتب  درةتب 

 اإن ووىني
ا  ل د ىبإس  
 وو لسفن 

درتبرل  
 دلإحمإا ل 

 افضف إع درة إال در    ل 
 102.00 25.50 4 ال س إ 5 ال ائ 

28.00 493.00 0.07 
 493.00 16.43 30 س إال  بلجثة  5

اإع درة إال در    ل  اقت
 واشللاتهإ و    ىصإ 

 70.00 17.50 4 س إال  5 ال ائ 
60.00 525.00 1.00 

 525.00 17.50 30 س إال  بلجثة  5
   هتد  درة إال در    ل

 و هم ىصإ 
 56.00 14.00 4 س إال  5 ال ائ 

46.00 56.00 0.44 
 539.00 17.97 30 س إال  بلجثة  5

  حتو  وامط  إع درة إال
 در    ل 

 38.00 9.50 4 س إال  5 ال ائ 
28.00 38.00 0.08 

 557.00 18.57 30 س إال  بلجثة  5
دلإطإس درالةل ودرتسد إع  
 درسإاقل ر ة إال در    ل 

 74.00 18.50 4 س إال  5 ال ائ 
56.00 521.00 0.83 

 521.00 17.37 30 ة س إال  بلجث 5
ااصج ل درة إال در    ل  

 ور ةد دتهإ 
 80.00 20.00 4 س إال  5ال ائ  

50.00 515.00 0.58 
 515.00 17.17 30 س إال  بلجثة  5

اىإاف درة إال در    ل  
 وتلسددتهإ 

 82.00 20.50 4 س إال  5 ال ائ 
48.00 513.00 0.51 

 513.00 17.10 30 س إال  بلجثة  5

 رىفت إع ودجقعحإع د
 92.00 23.00 4 س إال  5 ال ائ 

38.00 503.00 0.22 
 503.00 16.77 30 س إال  بلجثة  5

 دجةد ا ودرىفث   ودلإ ةدج
 108.00 27.00 4 س إال  5 ال ائ 

*22.00 487.00 0.04 
 487.00 16.23 30 س إال  بلجثة  5

 ( 0.05)الدلالة مستوى عند  حصائيًاإتشير إلى أن الفرق دال * 

(  اه  18با تول )     (Mann Whitney U)  اىإاف د ىبإس اإن ووىني  ا اا
ب ىجإباع در  ال  اين دجىف طإع د سإا ل    رحمإاً إ درل    ر سا هاإك  ةوقٌ 
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با ىلا   ت  درة إال  ،ر    ل   س ل تفد ة ا إود د ف   في درة إال دحفل  ،
اإاَشل 

ُ
  إ    ودلإ ةدج، ح   تبين  ن هاإك  ةواً فس دجةد ا ودرىفثاإ  تد مح ،  دج

  5)  ال ائ     ت  درة إال درتي  اشفهإرمإلح درذوئ    وذرك    ،رحمإاً إ درل  
درسبب في ذرك رف تتوس تحتوثإع  وسول ائ  ر ل    ، س إال (   و ف   وسبمإ 

درال   تفث   ر  ت  د اةول ل  ) APA  American Psychological   د    ل 

Association)  ،  ا ض    إوبارىإ اب ض  لي   ل  درىتسو   ه  ل    
 .  غد محتثل دلإتتدسدع در

 
*** 
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   النتائج:ملخص 
وتلسدا ت    وااإاشل،  درتيدراىإاف     ةض،  د مفل    صإ    دج تدا ل،  تم 

تطب     د    تةت ب    درتسد ل،ا ت  حسب  درتسد ل  اىإاف  ت ت ص  هت  يملئ 
 إليالجإرى    ل درتسد ل ومحإوسهإ  

  اىف طل، محفس افضف إع درة إال در    ل اتس ل  في   تفد ةع ا إود د ف   -
   (.3،16دجىف ط در إا ر   فس )   وا 

د ف   - ا إود  در    ل  تفد ةع  درة إال  اقتاإع  محفس  واشللاتهإ    في 
  (.3،31ر   فس )دجىف ط در إا   لجبد ، وا  و    ىصإ اتس ل  

در    ل  في محفس   ا إود د ف  تفد ةع    - - درة إال    هم ىصإ اتس ل و    هتد  
 ( .  3،53دجىف ط در إا ر   فس    ) لجبد ، وا   

  در    ل اتس ل د ف   في محفس حتو  وامط  إع درة إال    تفد ةع ا إود  -
   (.3،62ر   فس ) دجىف ط در إا  لجبد ، وا   

  إال ر ة   دلإطإس درالةل ودرتسد إع درسإاقلفي محفس    ا إود د ف  تفد ةع   -
   (.3،13ر   فس )دجىف ط در إا  وا     اىف طل، در    ل اتس ل

در    ل    د ف   ا إود  تفد ةع   - درة إال  ااصج ل  اتس ل في محفس    ور ةد دتهإ 
   (.3،64ر   فس ) دجىف ط در إا  وا    لجبد ،

د ف   تفد ةع   - محفس    ا إود  درة إال في  اتس ل    اىإاف  وتلسددتهإ  در    ل 
   (.2،99ر   فس ) ىف ط در إا دج اىف طل، وا  

د ف   تفد ةع   - ودجقعحإع   ا إود  درىفت إع  محفس  وا   اتس ل    في    لجبد ، 
  (.3،54ر   فس )دجىف ط در إا  
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  لجبد ، وا   في محفس دجةد ا ودرىفث   ودلإ ةدج اتس ل    ا إود د ف  تفد ةع   -
  (.3،35ر   فس )دجىف ط در إا  

ح      د ول، ائ في درعت ب    ور ةد دتهإ ل   إ  محفس ااصج ل درة إال در    -
ا إود   تفد ة  حين  إ    د ف  ،  س ل  درة إالمحفس    في  در    ل    اىإاف 
   د  د.وتلسددتهإ في درعت ب  

دلإحمإا ل - درتبرل  ذدع  بارلةوق  وى     في    ،    إ  درتسد ل  جىغددع  و قًإ 
بل درتسد إع در   إ  تقتوة  س ل تفد ة ا إود د ف   في درة إال در    ل رط 

 لجإرىإليا  إ ع دراىإاف    ت ،مإا ل   درعا ل ال  ل 
اين د ىجإباع   ةد  در  ال حفل    رحمإاً إىإاف  ن هاإك  ةواإً  درل  ا اا درا -

 س ل تفد ة ا إود د ف   في درة إال در    ل رط بل درتسد إع در   إ ال  ل  
درةتبل     ت ،درعا ل مإا ل   وهي    محإوس،  ل تد ثلاث  إدر    ل، ابا ىلا  

در    ل    در    ل،درة إال    فضف إع)ا درة إال  دجةد ا    ددتهإ،وتلساىإاف 
  رحمإاً إ اين لم تثبا دراىإاف و ف   ةوق  درل    ودلإ ةدج(، ح   ودرىفث    

   درةتبل در    ل.  در  ال با ىلا د ىجإباع   ةد  
در  ال،  ىجإباع   ةد   اين د   رحمإاً إا اا دراىإاف  اه ب تف ت  ةوق  درل   -

درة إال    حفل  في  د ف    ا إود  تفد ة  رط بل  س ل  درتسد إع    در    ل، 
 تد    دلختال، اإ با ىلا   ت   افدع     ت ،درعا ل مإا ل    در   إ، ال  ل 

هاإك  ةوا تبين  ن  ح    ودجقعحإع،  درىفت إع  . رحمإاً إ درل    إ محفس 
 (  افدع 10-5اين )وذرك رمإلح درذوئ  افدع  تاىصت تةدوحا اإ 
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در  ال،   ةد   اين د ىجإباع    رحمإاً إىإاف  اه ب تف ت  ةوق  درل  ا اا درا -
درة إال    حفل  في  د ف    ا إود  تفد ة  رط بل  س ل  درتسد إع    در    ل، 

اإاَشل، اإ ت  درة إال     ت  با ىلا  درعا ل مإا ل    در   إ، ال  ل 
ُ
 تد    دج

. رحمإاً إدرل     إح   تبين  ن هاإك  ةواً محفس دجةد ا ودرىفث   ودلإ ةدج،  
 س إال(. 5ائ   ) ال اشفهإ   وذرك رمإلح درذوئ  ت  درة إال درتي 

 
*** 

 



 

 

 
406 

 الدراسات العليا بكلية التربية بجامعة جدة   درجة توافر معايير الجودة في الرسائل العلمية لطلبة
 . فهد بن عبدالرحمن المالكي د

   التوصيات:
لهإ   تفت ا  درتي  دراىإاف  ضف   اب ض    درتسد ل،في  دربإح   وفتي 

ط بل  ائ    در    ل دجقتال ف   درة إال  دبستقإ  مات تسصت في    درىفت إع درتي 
  ادربإح  لجإرىإليفس هإ و  ت ،   إ ال  ل درعا ل مإا ل درتسد إع در

      در    ل.درة إال   ى إس افضف إع  ات د  ودِ ت      د تإرل   درعلج ز -
   ست ال. لجإ يم ل   إغل اقتاإع درة إال در    ل ا غل  هم ل ت -
    بارفدا  ل.در    ل  تىمف درة إال ضةوس   ن  -
در   ي  د هم ل   - درب    ا إود  و ةضات  تبإع  درالةل    ت إغل،  دلإطإس 

   در    ل. إال ر ة 
   در    ل.درتسد إع درسإاقل في درة إال  دثلدج  فاإع، وحتدبهى إا اتال  -
دجىتممين ضةوس    - ابل  ائ  در    ل  ر ة إال  درتسد ل    ،تحل ت   ودع 

 دلخبر .و ت إب 
درفد - درسإاقل  درتسد إع  ااىإاف  در    ل  درة إال  اىإاف  ساط  س    در  ل     

     صإ.
   وح إ ول. إال در    ل بمفضف  ل   هم ل تلسد اىإاف درة  -
ظصفس   - درطإرب  ات  ةضضةوس   درتسد ل    ،شتم ل  اىإاف  في  وتلسد 

   در    ل. درة إال 
   ودجطب  ل.دبهى إا اسلاال درة إال در    ل ائ د  طإ  در غفول  -
  در    ل.و مفل درة إال   ،حجت درىفدعن ودرىاإ   اين  هم ل  -

   در    ل.در    ل دجسىتتال في درة إال  إ سدجةد ا، ودجمدبرىزدا بحتدثل  -
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