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 الإنسانية والاجتماعيةمجلة العلوم  ٩

 هـ١٤٣٤  رجب العشرونوالثامن  العدد

 قواعد النشر
دوريـة  )  الإنـسانية والاجتماعيـة  العلـوم (مجلة جامعة الإمـام محمـد بـن سـعود الإسـلامية           

وتعُنى بنشر البحوث العلمية وفـق  . علمية محكمة، تصدر عن عمادة البحث العلمي بالجامعة       
 : الضوابط الآتية 

 :يشترط في البحث ليقبل للنشر في المجلة  : أولاً
 .بتكار، والجدة العلمية والمنهجية، وسلامة الاتجاه أن يتسم بالأصالة والا -١
 .أن يلتزم بالمناهج والأدوات والوسائل العلمية المعتبرة في مجاله  -٢
 .أن يكون البحث دقيقاً في التوثيق والتخريج  -٣
 .أن يتسم بالسلامة اللغوية  -٤
 .ألا يكون قد سبق نشره  -٥
ان ذلـك للباحـث نفـسه،     كتاب، سـواء أك ـ    ألا يكون مستلاً من بحث أو رسالة أو        -٦

 . أو لغيره 
 :يشترط عند تقديم البحث : ثانياً 
وإقــراراً ) مختــصرة( مــشفوعاً بــسيرته الذاتيــة ،أن يقــدم الباحــث طلبــاً بنــشره   -١

يتضمن امتلاك الباحث لحقوق الملكية الفكرية للبحث كاملاً، والتزامـاً بعـدم            
 .نشر البحث  إلا بعد موافقة خطية من هيئة التحرير 

 ) .٤  A(صفحة مقاس ) ٥٠( تزيد صفحات البحث عن  ألا -٢
وأن ) ١٣(، والهـوامش بـنط   Traditional Arabic) ١٧( أن يكـون بـنط المـتن     -٣

 ) .مفرد( يكون تباعد المسافات بين الأسطر 
يقــدم الباحــث ثــلاث نــسخ مطبوعــة مــن البحــث،  مــع ملخــص بــاللغتين العربيــة       -٤

 .مة أو صفحة واحدة والإنجليزية، لا تزيد كلماته عن مائتي كل

 :التوثيق : ثالثاً
 .  توضع هوامش كل صفحة أسفلها على حدة -١
 .  تثبت المصادر والمراجع في فهرس يلحق بآخر البحث -٢
 .  توضع نماذج من صور الكتاب المخطوط المحقق في مكانها المناسب - ٣

 .  ترفق جميع الصور والرسومات المتعلقة بالبحث، على أن تكون واضحة جلية - ٤



 

 
١٠ 

عنــد ورود أســماء الأعــلام فــي مــتن البحــث أو الدراســة تــذكر ســنة الوفــاة بالتــاريخ     : رابعــاً
 .الهجري إذا كان العَلَم متوفى 

حــروف عنــد ورود الأعــلام الأجنبيــة فــي مــتن البحــث أو الدراســة فإنهــا تكتــب ب      : خامــساً
عربية وتوضع بين قوسين بحروف لاتينيـة، مـع الاكتفـاء بـذكر الاسـم كـاملاً              

 .عند وروده لأول مرة 
 . تحُكَّم البحوث المقدمة للنشر في المجلة من قبل اثنين من المحكمين على الأقل : سادساً
ي  أو ترسل علـى البريـد الإلكترون ـ  CD على أسطوانة مدمجة ،تُعاد البحوث معدلة : ً  سابعا

 .للمجلة 
 .لا تعاد البحوث إلى أصحابها، عند عدم قبولها للنشر : ًثامنا 

 .يُعطى الباحث خمس نسخ من المجلة، وعشر مستلات من بحثه : ًتاسعا 
 :عنوان المجلة 

 :جميع المراسلات باسم
 عميد البحث العلميرئيس تحرير مجلة العلوم الإنسانية والاجتماعية و 

 ٥٧٠١ ص ب -١١٤٣٢الرياض  
 ٢٥٩٠٢٦١) فاكس (   ناسوخ - ٢٥٨٢٠٥١: هاتف 

  www. imamu.edu.sa 
E.mail: journal@imamu.edu.sa 



 

 
  والاجتماعيةالإنسانيةمجلة العلوم  ١١

 هـ١٤٣٤ رجب  والعشرون لثامناالعدد 

 المحتويات
 تنمية مهارات تدريس القراءة ي قائم على البنائية وفاعليته فيبرنامج تدريب

 اللغة العربية بجامعة الإمام محمد بن يالطلاب معلم للفهم والسرعة لدى
 سعود الإسلامية

  فهد عبد الكريم البكر.د - فايزة السيد محمد عوض. د. أ

١٣ 

كامنة و النظرية الكلاسيكية فاعلية استخدام كل من نظرية السمات ال
  دراسة مقارنة-في قياس التحصيل الدراسي في الجبر بالمرحلة الإعدادية 

 خالد حسن الشريف. د-محمد أنور إبراهيم فراج .د

٨٩ 

تقويم الكفاءات المهنية لأعضاء هيئة التدريس في جامعة الإمام محمد بن 
ليا في كلية العلوم سعود الإسلامية من وجهة نظر طالبات الدراسات الع

 الاجتماعية في ضوء معايير الجودة الشاملة 
 غالية بنت حمد السليم. د

١٤٩ 

 التجريدي التفكير قياس
 السعوديين الطلاب لدى المتغيرات ببعض وعلاقته بياجيه نظرية ضوء في

 فرجينيا غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقين السعوديين وغير
 ناعم بن محمد العمري. د

١٩٥ 

 برامج ومواد التمويل الإسلامي
 الملامح والاتجاهات :في مؤسسات التعليم العالي

 مد مهدي بلوافيحأ.  د-عبد الرازق سعيد بلعباس. د

٢٥٥ 

 " صالح بن مسرح الناسك الثائر
  محمد صياح مسند العيسى.د

٣٠٥ 



 



 

 
 
 
 

 تنمية مهارات ي قائم على البنائية وفاعليته فيبرنامج تدريب
الطلاب معلمى اللغة  تدريس القراءة للفهم والسرعة لدى

 العربية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
  

 

 

 

 

 
 

  فايزة السيد محمد عوض. د. أ
 أستاذ المناهج وطرائق تدريس
 اللغة العربية والعلوم الشرعية

  الإمام محمد بن سعود الإسلاميةبجامعة

 
  فهد عبد الكريم البكر.د

 أستاذ المناهج وطرائق تدريس
 للغة العربية المشاركا

 بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
 

 
 
 

 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 

 
 
 
 تنمية مهارات تدريس القراءة ي قائم على البنائية وفاعليته فيبرنامج تدريب 

  اللغة العربيةيالطلاب معلم عة لدىللفهم والسر
 بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

  فايزة السيد محمد عوض. د. أ
 أستاذ المناهج وطرائق تدريس
 اللغة العربية والعلوم الشرعية

 بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية

 
  فهد عبد الكريم البكر.د

 أستاذ المناهج وطرائق تدريس
 ية المشاركللغة العربا

 بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
 

 
 :ملخص الدراسة

مع تغير مفهوم القراءة من مجرد عملية استقبال للنص المقروء إلـى مجموعـة مـن العمليـات البنائيـة               

 قــائم علــى تــدريبي ســعى البحــث إلــى بنــاء برنــامج  ،التفاعليــة لتحقيــق الفهــم ومهاراتــه والتفكيــر ومهاراتــه   

 ، تنمية مهارات تدريس القـراءة  فيالبنائية وتطبيقه على الطالبات معلمات اللغة العربية وبيان مدى فاعليته      

 وقـد تـم إعـداد اختبـار لقيـاس الجانـب        ٠للفهم والسرعة لديهن بجامعة الإمام محمد بـن سـعود الإسـلامية             

 يقـيس معرفـة الطالبـات بمهـارات تـدريس           الأول:  لمهارات تدريس القراءة اشـتمل علـى قـسمين           المعرفي

 وقد توصـل البحـث      ، يقيس مدى معرفة الطالبات بمهارات تدريس القراءة للسرعة          والثاني ،القراءة للفهم   

 لــدى الطالبــات معلمــات اللغــة العربيــة  لمهــارات تــدريس    ، المعرفــي تنميــة الجانــب فــيإلــى فاعليــة البرنــامج  

 تنميـة مهـارات تـدريس القـراءة         فـي  التـدريبي  كبيـر، وفاعليـة البرنـامج        القراءة للفهم والسرعة بحجم تـأثير     

 جميـع  في بحجم تأثير كبير ، كل من مهارات تخطيط وتنفيذ وتقويم دروس القراءة  فيللفهم والسرعة   

 اللغـة العربيـة   معلمـي كما أوصى البحث بتطبيق البرنامج علـى الطـلاب   . المهارات وفى كل مهارة على حده   

 الحـالي ، وتطبيـق البرنـامج      الأخـرى والإناث بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية والجامعات         من الذكور   

 اللغة العربية بالبرامج التدريبيـة للمعلمـين أثنـاء الخدمـة، والعنايـة بتنميـة مهـارات تـدريس اللغـة                      معلميعلى  

  ضوء الاتجاهات الحديثةفيالعربية لدى المعلمين 



 

 



 

 
 الإنسانية والاجتماعيةمجلة العلوم   ١٧

 هـ١٤٣٤الثامن والعشرون رجب   العدد 

 :مقدمة البحث
 يمكن ي ومهاراتها من أهم المهارات الحيوية الت  ،       تُعد القراءة من أهم فنون اللغة     

ــا كانـــت الأمـــر الأول    ،أن يكتـــسبها الإنـــسان ــا مـــن أنهـ ــا وقيمتهـ  ولـــيس أدل علـــى أهميتهـ
وذلـك لأنهـا   ) فى سورة العلـق  ( من الخالق البارئ )  وسلم   هصلى االله علي  ( لرسولنا الكريم   

 ي وبها يمتلـك الإنـسان ناصـية العلـم والفكـر الإنـسان             ، لا ينضب  يب المعرفة ومعينها الذ   با
 . ويوثق صلته بربه ودينه، ويستمتع بالحياة، ويتذوق الأدب،طولاً وعرضاً واتساعاً وعمقاً

 وسرعة القراءة مـع مـا يـسود         ي       وتزداد حاجة المتعلمين إلى مهارات الفهم القرائ      
 عـــالم إنتـــاج المعرفـــة ومـــع مـــا تـــصدره مـــصادر المعرفـــة الطباعيـــة   ي فـــالعـــالم مـــن تطـــور

 القوة  ي وأصبحت المعرفة ه   . بمعدلات هائلة يومياً   ي ومعرف ،يوالإليكترونية من إنتاج فكر   
التى تُمكن من يمتلكها  ويمتلك مهارات فهمهما بـسرعة مناسـبة مـن الولـوج الآمـن إلـى           

 لــذلك حرصــت .سات التعليميــة وخارجهــا داخــل المؤســ،كافــة أنــشطة الحيــاة وخبراتهــا
  . مختلف المراحل التعليميةيالأمم المتقدمة على تنمية هذه المهارات لدى متعلميها ف

 ضــوء الاتجاهــات الحديثــة مــن مجــرد عمليــة آليــة       ي     ومــع تغيــر مفهــوم القــراءة ف ــ   
يهـا القـارئ    تتضمن النظر إلى الرموز المكتوبة والنطق بها إلى عملية بنائية نـشطة يقـوم ف              

عمليــة تتــضمن؛عمليات عقليــة عديــدة تعتمــد علــى      ، نــشط للمعرفة يبــدور معــالج إيجــاب  
ــدة بالــسابقة     ــة للقــارئ   ي ودمجهــا ف ــ،نــشاط القــارئ وربــط المعرفــة الجدي  البنيــة المعرفي

 وارتباطــه ببنيــة ، وتنظيمــه، ومــدى وضــوحه،ويتطلــب ذلــك عــدداً مــن العوامــل ؛ منهــا الــنص 
 وعنايتـه   يهم العوامل أيضاً المعلم ومهارات تدريـسه للـنص القرائ ـ         ومن أ ،القارئ المعرفية 

 .بتوفير الفرص لمساعدة القارئ على فهم المقروء وتناوله بالسرعة المناسبة
 لـديهم مهـارات تـدريس       ي اللغـة العربيـة إلـى بـرامج تنم ـ         ي    ومع حاجة الطـلاب معلم ـ    

بهم علــى مهـارات تخطــيط  القـراءة للفهـم والــسرعة فـى ضــوء الاتجاهـات الحديثــة وتـدري     
 ستراتيجيات ضوء تلك الاتجاهات وباستخدام الإيدروس القراءة وتنفيذها وتقويمها ف

ــ  ي تهــدف إلــى تنميــة مهــارات الفهــم القرائ ــ ي تقــوم علــى البنائيــة والت ــ يالتدريــسية الت
  : إلىييسعى البحث الحال،وسرعة القراءة لدى المتعلمين

 تـدريس القـراءة للفهـم والـسرعة للطالبـات        بناء برنـامج تـدريبى لتنميـة مهـارات         -
 ي ضـــوء مهـــارات الفهـــم القرائـــيمعلمـــات اللغـــة العربيـــة يقـــوم علـــى أســـس البنائيـــة وف ـــ
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المناســبة لهــن والأداءات التدريــسية التــى ينبغــى أن يــشتمل عليهــا البرنــامج بمــا فــى ذلــك   
  .)اختبار معرفى وبطاقة ملاحظة للأداء التدريسى ( أدوات تقويم البرنامج 

بيان فاعلية البرنامج فـى تنميـة تـدريس القـراءة للفهـم والـسرعة لـدى الطالبـات                    -
  :معلمات اللغة العربية من حيث

 . الجانب المعرفى للبرنامج–أ 

 .) التقويم  – التنفيذ –مهارات التخطيط (  الجانب الأدائى –ب 
  :تحديد مشكلة البحث

تـدريس طرائـق تـدريس اللغـة العربيـة                 من خـلال الخبـرة الشخـصية للبـاحثين فـى            
 وتدريب معلمى اللغة العربية فـى المراحـل         ،والإشراف على طلاب وطالبات التربية العملية     

التعليميــة المختلفــة ؛ تبــين لهمــا ضــعف مهــارات تــدريس القــراءة لتنميــة مهــارات الفهــم      
  .والسرعة لدى الطلاب معلمى اللغة والعربية ومعلميها

سـعيد  (ء الدراسات والبحوث الـسابقة ونتائجهـا؛ مثـل دراسـة كـل مـن                       وباستقرا
اللتــان أشــارتا إلــى ضــعف مهــارات تــدريس  )  ٢٠٠٨  ،مــسفر الحــارثى( و ) هـــ ١٤٢٤ ،الزهرانــى

مهاراتهـا لـدى متعلمـيهم ودراسـة         القراءة لدى معلمى اللغـة العربيـة ممـا يـؤدى إلـى ضـعف                
هـارات التـدريس الحقيقـى للنـصوص الأدبيـة لـدى            التى أثبتت ضـعف م     ) ٢٠٠٩ ،عبير السالم (

 .معلمات اللغة العربية وتنمية مهارات الفهم لدى طالباتهن بالمرحلة المتوسطة
ــ ســـتطلاعية بمقابلـــة تـــسع مـــن المـــشرفات علـــى  ان دراســـة ا       كمـــا أجـــرى الباحثـ

للفهم الطالبات معلمات اللغة العربية وبسؤالهن عن مدى توافر مهارات تدريس القراءة        
 أشرن إلى ضـعف هـذه المهـارات مـن حيـث             .والسرعة لدى الطالبات معلمات اللغة العربية     

 وأجمعـن مؤكـدات غيـات مهـارات      ،التخطيط والتنفيـذ والتقـويم لـدى الطالبـات المعلمـات          
 وأكدن جمـيعهن علـى   ،تدريس القراءة لتنمية مهارات السرعة تخطيطاً وتنفيذاً وتقويماً      

ات لبرنــامج ينمــى لــديهن هــذه المهــارات مــن الناحيــة المعرفيــة        حاجــة الطالبــات المعلم ــ 
  .والمهارية

  : يمكن تحديد مشكلة البحث الحالى فى،      وفى ضوء ما سبق
قصور الأداء التدريسى لدى الطالبات معلمات اللغة العربية فى تدريس القراءة لتنميـة             

 البرنــامج التــدريبى الــذى ويعــزى ذلــك إلــى غيــاب ،مهــارات الفهــم والــسرعة لــدى المتعلمين 
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يعنى بتنمية مهارات تدريس القراءة لدى الطالبـات معلمـات اللغـة العربيـة بجامعـة الإمـام             
  .وهذا ما سعى إلية البحث الحالى

  :أسئلة البحث
   :     وللتصدى للمشكلة سالفة الذكر يطرح البحث الحالى الأسئلة التالية

نبغـى تـدريب الطالبـات معلمـات اللغـة العربيـة             ما مهارات الفهـم القرائـى التـى ي         – ١س
 عليها من خلال البرنامج ؟ 

 مــا الأداءات التدريــسية التــى ينبغــى تــدريب الطالبــات معلمــات اللغــة العربيــة         – ٢س
تخطيطــاً وتنفيــذاً ( عليهــا لتنميــة مهــارات تــدريس القــراءة للفهــم والــسرعة  

 ؟) وتقويماً 
لـى البنائيـة لتنميـة مهـارات تـدريس القـراءة        ما مكونات برنامج تـدريبى قـائم ع       – ٣س

للفهم والسرعة لـدى الطالبـات معلمـات اللغـة العربيـة بجامعـة الإمـام محمـد                  
 اســــتراتيجيات – المحتــــوى – الأهــــداف –الأســــس ( بــــن ســــعود الإســــلامية  

 ؟ )  أساليب التقويم –التدريس 
رات تـدريس القـراءة    ما فاعلية برنامج تدريبى قائم على البنائية فـى تنميـة مهـا         – ٤س

للفهم والسرعة لدى الطالبـات معلمـات اللغـة العربيـة بجامعـة الإمـام محمـد                 
   :)من حيث (بن سعود الإسلامية 

  الجانب المعرفى للبرنامج ؟ –أ 
  مهارات التخطيط للدرس ؟ –ب 
  مهارات تنفيذ الدرس ؟ –ج 
  مهارات تقويم الدرس ؟ –د 
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  :أهداف البحث
  :الى إلىيهدف البحث الح

تحديد مهارات الفهم القرائى والـسرعة التـى ينبغـى تـدريب الطالبـات المعلمـات                 -
  .عليها من خلال البرنامج

ــات المعلمــات عليهــا مــن         - ــدريب الطالب ــى ينبغــى ت ــد الأداءات التدريــسية الت تحدي
  .خلال البرنامج

لفهــم بنــاء برنــامج تــدريبى قــائم علــى البنائيــة لتنميــة مهــارات تــدريس القــراءة ل     -
 – اسـتراتيجيات التـدريس      – المحتـوى    – الأهداف   –الأسس  (والسرعة ويشمل   

  .)أساليب التقويم 

بيان مدى فاعلية البرنـامج فـى تنميـة مهـارات تـدريس القـراءة للفهـم والـسرعة                    -
لدى الطالبات معلمات اللغة العربية بجامعة الإمـام محمـد بـن سـعود الإسـلامية                 

 .)هارى نب المعرفى والجانب المالجا(

  :أهمية البحث
  : الأهمية النظرية للبحث:أولاً

 ، وأهميتهـــا،     يرجـــى أن يقـــدم هـــذا البحـــث إطـــاراً نظريـــاً يتنـــاول القـــراءة ؛ مفهومهـــا 
 واســتراتيجياتها ، والبنائيــة ؛ أســسها وافتراضــاتها ،وأنواعهــا وعلاقتهــا بــالفهم والــسرعة 

ة مهـــارات التـــدريس كمـــا يقـــدم وأسس بنـــاء بـــرامج لتنمي ــ،وعلاقتهــا بـــالفهم والـــسرعة 
 .برنامجاً تدريبياً يستند للبنائية

  : يمكن أن يفيد من هذا البحث كل مما يلى: الأهمية التطبيقة:ثانياً
الطلاب معلمو اللغة العربية الذين سيدرسـون البرنـامج ومـن فـى مـستواهم فـى                  -

  .تنمية مهارات تدريس القراءة  للفهم والسرعة لديهم
ــا  - ــامج بجانبيــه المعرفــى      المعلمــون أثن ء الخدمــة وذلــك بالإفــادة مــن تطبيــق البرن

 . والمهارى

مخططــو البــرامج التدريبيــة للطــلاب المعلمــين والمتعلمــين أثنــاء الخدمــة وذلــك     -
  . وأساليب تقويمه، واستراتيجيات التدريب عليه،بالإفادة من البرنامج
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 تطبيــق مهــارات المتعلمــون فــى مختلــف المراحــل التعليميــة وذلــك بالإفــادة مــن  -
 .م القرائى وسرعة القراءة لديهمتدريس القراءة عليهم وتنمية مهارات الفه

ــذا البحـــث نـــواة لبحـــوث أخـــرى يمكـــن أن تجـــرى علـــى      - البـــاحثون حيـــث يعُـــد هـ
مجموعــات مختلفــة مــن المعلمــين والطــلاب المعلمــين والمتعلمــين فــى مختلــف  

  .المراحل التعليمية

   :حدود البحث
  :ر البحث الحالى على الحدود التالية      سوف يقتص

 طالبـــة ٢٥( مجموعـــة مـــن الطالبـــات معلمـــات اللغـــة العربيـــة بالمـــستوى الثـــامن   -
وذلـك حتـى يتـسنى لهـن        ) تممـن فاعليـات البرنـامج       أواللائى رغـبن فـى التـدريب و       

تطبيق مهـارات تـدريس القـراءة للفهـم والـسرعة أثنـاء التـدريب العملـى وذلـك                   
حمـد بـن سـعود الإسـلامية حيـث الـشعور بالحاجـة إلـى هـذا          فى جامعـة الإمـام م   

 .البرنامج
ــامج التــدريبى فــى الفــصل الدراســى الثــانى       - ـــ ١٤٣٢ -١٤٣١( تطبيــق البرن وذلــك )  ه

لشعور الطالبات بحاجاتهن للبرنامج مواكبة مع دراسة مقـرر طرائـق التـدريس             
  .الخاصة والتدريب العملى فى هذا الفصل

لقراءة للفهم والسرعة والتى سيتم تحديدها مـن خـلال     تنمية مهارات تدريس ا    -
بناء قائمة بمهارات الفهم القرائى وقائمة لـلأداءات التدريـسية لـدروس القـراءة              

  .لتنمية الفهم والسرعة وضبطهما
  :مصطلحات البحث

  :البرنامج التدريبى -١
لتحــصيل بأنــه خطــة الدراســة التــى توضــع   ) ١٩٨٠،٥٢(      يعرفــه مجمــع اللغــة العربيــة   

فيعرفــان   ) ٤٨ ،١٩٩٩(  أمــا  اللقــانى والجمــل    .معرفــة مــا أو إتقــان عمــل مــا فــى مجــال مــا       
البرنــامج علــى أنــه مخطــط عــام يوضــع فــى وقــت ســابق علــى التعلــيم أو التــدريب ويلخــص   

 ،الإجــراءات والخبــرات التعليميــة والتدريبيــة التــى يجــب أن يكتــسبها المــتعلم أو المتــدرب 
بأنه مجموعة مـن الإجـراءات التـى تـستهدف مـساعدة        ) ٢٧ ،٢٠٠٠( وتعرفه  ثريا محجوب     

 .والقيم أو الاتجاهات،المهارات و،المتعلم على اكتساب المعارف
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 هـــو منظومـــة مـــن الخبـــرات التدريبيـــة المخططـــة والمنظمـــة   :    وفـــى البحـــث الحـــالى 
 ،والهادفـــة إلـــى تنميـــة مهـــارات تـــدريس القـــراءة للفهـــم والـــسرعة مـــن حيـــث التخطـــيط  

 ويـــتم تخطـــيط هـــذه الخبـــرات ،والتقويم لـــدى الطالبـــات معلمـــات اللغـــة العربيـــة،التنفيـــذو
وتنفيـــــذها فـــــى ضـــــوء النظريـــــة البنائيـــــة ويتكـــــون مـــــن الأســـــس والأهـــــداف والمحتـــــوى  

 .واستراتيجيات التدريس  وأساليب التقويم
  :البنائية -٢

ظريــة فــى الــتعلم بأنهــا رؤيــة ون ) ٨١ ،٢٠٠٣(  وزينــب النجــار ،      يعُرفهــا حــسن شــحاته
 يقوم خلالها المـتعلم     ،المعرفى تركز على أن التعلم عملية بنائية نشطة وغرضية التوجه         

 ) ١٦ ،٢٠٠٢(ببناء المعرفة من خلال عمليـة تفـاوض اجتمـاعى مـع الآخـرين أمـا  ولـيم عبيـد                    
فيــذكر أنهــا بنــاء المــتعلم لمعرفتــه مــن خــلال التفاعــل المباشــر مــع مــادة الــتعلم وربطهــا   

ومات سابقة وإحداث تغيرات بها على أساس المعانى الجديدة لتوليد معرفة متجددة          بمق
فيـرى أنهـا فلـسفة تؤكـد الـتعلم ذى المعنـى القـائم علـى                  ) ٧٩ ،٢٠٠٩( أما  محـسن عطيـة       

  .الفهم وتنظيم البناء المعرفى لدى المتعلم

د على الـتعلم      وفى البحث الحالى يقصد بها مجموعة من المبادئ والأسس التى تؤك    
ذى المعنى الذى يقوم على الفهم وقد انبثق عنها اسـتراتيجيات تعليميـة ونمـاذج تعليميـة          

 فى تعليم القراءة وتنميـة مهاراتهـا التدريـسية     ،يعتمدها البرنامج للتدريب عليها ووفقاً لها     
  عمليـة بنائيـة نـشطة   :وفى ضوء هذه المبادئ يتم تعليم مهارات تدريس القـراءة بوصـفها        

هدفيــة التوجيــه تتــضمن فهــم المقــروء فــى ضــوء خبــرات المــتعلم أو المتــدرب الــسابقة          
ــيلاً    وإعــادة بنــاء المعرفــة يتطلــب تفــاعلاً مــع الــنص وتهيئــة      ،والتفاعــل معهــا فحــصاً وتحل

  .الفرص الملائمه لتفاعل إيجابى مع النص وقراءته بسرعة مناسبة
  : المهارة التدريسية– ٣

بأنهـا الـسهولة والدقـة فـى إجـراء عمـل مـن        ) ٢٠٠٨٬١٣٩( ى طعيمـة              يعرفها رشد 
الأعمال  ومهارات التدريس تُعنى قـدرة المعلـم علـى اسـتخدام الممارسـات والإجـراءات                 
التى تساعده على القيام بعملية التدريس بكفاءة عالية تحقق من خلالها مستوى أفضل            

  .لمفى العملية التعليمية وتظهر فى تحقيق نواتج التع
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 هـى مجموعـة مـن الممارسـات والإجـراءات التـى تـساعد الطالبـة المعلمـة                   :   واجرائياً
على القيام بعمليات تدريس القـراءة قبـل وأثنـاء وعقـب درس القـراءة ؛ تخطيطـاً وتنفيـذاً           
  .وتقويماً بكفاءة عالية لتحقيق مهارات الفهم القرائى وسرعة القراءة لدى المتعلمين

 : الفهم-٤
 والمعـانى   ، والأفكـار والـنص    ، والجمـل  ، والألفـاظ  ،ية إدراك العلاقات بين المعـانى        عمل

 ولمهـارات الفهـم القرائـى مـستويات     ، والإبـداع فيهـا  ،الصريحة والـضمنية ونقـدها وتـذوقها     
ــى   ــى الفهـــــم الحرفـــ ــبعة هـــ ــسيرى ،ســـ ــتنتاجى ، والفهـــــم التفـــ  والفهـــــم ، والفهـــــم الاســـ

 . )١٫٦ ،٢٠٠٩ ،فايزة عوض( اعى  والفهم الإبد،قى والفهم التذو،والفهم الناقد،الاستدلالى

  :  السرعة فى القراءة- ٥
بأنهـا عـدد الكلمـات المقـروءة         ) " ١٩٦ ،٢٠٠٣(  وزينـب النجـار      ،يعرفها  حـسن شـحاته     

 والهــدف مــن القــراءة   ،فــى الدقيقــة وتتفــاوت وفقــاً للمــادة المقــروءة مــن حيــث طبيعتهــا      
  " يقية المرتبطة بقوة الإبصار يزوالدافعية والمقروئية والعوامل الف

بأنهـا عمليـة تحريـك عينـى         )" ١٨ ،٢٠٠٦(  ترجمة أحمد هوشـان      ،ويعرفها بيتر وشيفر  
القارئ فى قفزات سريعة تتخللها وقفات على فقـرات محـددة بـين الكلمـات والجمـل فـى         

 ، تقدر سرعة القفزات بين وحدات التركيز مـن ربـع ثانيـة إلـى ثانيـة ونـصف                  ،النص المقروء 
  .ويقاس معدل سرعة القراءة بعدد الكلمات التى يقرؤها القارئ فى دقيقة واحدة

  :وفى البحث الحالى
  يقصد بها عدد الكلمات التى يقرؤها التلميذ فى دقيقة واحدة مـع فهـم أهـم الأفكـار                  

   .والمعلومات الواردة فى النص
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 الإطار النظرى للبحث
ويات الفهــم وتدريــسها فــى ضــوء الاتجاهــات  القــراءة طبيعتهــا مفهومهــا مــست:أولاً
 :الحديثة
 مقدمة 

 ،       تُعد القراءة أكثـر المهـارات اللغويـة أهميـة فهـى تحقـق الهـدف مـن تعلـيم اللغـة              
ــدى المــتعلم إذا مــا امتلــك مهاراتهــا        ــة ل  وهــى ،وترتقــى بــسائر المهــارات اللغويــة والفكري

  .وىمفتاح الحياة وسرها فهى أساس كل عمل دينى أو دني
      وعــن طبيعــة القـــراءة فهــى عمليـــة عقليــة بنائيـــة تفاعليــة نـــشطة قوامهــا قـــارئ       

 والـسياق التعليمـى الـذى تـتم فيـه          ، والنص المقروء  ،متفاعل إيجابى نشط يمتلك مهاراتها    
 ويُعد الفهم القرائى غايـة محوريـة وهـدفاً ترمـى إليـه جميـع عمليـات                  ،ويتم فيه بناء المعنى   

ى ضوء النظريات التربوية الحديثة والمداخل التدريسية التى انتلقت مـن           القراءة ولاسيما ف  
اعتبار القراءة مجموعة من المهارات الآليـة  والمفتتـة إلـى كونهـا عمليـة تفاعليـة إيجابيـة                  

 .نشطة شاملة مختلف العوامل والعمليات المؤثرة محورها المتعلم والنص السياق
  :مفهوم القراءة قديماً

 وفــى ضــوء النظريــات القديمــة ومنهــا النظريــة  ،هــوم القــراءة لعقــود طويلــة       ظــل مف
ــه         ــى المكتــوب والنطــق ب ــى النظــر إل ــه تنطــوى عل  وأن الفهــم ،الــسلوكية مجــرد عمليــة آلي

 وهـذا  ...القرائى هو مجموعة من المهارات المعزولة تشمل أيضاً التعـرف والتمييـز والنطـق           
 كان له انعكاس علـى تـدريس القـراءة والاهتمـام            التحديد لعملية القراءة والفهم القرائى    

تحليل الكلمة إلى حروف وتركيبها والنطق   (بمهاراتها  وجعله محصوراً فى أضيق الحدود      
مما انعكس على الأداء اللغـوى لـدى المتعلمـين بوجـه عـام ومهـارات الفهـم القرائـى              ) بها  

 .على وجه الخصوص
  :مفهوم القراءة حديثاً

ن النظرية السلوكية إلى النظريـة البنائيـة تحولـت النظـرة إلـى المـتعلم                      مع التطور م  
 تطـور أيـضاً مفهـوم       ،من وصفه مستقبلاً للمعرفة إلـى متفاعـل إيجـابى نـشط بـأن للمعرفـة               

عمليـة بنائيـة نـشطة يقـوم خلالهـا القـارئ بعمليـات عقليـة متعـددة منهـا                    : القراءة وأصـبح  
 ومعطيـات   ،فـى ضـوء مـا يمتلـك مـن خبـرات سـابقة             التفاعل الإيجابى النشط لبناء المعنـى       
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 وفى ضوء هذا التطور صار الفهم القرائى يتبـوأ مكانـة            ،النص والسياق الاجتماعى والثقافى   
محوريــة بــين المهــارات اللغويــة وخاصــة فــى بــرامج تعلــيم القــراءة وأصــبح مفهــوم الفهــم 

لـى مـا يقـوم بـه القـارئ          القرائى يتسع ليشمل العديد من المهارات المترابطـة التـى تقـوم ع            
الـصريح  ( من نشاط عقلـى مـن خـلال تفاعلـه مـع الـنص للوصـول إلـى حـسن تـصور المعنـى                          

  .)والضمنى للنص 
إلى ضـرورة العنايـة بتـدريس مهـارات الفهـم       )  ٢٠٠٦  Bianca Rosa  -  Snow(وتشير 

القرائــــى بمــــستوياته المختلفــــة مــــن خــــلال تقــــديم نــــصوص قرائيــــة متنوعــــة ومتدرجــــة    
نقــلاً ( تخدام اســتراتيجيات تدريــسية متنوعـة وتــوفير الحــافز للقـراءة وبنــاء المعرفــة   واس ـ
 .)٢٠٠٩ ، فايزة عوض:عن

وقد انعكس هذا التطور فى مفهـوم القـراءة ومهاراتهـا علـى تدريـسها ودور المعلـم              
سـتراتيجى يركـز علـى هـدف     إوالمتعلم فى عملية بناء المعنى وحـسن تـصوره وهـو عمـل      

سـتراتيجياته فـى قـراءة النـصوص المتنوعـة ونـشاطه وتوجيـه        إية القراءة و  القارئ من عمل  
  .المعلم له قبل القراءة وأثنائها وعقبها

ومن المهارات التى يقوم بها القارئ الجيـد بمعنـى القـارئ النـشط المتفاعـل الإيجـابى            
  :التى تتسق مع التطور الحديث فى مفهوم القراءة ما يلى

  .تحديد هدف للقراءة -
  .)إلخ ... نص شعرى– مقالة –قصة ( حظة النص من حيث التركيب البنيوى ملا -
تأمل النص وإلقاء نظره عامة عليه بهدف تحصيل خلاصـة للـنص والتعـرف علـى           -

  .مدى ملاءمته للهدف من القراءة
توظيف الخبرة السابقة والمعلومات فى فهم النص وسد الفجـوات أو الجوانـب              -

 .القرائىغير الواضحة لتحقيق الفهم 
  .توظيف الخبرة السابقة فى التنبؤ بما سيحدث -
  .التركيز على أجزاء أو أفكار معينة وربطها بالهدف من القراءة -
  .الاستنتاج والاستدلال من النص -
  .مراقبة الفهم القرائى القرائى والاستعانة بمصادر أخرى لتعزيز الفهم القرائى -
  .ىاستخدام استراتيجيات متنوعة لبناء المعن -
    . )٢٠٠٩ ،محمود سليمان (.تلخيص المقروء والإضافة له -
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  :أهمية القراءة وأنواعها

       تُعد القراءة مفتاح الحياة وسرها الـذى يمكـن مـن يمتلكـه مـن أن يحيـا حيـاة آمنـة             
ــة ــه ويكتـــسب     ،مطمئنـ ــستمتع بحياتـ ــة وأن يـ ــة المتنوعـ ــصادر المعرفـ ــع مـ  وأن يتواصـــل مـ

 وهـى أسـاس نمـو المعرفـة         . القويمة والناجحـة فـى عـصر المعرفـة         المهارات اللازمة للحياة  
 والقراءة أساس العبـادة والفهـم       .وتطويرها ونقلها عبر الأجيال والعصور للفرد والمجتمع      

 والتــدبر لمــصادره والمــدعى بمــا جــاء فيهــا والعمــل بــأوامر االله واجتنــاب        ،الــصحيح للــدين 
  .نواهيه

تعمــل علــى طلاقتــه ومرونتــه ووضــوحه بــل وتعــين       والقــراءة تنمــى الفكــر وتطــوره و
صاحبها على اكتساب المهـارات اللغويـة فـى سـائر فنـون اللغـة وتكـسبه الـذكاء اللغـوى                      
وتنمى لديه سائر الذكاءات والمتعددة فتعينه على التواصـل الـذاتى والاجتمـاعى وتكـسب               

انى والطبيعـى ممـا     مهارات التذوق والجانب الوجدانى وتنمى لديه الذكاء الموسيقى والمك        
 وعلــى مــستوى المجتمعــات والــشعوب تعُــد القــراءة المقــوم .يــنعكس علــى نــواتج تعلمــه

 ،فتحى يونس (الرئيس للرقى والتقدم بل وتحقيق الرفاهية لارتباطها بكل نشاط إنسانى           
٢٠٠٤( .  

  .وللقراءة أنواع عدة من حيث الغرض والأداء
 .ها تبعــاً للأســاس الــذى يقــوم عليــه التــصنيف       ولقــد تباينــت أنــواع القــراءة وتــصنيفات  

  :فقسمت من حيث الأداء إلى
 ، وجدانيـة تـشترك فيهـا العـين    ، وهى عملية فـسيولوجية عقليـة  :قراءة جهرية  -١

والوجدان ليتم فيها تحويل الرموز المكتوبة إلى كلمات وعبارات         ،وأعضاء النطق والذهن  
 وتمثـل   ،راج الحروف مـن مخارجهـا     وجمل منطوقة  ويراعى فيها القارئ صحة النطق وإخ        

المعنـــى والـــسرعة المناســـبة وحـــسن التعبيـــر ومواضـــع الوقـــف والوصـــل والنبـــر والتنغـــيم  
وعلامات الترقيم والضبط النحوى وتهدف إلى تنمية الوعى الصوتى باللغـة والفهـم القرائـى      

بدال  وتحقيق الدقة وتجنب الحذف والتكرار والإ ،بمستوياته ومواجهة المواقف الخطابية   
  .والتغلب على الضعف القرائى بتشخيصه وعلاجه

 وهى عملية بنائية نشطة وهى قراءة ذهنية تـتم بقـراءة معـانى    :القراءة الصامتة  -٢
ما تقع عليه مساحة البصر فى لحظة واحدة ويتسع هذا المدى بالممارسة والتـدريب وهـى                
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ثـر شـيوعاً واسـتخداماً      قراءة تؤكد فهم المقروء والسرعة فى القراءة وهى القـراءة الأك          
  .فى الحياة

وتهــدف إلــى تحقيــق الفهــم القرائــى بمــستوياته المختلفــة وكــذلك ســرعة القــراءة       
 وحفظ النـصوص   ، والاستقلالية فى القراءة   ،بمستوياتها المتنوعة وتنمية المخزون اللغوى    

  .واستدعائها وتوظيفها فى التعبير والتواصل والتفكير والتسجيل وحل المشكلات

 وهــى عمليــة بنائيــة نــشطة يــستخدم فيهــا الأذن والــذهن    :قــراءة الاســتماعيةال -٣
 وتهـدف إلـى فهـم       .والعين والوجدان فى فهم المقروء بواسطة آخر مع المتابعـة والفهـم           

ــة الحــصيلة اللغويــة والحــس اللغــوى والأداء اللغــوى         المقــروء بمــستوياته المختلفــة وتنمي
  .الجهرية والكتابةالصحيح وتنمية مهارات التحدث والقراءة 

 وهى عملية بنائية نشطة تعتمد على قدرة العـين علـى التقـاط     :القراءة السريعة  -٤
أكبر عدد من الكلمات فى وقفة واحـدة واسـتيعابها وتقـاس بوحـدة الكلمـات فـى دقيقـة         

 وتوفير الوقت   ، وتهدف إلى غزارة وعمق التحصيل وزيادة كم المقروء واستيعابه         ،واحدة
مهـارات التفكيـر بـسرعة وتحـسين كمـال الفكـر وتنميـة الفهـم القرائـى                  والجهد وتنمية   

  .والمهارات اللغوية ومنها مهارات القراءة للدراسة

  .  قسمت القراءة تبعاً للغرض العام للقارئ وأبرز أنواعها:ومن حيث الغرض
 التى يمارسها القارئ فـى دراسـة المـواد الدراسـية أو للبحـث أو           :القراءة للدراسة  -١

 المــشكلات اليوميــة أو القــراءة للعمــل أو المهنــة وتعــرف أيــضاً بــالقراءة       لحــل
 .الوظيفية وتتسم بالفهم العميق والتركيز وتحتاج إلى السرعة المناسبة

 وهــى قـراءة هادفــة لتحقيـق المتعـة والتأمــل والتـذوق ومنهــا     :القـراءة للاسـتمتاع   -٢
  والطرائف قراءة القصص والتراجم والشعر والحكم والأمثال واليوميات

 .)٢٠٠٩ محسن عطية ،٢٠٠٩ فايزة عوض ،٢٠٠٣فايزة عوض (  

 :الفهم القرائى مفهومه ومستوياته
          وفــى ضــوء مــا ســبق يتــضح أن الفهــم القرائــى هــو القاســم المــشترك بــين أنــواع    

  : ويقصد بالفهم القرائى ما يلى.القراءة من حيث الغرض  والأداء
تطيع القـارئ مـن خلالهـا اسـتخلاص المعنـى وبنائـه مـن خـلال                        هو العملية التـى يـس     

 القـارئ بخبراتـه الـسابقة وميولـه وذكاءاتـه      :تفاعله مع المقروء ويتـضمن ثلاثـة عناصـر هـى     
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ــه   ــه ومهاراتـ ــاط تعلمـ ــستوى      ،وأنمـ ــات ومـ ــار ولغويـ ــن أفكـ ــشمل مـ ــا يـ ــى بمـ ــنص القرائـ  والـ
اعى التعليمــى الــذى تــتم فيــه    والــسياق ويقــصد بــه المنــاخ الثقــافى والاجتم ــ  .المقروئيــة فيــه 

  .القراءة
أن الفهــم القرائــى عمليــة عقليــة يقــوم بهــا    ) ١٥ ص٢٠٠١ ،مــصطفى مرســى(       ويــرى 

القـــارئ للتفاعـــل مـــع الـــنص المكتـــوب مـــستخدماً خبراتـــه الـــسابقة واشـــارات الـــسياق ؛    
  .لاستنناج المعانى المتضمنة فى النص المكتوب

بأنــه القــدرة علــى التفكيــر    ) ٢٠٠١ .ريكــى لمحــو الأميــة المركــز القــومى الأم (     وعرفــه 
وفهــم الكلمــات المقــروءة ؛ مــن خــلال المعرفــة الــسابقة التــى يستحــضرها القــارئ لفهــم   

  .النص المكتوب
     ويتــضح ممــا ســبق أن الفهــم  القرائــى هــو عمليــة بنائيــة نــشطة عقليــة ووجدانيــة        

ا لديــه مــن معــارف وخبــرات ســابقة  يتفاعــل خلالهــا القــارئ مــع الــنص المكتــوب موظفــاً م ــ
وطارحاً ما يعُن له من أسئلة بالإضـافة إلـى معطيـات الـنص والبيئـة لتحقيـق المنـتج النهـائى                      

  .والغرض من عملية القراءة وهو الاستيعاب واستخلاص المعانى
  )١٩٩٦ ،عبيد(وهناك تصنيفات عدة لمستويات الفهم القرائى ومهاراته منها تصنيف          

  :ى خمسة مستويات هىالذى وضعها ف
 ، ومــستوى الفهــم النقــدى   ، ومــستوى الفهــم الاســتنتاجى  ،مــستوى الفهــم المباشــر  

   . ومستوى الفهم الإبداعى ،ومستوى الفهم التذوقى
 الــنمط :حيــث قــسم مــستويات الفهــم القرائــى إلــى ) ٢٠٠١ ،مــصطفى موســى( كــذلك 

  .يقى والنمط النقدىالحرفى والنمط التفسيرى و النمط الاستيعابى والنمط التطب
  :وهناك من وضعها فى ثلاثة مستويات هى

  والفهــم الناقــد، والفهــم الــضمنى أو الاســتنتاجى،مــستوى مهــارات الفهــم الأساســية
 . )٢٠٠٠،عبد الحميد عبد االله ( 

علـى الأنمـاط الـسابقة نمطـين همـا           ) ٢٠٠٣( وقد أضافت فـايزة عـوض ومحمـد سـعيد           
 والفهــم الإبــداعى لتــصبح مــستويات الفهــم القرائــى ســبعة    ،الفهــم التــذوقى أو الوجــدانى 

 ، والفهــم الناقــد، والاســتدلالى، والاســتنتاجى، والتفــسيرى، الفهــم الحرفــى:مــستويات هــى
  . )٢٠٠٧ ،فايزة عوض( والفهم الابداعى،والفهم التذوقى
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  :أما عن مهارات الفهم القرائى فى مستوياته المختلفة فهى
مــن مهاراتــه إدراك المعلومــات المباشــرة فــى الــنص    و:مــستوى الفهــم الحرفــى  -١

  . والأحداث، والألوان، والأعداد، والمكان، والزمان،مثل الأسماء والشخصيات
 مــن مهاراتــه تفــسير معــانى المفــردات والمترافــات    :مــستوى الفهــم التفــسيرى  -٢

  .والمضادات

ــه اســتنتاج الافكــار العامــة والرئ   :مــستوى الفهــم الاســتنتاجى   -٣ يــسة  مــن مهارات
  . والمعارف من السياق،والفرعية

 ومن مهاراته تحديد الأدلـة علـى قـضية معينـة أو علـى           :مستوى الفهم الاستدلالى   -٤
  .وصف شخصيتة

 ومـــن مهاراتـــه التمييـــز بـــين الأســـباب والنتـــائج والحقيقـــة والـــرأى  :الفهـــم الناقـــد -٥
  .وضوعوالواقع والخيال وتحديد اتجاه الكاتب وبيان ما ينتمى ومالا ينتمى للم

 ومن مهاراته بيان ما يتضمنه النص من مشاعر وانفعالات وصور           :الفهم التذوقى  -٦
  .فنية وبيانية وتحديد القيم والاتجاهات الواردة بالنص

 ويــشمل مهــارات تقــديم حلــول مبتكــرة لــبعض المــشكلات    :الفهــم الإبــداعى -٧
نـــة الــواردة بـــالنص وتقـــديم أفكـــار أو عبــارات أو جمـــل تتـــسم بالطلاقـــة والمرو  

 . )٢٠١١ ، نورا زهران،٢٠٠٩فايزة عوض ( والأصالة ودقة التفاصيل 

  .الاتجاهات الحديثة فى تعليم القراءة وتنمية مهاراتها

    مــع تطــور مفهــوم القــراءة وتحديــد عملياتهــا وعواملهــا ومهاراتهــا والتحــول مــن         
ءة تفاعلية بنائية   قراءة سلبية آلية تقتصر على تحليل الرموز المكتوبة والنطق بها إلى قرا           

نـــشطة قوامهـــا ومركزهـــا القـــارئ ثـــم الـــنص وبيئـــة التعلـــيم كـــان مـــن المحتـــوم تطـــوير   
اســتراتيجيات تعلــيم القــراءة وباســتقراء أدبيــات هــذا المجــال يتــضح وجــود العديــد مــن          

  :الاستراتيجيات التدريسية لتعليم القراءة وتنمية مهاراتها ومن أبرزها ما يلى
 وهى تقوم على أسـاس البنائيـة        :لمعنى أوالقراءة الداعمة  استراتيجية متكئات ا   •

 حيـث تيـسر للقـارئ فهـم     ،وتؤكد أهمية المعلومات السابقة عـن الـنص القرائـى         
الــنص وتوقــع المعــانى المتــضمنة ومــن الــدعائم التــى تيــسر للقــارئ فهــم الــنص       

  والخـرائط ، والـصور ،وتسمى متكئات المعنى ؛ إبراز العنـاوين والجمـل المفتاحيـة      
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 ومقدمة تلخيصية وذلك يساعد المتعلم فى التنبؤ        ،الدلالية ومقتطفات من النص   
  .بالأفكار والقيم

ــادلى إ •  وهــى تنطلــق مــن النظريــة البنائيــة وتعمــل علــى     :ســتراتيجية التــدريس التب
تنشيط المعرفـة الـسابقة لـدى القـارئ وتيـسر فهـم الـنص وعملياتـه قبـل وأثنـاء                 

  .وبعد القراءة
  :راحل هىوتمر فى أربع م

 لاستيعاب الخبرات الـسابقة للمـتعلم والمرتبطـة بموضـوع القـراءة وتـتم               :التنبؤ -١
بمطالبــة القــارئ أن يعــرض أو يكتــب مــا يعرفــه عــن الموضــوع ومــا يتنبــأ عنــه مــن   

  ...أفكار أو مفاهيم
 يطــرح المــتعلم أســئلة عــن الموضــوع لــسبر أغــوار الموضــوع والــوعى    :التــساؤل -٢

  .بأفكاره

 توضيح بعض اللغوياات    ، يطلب المعلم من المتعلم أثناء القراءة       حيث :التوضيح -٣
  .والأفكار ويحدد الصعوبات وكيفية التغلب عليها

 بعد قـراءة الموضـوع يلخـص القـارئ المقـروء فيـنظم الأفكـار ويحـدد                  :التلخيص -٤
  . )٢٠١٠ماهر شعبان ( المهم ويحذف غير المهم مما يعمق فهمه 

  ) K.W.L.H) (  تعلمت ، أعرف أريد أن،أعرف( ستراتيجية إ •

     وهــدفها تعميــق الفهــم لــدى المــتعلم وتنميــة الــوعى بعمليــات القــراءة وتمــر بعــدة     
 يحدد المتعلم المعرفة السابقة ثم يتأمل الـنص وقـد يقـرأ العنـوان               :إجراءات قبل القراءة  

علــم والفقـرة الأولـى ويـسجل مـا يريـد أن يعـرف عـن الموضـوع وبعـد القـراءة يكتـب مـاذا ت            
  .وماذا لم يتعلم وكيف يتعلمه

 وتمر فى المراحل التالية     )  SQ٣R(   استراتيجية روبنسون  •
 حيث يقرأ المتعلم النص بـشكل سـريع لتكـوين فكـرة عـن               :المسح للموضوع  -

  .الموضوع

 يقـرأ المـتعلم الموضـوع ويطـرح عـدداً مـن الأسـئلة التـى تـشكل أهـدافاً                    :الأسئلة -
  .للإجابة عنها

  . يقرأ المتعلم النص للإجابة عن الأسئلة من المرحلة السابقة:ةالقراء -
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  . يراجع المتعلم ما أجاب عنه من أسئلة ويحدد ما أجاب:الاسترجاع -

 يقرأ المتعلم النص للتأكد من صـحة إجاباتـه ويجيـب عـن بـاقى                :القراءة النهائية  -
  .الأسئلة

  :ستراتيجية التعليم التعاونىإ •

ويـــتم ) غيـــر متجانـــسة ( لمتعلمـــين إلـــى مجموعـــات صـــغيرة     ويـــتم فيهـــا تقـــسيم ا
توجيههم إلى جمع البيانات وتنشيط الخبرات الـسابقة معـاً ثـم قـراءة الموضـوع وإجابـة                

  .التساؤلات والعمل على توفير الاعتماد الإيجابى المتبادل والمسئولية الفردية

رات الــسابقة  وتركــز علــى جهــد المــتعلم وتنــشيط الخب ــ:لاســتراتيجية البنائيــةإ •
  :وتنمية الفهم القرائى وتمر بعدة مراحل

  . و الاستكشاف ثم التفسير واقتراح الحلول ثم التقويم ،الدعوة والاندماج
  :ستراتيجية مساءلة المؤلفإ •

     وتقترح هـذه الاسـتراتيجية أن يقـرأ المتعلمـون نـصاً أو قـصة أو كتابـاً معـاً ثـم يقـوم                        
 كان هو المؤلف ويناقشه الباقون فى الـنص وأفكـاره وتعمـق             أحدهم برواية ما قرأ كما لو     

  .  ) ٢٠٠٧.Eid Abd – Elwahid(  هذه الاستراتيجة الفهم القرائى لدى المتعلمين  

 واقع تعليم القراءة فى ضوء الاتجاهات الحديثة  •
     على الرغم من عناية الاتجاهات الحديثة بتعليم مهارات القراءة للفهـم والـسرعة     

 والمــتعلم والمعلــم واعتبــار هــذا التفاعــل  ،ميــة التفاعــل الإيجــابى بــين المــتعلم والــنص  وتن
 إلا أن الواقــع فــى ،أســاس نجــاح عمليــة تعلــيم القــراءة وتنميــة مهاراتهــا وصــولاً إلــى قــارئ    

دراســتنا لازال يركــز علــى القــراءة الآليــة فــى أدنــى مــستوياتها ويهمــل مــستويات الفهــم       
ومهارات السرعة فى الوقت الذى يقفز فيه العـالم قفـزات سـريعة     القرائى وتنمية مهاراته    
  .ومتعمقة فى هذا المجال

     ولازالت عمليات تدريس القراءة قاصرة على التلقين وتكرار قراءة بعض الفقـرات            
يعقبها مناقشة لا تتعـدى المـستوى الحرفـى للفهـم القرائـى ممـا ينـتج عنـه قـارئ لا يمتلـك                        

 .اعها المختلفة ولا يحسن فهم الموضوع ولا قراءته بسرعة مناسبة         مهارات القراءة بأنو  
فـــايزة عـــوض ومحمـــد ( و  ) ٢٠٠١ ،مـــصطفى موســـى( و  ) ١٩٩٥ ،عبـــد الفتـــاح عبـــد الحميـــد ( 
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ــعيد ــى ( و ) ٢٠٠٣ ،سـ ــعيد الزهرانـ ــارثى ( و  ) ١٤٢٤ ،سـ ــسالم ( و ) ٢٠٠٨ ،مـــسفر الحـ ــر الـ  ،عبيـ
  . )٢٠١١ ،ونورا زهران(و ) ٢٠٠٩

 :ة القراءة مفهومها تنمية مهاراتها قياسهاسرع: ثانياً
       يقــصد بــسرعة القــراءة الــسهولة واليــسر فــي أداء عمليــة القــراءة مــع القــدرةعلى  

حمـدان   (،فهم المقروء وتقاس بعدد الرموز الخطية التي يقرأهـا القـارئ فـي دقيقـة واحـدة         
 .)٢٠١١ ،نورا زهران( و ) ٢٠٠١,Blau(و ) ١٩٩٢نصر 

رعه في القراءة من أهم مهارات القراءة التـي يحتاجهـا القـارئ فـى عـصر             وتعد الس 
 فهـي وسـيله المـتعلم       ،العمل المعرفي وفي ظل هذا الزخم المتسارع من مصادر المعرفـة          

لقراءة المواد المطبوعة والمواد الاليكترونية أو غير المطبوعـة التـي باتـت سـرعتها تفـوق                 
ة التـي تـصدر يوميـا فـي العـالم يـصل إلـى سـبعه             أي سرعة وأصـبحت عـدد الدراسـات العملي ـ        

محمـــد ( و ) ٢٠٠٠،روزاكـــس( صـــفحة فـــي الثانيـــة .٨ألاف أو يزيـــد وعـــدد الأوراق يـــصل إلـــى 
 .)٢٠٠٧ ،شباح

     والقراءة الـسريعة تجـاري طاقـة الإنـسان العقليـة التـي تمكنـه مـن التفكيـر بـسعة                     
 وهـي  ،قـت المبـذول فـي القـراءة       كلمة فى الدقيقـة كمـا أنهـا تقلـل مـن الجهـود والو               ٥٠٠٠٠

 وفــي الحيـاة المدرســية يـتقن المــتعلم إنجـاز أكبــر قـدر ممكــن مــن     ،تحـسن كمــال الفكـر  
المواد الدراسية وبتحصيل أفضل والشكل التالي يوضح أهميـة سـرعة القـراءة فـي الحيـاة                 

 .الإنسانية
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 )لقراءة يوضح أهمية سرعة ا) ١(شكل رقم ( 
 
     
 
 
 
 
 
 
 

 :مستويات القراءة السريعة
 القراءة السريعة لا تعني القراءة في كل الظروف بسرعة واحدة وإنما القارئ الجيـد       
هــو الــذي يقــرأ بــسرعة مرنــه بحيــث يكــون لديــه اخــتلاف فــي الــسرعة تبعــاً لهــدف القــراءة  

القــصر ومــدى ألفتهــا  وطبيعــة المــادة المقــروءة مــن حيــث الــسهولة والــصعوبة والطــول و     
 . )٢٠٠٥،عبد الفتاح البجه(للقارئ 

 :وقد قسم البعض سرعة القراءة إلى ثلاثة مستويات هي
 وهـــي أعلـــى مـــستويات الـــسرعة وتـــستخدم للحـــصول علـــى :القـــراءة الخاطفـــة -

 .الفكرة العامة والرئيسة أو بعض المعلومات بعينها
ــسريعة  -  للإلمــام بــبعض   وهــي أقــل ســرعة مــن الخاطفــة وتــستخدم    :القــراءة ال

 التفاصيل في النص 
 وتـــستخدم للإجابـــة عـــن ســـؤال أو بيـــان بعـــض العلاقـــات فـــي  :القـــراءة العاديـــة -

 )٢٠٠٠،محمد مجاور(.النص
قــراءة ( وقــسمتها زينــب حــبش إلــى أربعــة مــستويات هــي القــراءة للاســتطلاع      

 ) سريعة جداً 
 :اءة الـتفحص قراءة اقـل سـرعة للبحـث عـن أفكـار معينـه أو كلمـات وقـر             : والتصفح

  .وهي قراءة متأنية لتجميع أفكار متفرقة والإجابة عن أسئلة وتحديد حقائق معينه



 

 
٣٤ 

 يالطلاب معلم  تنمية مهارات تدريس القراءة للفهم والسرعة لدىي قائم على البنائية وفاعليته فيبرنامج تدريب
 سعود الإسلاميةاللغة العربية بجامعة الإمام محمد بن 

 
  فهد عبد الكريم البكر.د  - فايزة السيد محمد عوض .د.أ 

 وهي قراءة سريعة بهدف الفهم مع مراعاة المرونة تبعـاً لغـرض    :    وقراءة المجاراة 
 .ونوعية النص وتحتاج إلى تدريب

ث تزيد السرعة       كما تختلف مستويات السرعة بين القراءة الجهرية و الصامتة حي         
 .في الصامتة

فقـــد أضـــاف ســـرعة خامـــسة هـــي القـــراءة الاســـتماعية وتـــرتبط  ) ١٩٩٢ ،كـــارفر( أمـــا 
 .)٢٠٠٩ ،فايزه عوض ( .بالاستماع إلى النص وقراءته في نفس الوقت

 منهــا مــا ،     وحتــى تنمــى ســرعة القــراءة ومهارتهــا فــلا بــد مــن مجموعــة مــن العوامــل 
 والممارسـة  ، وزيادة التركيـز  ،صيلة اللغوية والخبرات السابقة    ثراء الح  :يرتبط بالقارئ مثل  

والتدريب المستمر وتحديد الأهداف من القراءة التي تزيد من سرعة القـراءة والاسـتيعاب       
 %١٠٠بنسبة 

بالإضافة إلى العناية بالبصر وعوامل أخرى مثـل الحـافز للقـراءة            ) ٢٠٠٩ ،جوردن واينر ( 
  .والمثابرة والثقة بالذات

 وعلاقة المضمون بالقارئ وخبراته     ، مثل المقروئية  ،  ومن العوامل ما يرتبط بالمقروء      
 والتفاعـل مـع القـارئ بالأسـئلة والأنـشطة وتـوافر متكئـات               ،السابقة وتنظيم أفكار النص   

 مثل البيئة الخاليـة مـن المـشتتات وتـوفر الإضـاءة الجيـدة               :المعنى وعوامل ترتبط بالسياق   
 .)٢٠٠٤ ،ني بوزانتو(والجلسة الصحية 

 القـــراءة : منهـــا:   وهنـــاك عـــدة محـــاذير ينبغـــي تجنبهـــا حتـــى تنمـــى ســـرعة القـــراءة 
 واســـتخدام الأصـــابع مـــع ، والقـــراءة كلمـــة بكلمـــة،الارتداديـــة والقـــراءة بـــصوت خفـــيض

  .)٢٠٠٧ ،خالد الجديع و محمد الشباح( القراءة   
 : ات منهاولتنمية مهارات سرعة القراءة تستخدم بعض الاستراتيجي

   وتمر في ثلاث خطوات ؛ P.R.R    استراتيجيا القراءة المرنة مثل استراتيجية 
  الثانيـــة القـــراءة بـــسرعة والثالثـــة المراجعـــة ،إلقـــاء نظـــرة عامـــة علـــى الـــنص : الأولـــى

)  Preview، Read، Review (  وإستراتيجية)PSQ٥R (وتمر بالخطوات التالية: 
 والــسرد ، والقــراءة الانتقائيــة، والتــساؤل surveyح  والتــصف، Purpose هــدف القــراءة

 . والمراجعة،وتأمل النص
 : وتقاس سرعة القراءة بعدة طرائق:قياسها
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اختـــر كتابـــاً اطلـــب قراءتـــه احـــسب الوقـــت المـــستغرق فـــي خمـــس صـــفحات    -١
      ) = دقيقة/ كلمة (كالتالي سرعة القراءة 

 

 

علامة عند نهاية الدقيقـة ثـم يـتم حـساب عـدد      توضع علامة عند بداية القراءة و  -٢
  .الكلمات المقروء في الدقيقة

 يقــرأ القــارئ قطعــة يليهــا مجموعــة مــن الأســئلة للفهــم القرائــي يقــسم عــدد         -٣
 .)٢٠٠٨ ،بيتر شيفرد( و ) ٢٠٠٠،لورى روزاكس  (.الكلمات على الزمن المستغرق بالدقائق

 سرعة البنائية وتعليم القراءة للفهم وال:ثالثاً
  :مفهوم النظرية البنائية

      يحفل الأدب التربوى بالعديـد مـن المحـاولات لتحديـد مفهـوم النظريـة البنائيـة وهـى          
تختلــف بــاختلاف رؤى ومنظــور أصــحابها وقــد ترجــع صــعوبة الاتفــاق علــى تعريــف إجرائــى   

لــنفس موحــد للنظريــة البنائيــة لارتباطهــا بمجــالات بحثيــة عديــدة منهــا ؛ التربيــة وعلــم ا         
 .والفلسفة والاجتماع

بأنهـا رؤيـة     ) ١٩٨٥,piaget(وبياجيه  ) ١٩٧٨,Vygotsky(     يُعرفها كل من فيجوتسكى     
  : أو كيفية تعلم المتعلم وتتضمن هذه الرؤية مايلى،لكيفية بناء النتعلم للمعرفة

أن المعرفة عملية بنائية اجتماعية تتم من خـلال النـشاط الاجتمـاعى والخبـرات            -
 .ماعيةالاجت

  .أن اللغة والثقافة لهما دور أساسى فى التفاعل ونقل الخبرات بين المتعلمين -

 يــــتم خلالهــــا تحقيــــق النمــــو المعرفــــى ،أن التعلــــيم عمليــــة تفاعليــــة اجتماعيــــة -
  .للمتعلمين

للغــة دور فــى تنميــة المنطقــة المركزيــة لــدى المــتعلم وهــى تمثــل المــسافة بــين        -
ى الذى حققه المتعلم ويجعله قادراً علـى حـل          مستوى النمو الواقعى وهو المستو    

 The Zone of( ومــستوى النمــو المحتمــل أو الكــامن  ،المــشكلات باســتقلالية

Proximal Development ( أو بالاشـتراك  ،الذى يحققه المتعلم بتوجيه المعلمـين 
  .مع أقرانه فى خبرات تعليمية مثل حل المشكلات أو فهم المواد التعليمية
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ــة - ــن      أن المعرفـ ــتعلم مـ ــن المـ ــذى يمكـ ــاعى الـ ــل الاجتمـ ــق التفاعـ ــن طريـ ــى عـ  تبنـ
 ودور المعلـم فـى هـذه العمليـة هـو إتاحـة            .الحصول على المعـانى وتحقيـق الفهـم       

ــوار  ــاوض،الفــــرص للمناقــــشة الجماعيــــة والحــ ــاعلى بــــين  ، والتفــ  والنــــشاط التفــ
  .المتعلمين وأن يقبل الأفكار ولا يفرضها

فسير والبناء للمعرفة السابقة فى ضوء الخبـرة    التعلم يتحقق من خلال إعادة الت      -
 .)٤..٢.Gutrie et.al( جترى .أو المعرفة الجديدة

أن البنائيــة تعنــى أن المــتعلم يــربط بــين الخبــرة الجديــدة    ) ٢٠٠٢ ،ولــيم عبيــد (    يــذكر 
 ويحـدث بهـا تغييـرات علـى أسـاس المعـانى الجديـدة         ،ومالديه من خبرات ومعارف سـابقة     

ية معرفة جديدة يدعمها ويطورها من خلال التحاور والمناقشة مع المعلـم            لينتج فى النها  
  .والأقران

  :       وفى ضوء ما سبق يتم التأكيد على مبدأين أساسين هما
ــا بـــصورة ســـلبية ولكـــن يـــتم بـــصور نـــشطة بواســـطة     • أن المعرفـــة لايـــتم تلقيهـ

  .المتعلم
الخبــرات ( الخبراتــى أن وظيفــة المعرفــة تكيفيــة أى تعمــل علــى تنظــيم العــالم     •

 . وليس اكتشاف الواقع وحسب) السابقة 

 : تأثير النظرية البنائية على المواقف التعليمية

 . وبناء معرفته،يتحمل المتعلم مسئولية تعليم نفسه بنفسه •
  .التعلم عملية نشطة يسعى المتعلم من خلالها لبناء المعانى •

المواقــف الــصفية وتوظيــف  التــدريس لــيس نقــلاً للمعرفــة لكنــه يتطلــب تنظــيم      •
 والوســائط التعليميــة التــى  ،التعلــيم التعــاونى  وإثــراء البيئــة التعليميــة بالأنــشطة   
 .تعين المتعلم على توظيف المعرفة بسهولة ويسر

 .المعرفة عملية داخلية ترتبط بالمتعلم وما يمتلكه من خبرات ومعارف سابقة •

  :مبادئ البنائية وأسسها
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 :ية من افتراضين أساسين يرتبطان بـ       تنطلق البنائ
     . وظيفة المعرفة وأهدافها وصحتها-٢          .كيفية اكتساب المعرفة -١

 أن المــتعلم يبنــى :      وينطلــق مــن الافتراضــين الــسابقين مجموعــة مــن المبــادئ منهــا 
  وأن الــتعلم عمليــة بنائيــة ، وأن المعرفــة تــدل علــى خبــرة المــتعلم وتنطلــق منهــا   ،معرفتــه

ــتعلم أفــــضل      ــشطة ومــــستمرة وهادفــــة تجهــــزالمتعلم لــ  وأن تفــــضيلات المتعلمــــين  ،نــ
واختيــاراتهم ينبغــى أن تؤخــذ بعــين الاعتبــار ؛ فــى ضــوء أســس اختيــار المحتــوى ونتــائج          

 كمــا ينبغــى تــوفير  ، وأن المتعلمــين ينبغــى أن يــسمح لهــم بــالتعبير عــن آرائهــم    ،البحــوث
اء المعرفـة الجديـدة بيـسر وأن يـتم التركيـز           فرص توظيف المعرفة السابقة ؛ حتى يـتم بن ـ        

 ويجـب أن يوضـع المتعلمـون        ،على عمليات التعلم وكذلك التركيز علـى النـواتج التعليميـة          
ــروا عـــن آرائهـــم    وأن تراعـــى المرونـــة فـــى المحتـــوى وطرائـــق   ،فـــى مواقـــف تعارضـــية ليعبـ

فــى الخبــرات    وأن يراعــى التنــوع والثــراء    ، وأن يتمحــور التعلــيم حــول المــتعلم    ،التــدريس
 والتفاعــل للتغلــب علــى مــشكلة الفــروق الفرديــة بــين     ،والأنــشطة لتــوفير فــرص النــشاط  

 وأن يكشف المعلم عن التصورات القبلية       ، والكشف عن إبداعات المتعلمين    ،المتعلمين
 وأن يعمــل علــى تنــشيط المعرفــة الــسابقة لــدى المتعلمــين مــع تقــديم فــرص    ،للمتعلمــين

 وتـوفير المثيـرات والأنـشطة التـى تزيـد        ،ابقة والمعرفـة الجديـدة    التجسير بين المعرفة الس   
    .من فرص التفاعل والانتباه لدى المتعلمين

ــساعدة        ــديم المـ ــو تقـ ــم هـ ــضح أن دور المعلـ ــادئ يتـ ــن مبـ ــبق مـ ــا سـ ــوء مـ ــى ضـ  ،       وفـ
 والكــشف عــن التــصورات  ، وتوزيــع المهــام والأدوار، وإدارة المواقــف التفاعليــة،والتوجيــة
 وتقـديم الـدعائم التـى تجـسر         ، وتقديم فرص التقويم الذى يعمـق فهـم المتعلمـين          ،البديلة

ــالخبرات  ،الفجـــوة بـــين الخبـــرات الـــسابقة والخبـــرات الجديـــدة    وإثـــراء البيئـــة التعليميـــة بـ
  . والوسائط التعليمية، والأنشطة،الاجتماعية

ــل النــــشط    ــو التفاعــ ــتعلم ؛ فهــ ــا دور المــ ــشاركة،     أمــ ــصاء، والمــ ــع ، والاستقــ  وجمــ
 ، وحـــل المـــشكلات ، وبنـــاء المعرفـــة الجديـــدة بربطهـــا بالمعرفـــة الـــسابقة     ،المعلومـــات

  . وتقويم أقرانه، وتقويم تعلمه،وتصميم المشروعات
 ومبـادئ النظريـة البنائيـة     ، تطرح قـضية المعرفـة الـسابقة       ،     وفى مجال تعليم القراءة   

معرفـى فـى معالجـة مـا يقـرأ      نفسها حيث يتم توظيـف خبـرات القـارئ الـسابقة ورصـيده ال      
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 فالقــارئ ،والتفاعــل معــه لتحقيــق الفهــم بمــستوياته فــى ضــوء أســلوب أو طريقــة قراءتــه    
يمكن أن يقرأ مقدمة النص أو معطيات النص الأخرى مثل العناوين والأشـكال والرسـوم               

ــار أو الكلمـــات المفتاحيـــة لينـــشط معرفتـــه الـــسابقة ويتوقـــع   ،البيانيـــة أو الـــصور  أو الأفكـ
 ودلالته مما يعينـه علـى اسـتمرار القـراءة وفهمـه للـنص واسـتيعاب المعـانى                   ،وى النص محت

الصريحة والضمنية وهـذا يعتمـد علـى الـربط بـين توقعـات القـارئ وخبرتـه حـول الـنص مـن                        
  . ومدى اتساقها أو تعارضها مع النص من جهة أخرى،جهة

 ،يات العليـا فـى الفهـم        وفى ضوء تنوع أغراض القـراءة ؛ ينبغـى التـدريب علـى المـستو              
  .والتنوع فى مستويات الأسئلة لتتوافق مع طبيعة النص وغرض القارئ

 ، قبــل القــراءة :     وعنــد تــدريس درس القــراءة تقــسم المعالجــات إلــى ثــلاث مراحــل    
 .وأثناء القراءة وعقب القـراءة ويختلـف دور كـل مـن المعلـم والمـتعلم تبعـاً لكـل مرحلـة                     

لـــم طلابـــه مـــن خـــلال الأنـــشطة والأســـئلة وينـــشط الخبـــرات  فقبـــل القـــراءة يـــشوق المع
 وأثنـاء   . والكتابـه عـن الـنص      ، وصـوره  ،السابقة من خلال استعراض عنوان النص ومقدمتـه       

القراءة يدرب المعلم طلابه على تركيز الانتباه حول الأفكار الرئيسة والفرعية وأن يحـدد       
 وأن يقـدم تنبؤاتـه   ،ا يريـد أن يعـرف    وأن يربط بين مـا يعـرف وم ـ        ،ما يريد أن يفهمه فى النص     

 أمــا فــى مرحلــة عقــب القــراءة يــدرب المعلــم طلابــه علــى تقــويم فهمهــم    .ويتحقــق منهــا
 . ويقدموا إبداعاتهم، ويحلوا المشكلات،وفهم أقرانهم وأن يناقشوا الأفكار

        وفــى ضــوء النظريــة البنائيــة ومبادئهــا ظهــر العديــد مــن الاســتراتيجيات التدريــسية  
 .لتى يمكن توظيفها فى تعليم المواد الدراسية المختلفة وتنمية مهاراتهـا ومنهـا القـراءة         ا

 ، واســتراتيجية روبنــسون، والتــدريس التبــادلى،ومــن هــذه الاســتراتيجيات الــتعلم التعــاونى 
 وجميعهــا يؤكــد تــوفير بيئــة صــفية نــشطة  . والبنائيــة، والتــصور الــذهنى،وحــل المــشكلات

ــتعلمتنـــشط المعرفـــة الـــسابقة   وربـــط المحتـــوى بخبـــرات المتعلمـــين الـــسابقة وأن   ، للمـ
 وأن المــتعلم يجــب أن يكــون .المعلــم مرشــد لعمليــة التعلــيم ومــنظم للمواقــف والتفاعــل

  . وصانعاً للقرار، ومبتكراً يعيد اكتشاف المعرفة، واجتماعياً،نشطاً
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 الاستراتيجية البنائية 
الخطـــوات التدريـــسية تتـــضمن   أنهـــا مجموعـــة مـــن   ) ٢٠٠٨( عرفهـــا وحيـــد حـــافظ   

ــى إيجابيــة المــتعلم    ،التــشويق والاستكــشاف والتفــسير والتوســع والتقــويم      وتعتمــد عل
 .ونشاطه فى بناء معرفته وتنمية مهاراته فى الفهم القرائى والسرعة

 :مما سبق يتضح أن الاستراتيجية  البنائية تتميز بما يلى
  .مركز حول المتعلمإنها مجموعة من الاجراءات التدريسية التى تت -
إن عقول الطلاب ليست صحفاً بيضاء يُسطر المعلم فيها ما يشاء لكن تعارف           -

  .الطلاب وخبراتهم السابقة هى التى تساعد فى فهم النصوص المقروءة

إن المعلــم مرشــد وموجــه ومنــشط للمعرفــة الــسابقة حتــى يــتمكن المتعلمــون  -
  .من تعديل معارفهم السابقة وتصوراتهم الخطأ

 :علاقة الاستراتيجية البنائية بالفهم القرائى والسرعة

هناك علاقة وثيقة بين استراتيجيات البنائيـة وتعلـيم القـراءة حيـث إن القـراءة                 -
عمليــة بنائيــة نــشطة ومــستمرة يوجههــا الهــدف وتتــضمن إعــادة القــارئ بنــاء       

  والتركيـز علـى التفاعـل      ،معرفته من خلال تفاعلـه مـع الـنص والمعرفـة الـسابقة            
  .المشترك بين المعلمين والمتعلمين فى درس القراءة وأنشطته

  :إجراءات البنائية فى تعليم القراءة

بناء على مبادئ البنائية ومراحل الاستراتيجية البنائية التى تؤكد ضرورة تنشيط            -
 ومـن ثـم ضـرورة العنايـة بمهـام      ،البناء المعرفـى للقـارئ عنـد أداء أفعـال القـراءة          

لقراءة ومنها ما يعرفه القارئ ويمكن أن يساعده فى اسـتيعاب           مرحلة ما قبل ا   
وهــو مــا يعــرف بالــدعوة وتمــر عمليــة الــدعوة لتنــشيط المعرفــة بمراحــل ،مــا يقرأ
   :ثلاث

  . استثارة المعرفة السابقة بالأسئلة أو الكلمات أو الصور:الأولى -
يقـود إلـى قبـول     التفاعل عن طريق المناقشة أو الاستماع أو الكتابة ممـا           :الثاتية -

 التنبؤات أو رفضها 
 .)٢٠٠٩ ،محمود سليمان ( . إعادة تنظيم المعرفة وصوغها وتعديلها:الثالثة -

 ) التشويق  ( :مهام وإجراءات الدعوة فى درس القراءة
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 وتأمـل العنـوان ثـم       ، واكتب خبراتـك التـى تـرتبط بـه         ،     حدد ماذا تعرف عن الموضوع    
فكرة العامة ثم اقرأ مقدمة وخاتمـة الموضـوع وحـدد مـا             اطرح أسئلة ترتبط به وافحص ال     

 . ثم تأمل النص وضع بعض توقعاتك،تعرفه عنه
ودور المعلــم فــى هــذه المرحلــة بالإضــافة إلــى توجيــه المهــام الــسابقة أن يــربط بــين        

  .خبرات المتعلم الذاتية وبين النص
 :إجراءات الاستكشاف فى درس القراءة

  .وفحصها والكشف عن ما بها من أخطاء أو تناقضاتأى تحديد المعرفة السابقة 
 وفـى هـذه المرحلـة يبـدأ المتعلمـون بقـراءة الـنص          :إجراءات مرحلة الشرح والتوسع   

  .للمتعلمين ومناقشتهم فى مضمون النص وأفكاره
  :إجراءات مرحلة التقويم

ول     وفــى هــذه المرحلــة يوجــه المعلــم للمتعلمــين مجموعــة مــن أســئلة التقــويم تتنــا  
  .الفهم القرائى فى جميع مستوياته

   :واقع تعليم القراءة فى ضوء البنائية
     مــن خــلال متابعــة أداء بعــض المعلمــين لــدروس القــراءة تخطيطاًوتنفيــذاً وتقويمــاً    

 :ومن خلال ما أشارت إليه الدراسات والبحوث السابقة يتبين ما يلى
المفـــردات الغامـــضة والمعلومـــات      المعلـــم يقـــوم بـــالقراءة والمناقـــشة فـــى بعـــض  

المباشــرة دون عنايــة بمهــارات الفهــم القرائــى بــصورة شــاملة أو إعطــاء فــرص للمــتعلم      
 دور المـتعلم قاصـر علـى الاسـتماع          ،لتنشيط معرفته الـسابقة قبـل القـراءة وأثنـاء القـراءة           

ى لا تتعـدى  إلى قراءة المعلم أو قراءة أحد الزملاء ثم الإجابة عن أحد أسئلة المناقشة الت ـ         
المستوى الحرفـى أو التفـسيرى للفهـم فـى أضـيق الحـدود وفـى أقـصى الاجتهـادات يمكـن                      

ــة مــا بعــد القــراءة أو التقــويم يلقــى المعلــم نفــس       .منافــشة بعــض الأفكــار    أمــا فــى مرحل
الأســـئلة أو بعـــضها دون عنايـــة بمهـــارات الفهـــم العليـــا أو مهـــارات ســـرعة القـــراءة علـــى 

  .الإطلاق
هــذا الواقــع ينبغــى العنايــة بالإعــداد الجيــد لمعلــم القــراءة وتــوفير البــرامج     وفــى ضــوء 

  .التى تدعم تنمية مهارات تدريس القراءة لديه فى ضوء الاتجاهات الحديثة
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 مهارات التدريس، بناء برامجها و استراتيجيات تنفيذها: رابعاً
 متميــز بالدقــة  تعــددت تعريفــات المهــارة وجميعهــا تــشير الــى أداء :مفهــوم المهــارة

وتنمــو نتيجــة . والــسرعة و الــتمكن، وهــي الحــذق فــي العمــل و الــسهولة و الدقــه فــي أدائــه   
للتعليم و التـدريب المـنظم و المـستمر و تـستخدم للدلالـة علـى عمليـات يدويـة و عمليـات                       

 .عقلية
 :و تصنف الى

  . ومنها إجراء التجارب، و أداء الصلاة: مهارات يدوية و حركية -١
ــارات -٢ ــةالمهـ ــة و العقليـ ــي، و   : الأكاديميـ ــر، و الفهـــم القرائـ ــارات التفكيـ  مثـــل مهـ

التلخيص و قراءة الرسوم البيانية و البحث من مـصادر المعرفـة، و تحديـد مواقـع          
 .المعلومات، و سرعة القراءة بمستوياتها المختلفة

 مثــل التواصــل و التفاعــل مــع الأخــرين، و الملاحظــة الدقيقــة و  :المهــارات العامــة -٣
و مهــارات التــدريس تجمــع الأصــناف الــسابقة حيــث تــشتمل   . المــشكلاتحــل 

و عنــد تنميــة هــذه  . علــى مهــارات أكاديميــة و مهــارات حركيــة ومهــارات عامــة   
المهـــارات و منهـــا المهـــارات التدريـــسية ينبغـــي تنـــاول شـــقين الاول هـــو الأداء و  

 .الثاني هو المعيار أو المحك الذي يحكم به على جودة الأداء

الفعـل الـذي يعكـس المهـارة مـن خلالـه أو هـو الـسلوك الـذي يحققـه            :  بـالأداء  و يقصد 
المتــدرب او المــتعلم بعــد مــروره بخبــرات برنــامج تــدريبي أو ماشــابه و يتــضح مــن عمليــات    

 ).٢٠٠٠محمد سعيد،(التقويم 

 فعند بناء برنامج تدريبي يهـدف إلـى تنميـة مهـارات محـددة فـلا       :أما المعيار أو المحك 
ديد محكات أو معـايير لجـودة الأداء و تحديـد الـسلوك الـذي يمكـن للملاحـظ أن                  بد من تح  

 .يلاحظ وجوده أو عدمه، و كذا درجة الأداء المحققة
ــل         ــرد نقـ ــن مجـ ــه مـ ــدريس ومهاراتـ ــة التـ ــى عمليـ ــة إلـ ــرة القديمـ ــورت النظـ ــد تطـ        لقـ

تنـــشيطه و المعلومــات مــن المعلــم إلــى المــتعلم، إلـــى توجيــه البنــاء المعرفــي للمــتعلم و          
اكتشافه و سد الفجوات المعرفية و تصحيح المفاهيم البديلة و من ثم أصبح على المعلم    
أن يتـــذرع بالعديـــد مـــن مهـــارات التـــدريس منهـــا تـــوفير الأنـــشطة التعليميـــة التـــي تنـــشط    
المعرفة السابقة للمتعلمين و توجيهها و توظيفهـا لتـدمج مـن المعرفـة الجديـدة و العمـل                  
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عــل و تنظــيم المعرفــة الــسابقة و الجديــدة لتحقيــق فهــم أعمــق، و تــوفير  علــى تنميــة التفا
 وتقــويم العمليــات ،فــرص التعــاون و الحــوار و المناقــشة و التخطــيط و المراقبــة و التقــويم 

 .النواتجو
      ومن هنا يتضح دور التدريب بوصفه نـشاطاً لنقـل المعرفـة مـن أجـل تنميـة مهـارات                   

غيير سـلوك المتـدرب ومعرفتـه ومهاراتـه اللازمـة لأداء العمـل              التفكير و أنماط الأفعال و ت     
 ). ٢٠٠٤وزارة التربية السعودية، . (تحقيقاً للأهداف على يد معلم فعال

     ولما كانت مهارة التدريس هـي الأداء الـذهني و الحركـي الـذي يتبعـه المعلـم قبـل و                     
 . داء لتحقيق تعلمأثناء التدريس مع مراعاة الدقة و السرعة و الجودة لهذا الأ

 :  أربع مراحل  لتعلم المهارة التدريسية هي)    Zais(       فقد حدد زيس 
 .ملاحظة أداء نموذجي للمهارة بشكل جيد  - أ
 . محاكاة الأداءات الأساسية للمهارة  - ب

 التــدريب علــى أداء المهــارة و يتــضمن تكــرار عناصــر المهــارة مــع تقليــل الجهــد      -جـــ
 .الواعي للأداء

 ).١٩٨٦براهيم عميرة، إ(ن المهارة و هي مرحلة أداء المهارة بكفاءة  إتقا-د
 :هذا ويتضمن التدريس ثلاث عمليات هي

و يتتطلــب إنجــاز كــل عمــل مــن هــذه الأعمــال قيــام  .      التخطــيط و التنفيــذ و التقــويم
 .الطالب المعلم بأداءات معينة

ــالتخطيط للـــدرس  ــام    : فـ ــم الإلمـ ــب المعلـ ــن الطالـ ــب مـ ــصا. يتطلـ ئص المتعلمـــين بخـ
 و عليــه أن يكيــف  ،واحتياجــاتهم و اهتمــامتهم و طبيعــة المعرفــة التــي يقــوم بتدريــسها   

عمليــات التــدريس و إجراءاتــه مــع هــذه المــدخلات و مــن ثــم ينبغــي أن يــتمكن مــن صــوغ      
الأهداف و تحليل محتوى المادة و كـذلك تحديـد طرائـق و اسـتراتيجيات التـدريس و منهـا              

 الـسابقة و تحديـدها و تقويمهـا و أسـاليب التقـويم و مـن ثـم يُعـد                     طرائق تنـشيط المعرفـة    
 .خطة متكاملة للدرس

فهو المرحلة التي تبدأ بدخول المعلم الصف إلى خروجه منه و فيهـا       : أما تنفيذ الدرس  
يتم ترجمة خطـة الـدرس الـى أعمـال و إجـراءات و تتطلـب هـذه المرحلـة مهـارات عديـدة                       

داف الـدرس، و التهيئـة و التـشويق و تنـشيط المعرفـة       من المعلم مثـل مهـارات عـرض أه ـ        
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السابقة، و الأسئلة الصفية، و الحوار و المناقشة، و اكتشاف المفـاهيم البديلـة و تقويمهـا                 
و القراءة النموذجية للدرس الجديد، و شرحه و تفـسيره و التعمـق فيـه و مناقـشته و إدارة      

التعليميــة و تقــسيم المتعلمــين فــي    الــصف، و توظيــف الأنــشطة و التــدريبات و الوســائط     
 .مجموعات و توزيع المهام و إرساء قواعد العمل، و ختم الدرس

وهو عملية بنائية مستمرة يمكن أن تبدأ مع بداية الدرس وأثنائه وفـى        : تقويم الدرس 
 .ختامه وعقب التدريس مثل تقويم التكليفات البعدية و الواجبات المنزلية

 :التي ينبغي أن يتقنها الطالب المعلم ما يليومن أهم مهارات التدريس 
 :مهارة صوغ أهداف الدرس و تتطلب ما يلي -١

 .تحديد الأهداف المعرفية و المهارية و الوجدانية تحديداً واضحاً -

تحديد صوغ الأهداف الإجرائية من جمل فعليـة تبـدأ بفعـل مـضارع و التلميـذ و                   -
 تعبـر الأهـداف عـن النتـائج         و ينبغـي أن   . مصطلح من المـادة ومـستوى مـن الأداء        

المتوقعــة مــن ســلوك المــتعلم بمــروره بخبــرات الــدرس، و أن تراعــى حاجــات 
المتعلمــين و اهتمامــاتهم و خبــراتهم الــسابقة و أن تكــون قابلــة للملاحظــة و  

 . قابلة للأداء و قابلة للقياس

مهــارات تهيئــة أذهــان المتعلمــين وحفــزهم علــى التفاعــل، وجــذب انتبــاههم و      -٢
 المعرفة السابقة لديهم لاستقبال المعرفـة الجديـدة و التفاعـل معهـا و               تنشيط

اكتــشاف و الخبــرات الــسابقة لــديهم و تــصويب و تقــويم المفــاهيم البديلــة، و        
  .توظيف الخبرة السابقة لخدمة المعرفة الجديدةوإثرائها

رة و تتمثل هذه المهارة فى تحديد الفك      : مهارة تحليل المادة العلمية و تنظيمها      -٣
العامــة و الأفكــار الرئيــسة و الفرعيــة و اللغويــات، و الجوانــب الفنيــة، و الأدلـــة و        
البـــراهين و تحليـــل مختلـــف جوانـــب الـــنص و مـــستويات الفهـــم المتـــضمنة فـــى   

 .محتواه

و تتطلب هـذه المهـارة تكليـف المتعلمـين          : مهارة ربط النص بالخبرات السابقة     -٤
و الفقرة الأولى من النص أو العنـاويين  بعض الأنشطة القبلية مثل قراءة العنوان    

أو كتابة فقرة عن موضوع النص أو رسم صورة ترتبط بعنوان الـنص و              . الجانبية
 .هذه المهارة تعرف بالبناء
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حيــث لا توجــد طريقــة مثلــى لتحقيــق كــل   : مهــارة التنويــع فــى طرائــق التــدريس  -٥
س المتنوعـة  الأهداف لدى كل المتعلمين ممـا يتطلـب الاسـتعانة بطرائـق التـدري            

 .من مراحل الدرس المختلفة

و تتطلــب هــذه المهــارة مــن المعلــم إعــداد أنــشطة و توظيــف      : مهــارة التفاعــل  -٦
الوسائط المتعـددة فـى حفـز التفاعـل بـين المعلـم و المتعلمـين و بـين المعلمـين                     
بعــضهم الــبعض ممــا يترتــب عليــه تعميــق الفهــم، و تحقيــق الوضــوح و التركيــز    

 . ة التي يتضمنها الدرسعلى المفاهيم الأساسي

وهي مهـارة تحقـق الكثيـر مـن أهـداف الـدرس و              : مهارة إعداد الاسئلة وطرحها    -٧
تنمي مهارات التفكير، و تزيد من فرص تفاعل المتعلمين و تحقق عمق الفهـم               

قبــل وأثنــاء و (القرائــي بجميــع مــستوياته المختلفــة مــن مختلــف مراحــل الــدرس  
 موجهـــة مـــن المعلـــم إلـــى المـــتعلم و مـــن و أن تكـــون الأســـئلة) عقـــب القـــراءة 

 .المتعلم إلى المعلم ومن المتعلمين إلى ذواتهم و زملائهم

 :و ينبغي مراعاة المواصفاة التالية في صوغ وطرح الأسئلة

الوضــوح و الملاءمــة لقــدرات المتعلمــين، وأن تكــون محــددة غيــر مركبــة، وأن تــشمل  
ة وأن يراعى فيها التوازن و عنـد طرحهـا   أسئلة موضوعية ومقالية في المستويات المختلف   

يراعـــى توجيههـــا إلـــى جميـــع المتعلمـــين وأن يتـــرك للمتعلمـــين وقتـــاً للانتظـــار بعـــد طـــرح  
 .السؤال

 :برامج تنمية مهارات التدريس، مواصفاتها وبناؤها و استراتيجيات تنفيذها
 برامج التدريب على مهـارات التـدريس هـي منظومـة متكاملـة و شـاملة               : مفهومها -١

لكـــل مـــن الأهـــداف و المحتـــوى و اســـتراتيجيات التـــدريب و الأنـــشطة و الوســـائط 
 :التعليمية و أساليب التقويم و هي تنطوى على جانبين هما

و تهــدف إلــى الوصــول  . ، و الجانــب المهــاري المهنــي )الأكــاديمي(        الجانــب المعرفــي 
ات التي يمكـن أن تـصل إليهـا       بالمعلم أو الطالب المعلم إلى حد الكفاءة أى أعلى المستوي         

 .معارفه ومهاراته ووجدانياته مع التركيز على الأداء العملي أي تحويل المعارف إلى أداء

 :ينبغي مراعاة المواصفات التالية فى برامج تنمية مهارات التدريس: مواصفاتها -٢
 .تحديد أهداف البرنامج -
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 .لمعلمتحديد مستويات الأداء المطلوب تنميتها لدى الطالب ا -

 .تصميم المحتوى و الأنشطة و التدريبات التي تحقق الأهداف -

 . اشتمالها على تغذية راجعة وأساليب تقويم متنوعة -

 :و لتحديد المهارات المطلوبة ينبغي        

  .تحليل مهام المعلم وأدواره -
  .تحليل طبيعة المادة و أهدافها، معرفة خصائص المتعلمين -

 : مج إجراءات بناء البرا- ٣

 :يتم بناء برامج تنمية مهارات التدريس وفقاً للخطوات التالية
إلـــى تنميـــة الجانـــب ) محـــل البحـــث( و يهـــدف البرنـــامج تحديـــد أهـــداف البرنـــامج  - أ

ــذي يــرتبط بــتعلم القــراءة فــي ضــوء البنائيــة لتنميــة مهــارات الفهــم         المعرفــي ال
يـرتبط بمهـارات    و تنميـة الجانـب المهـاري الـذي          . القرائي ومهارة سرعة القـراءة    

ويراعـى مـن   . فـي ضـوء البنائيـة   . تدريس القراءة لتنمية مهارات الفهم و السرعة     
هذه الأهداف الوضوح و التحديد و القابليـة للملاحظـة و القيـاس  والأداء، و الـصوغ         

 .الإجرائي
 حيث يتم تحديد المفاهيم و المعلومات و الخبرات التـي           :اختيارمحتوى البرنامج   - ب

مج للطـــلاب المعلمـــين مـــع مراعـــاة الملاءمـــة لطبيعـــة المعرفـــة و  يقـــدمها البرنـــا
و الملاءمــة للأهــداف مــع . خــصائص المتــدربين و الوقــت المتــاح لدراســة البرنــامج 

 .مراعاة التنوع و الشمول فى خبرات البرنامج

 ويعد تحديد الأنشطة التدريبية أحـد المحـاور         :اختيار وتحديد الأنشطة التدريبية     -ج
ف البرنــامج لتنميــة مهــارات تــدريس القــراءة و الفهــم و الــسرعة    لتحقيــق أهــدا 

منهـــا أنـــشطة قبليـــة قبـــل كـــل موضـــوع وقبـــل تنفيـــذ البرنـــامج لتهيئـــة الطـــلاب  
المعلمين لخبرات البرنـامج و تـشويقهم لكـل موضـوع مـن موضـوعات البرنـامج                 
ب وأنــشطة أثنــاء تنفيــذ البرنــامج لتنميــة و تعزيــز المهــارات و ممارســتها و التــدري

 .و أنشطة عقب البرنامج بهدف التقويم و الإثراء و المتابعة. عليها

 :اختيار استراتيجيات التدريب و طرائق تنفيذ البرنامج -د
 :   يوجد بعض استرتيجيات التدريب المناسبة لتنفيذ البرنامج منها ما يلي
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( موديول  وتعتمد على التدريب الذاتي و الفردي بال:استراتيجيات التدريب الاتقاني -
أوالتــــدريب بمــــساعدة الحاســــوب أوالــــشبكة أوالحقائــــب  ) المجمــــع التــــدريبي

التدريبيـــةو فـــي هـــذه الاســـتراتيجيات يقـــوم المـــدرب بـــدور المرشـــد و المـــنظم و 
ــار قبلــي قبــل كــل وحــدة        الميــسر و المقــوم للمتــدرب وهــي تتطلــب إجــراء اختب

ان المتدرب للمهارات ثم    تدريبية و اختبارات بنائية أثناء التدريب لتحديد مدى إتق        
 .اختبار بعد الانتهاء من الوحدة لتحديد جوانب الإتقان و علاج الصعوبات

ــصغر   - ــدريس المـ ــتراتيجية التـ ــن    :اسـ ــصغيرة مـ ــات الـ ــع المجموعـ ــستخدم مـ  وتـ
بهــدف التــدريب علــى مهــارة معينــة    )  دقيقــة٣٥-.٢(المتــدربين فــي وقــت قــصير   

بل المتدرب لتفسر ثم نقد الأقـران ثـم   لإتقانها و يعقبها توجيه النقد الذاتي من ق      
 .  توجيه المدرب

 وتستخدم لعرض المحتوى المعرفـي  :استراتيجية العرض و الحوار و المناقشة   -
و إجراء حوار حوله ثم مناقشة المتدربين قبل وأثناء و عقب اللقاء التـدريبي فـي     

 .أفكار و مفاهيم موضوع اللقاء

ثــارة تفكيــر المتــدربين ممــا يــدفعهم    وتوظــف لإ:اســتراتيجية التفاعــل الموجــه  -
للتفاعــل مــع الموقــف أو النــشاط التــدريبي ومــع بعــضهم الــبعض ويــتم تقــسيم     
المتــدربين إلــى مجموعــات و توجيــه المهمــة إلــى كــل مجموعــة و إنجازهــا تحــت   

 .توجيه المدرب

 وتهــدف إلــى التحقــق مــن نــواتج التــدريب و :اختيــار إجــراءات و أســاليب التقــويم -
لى المستوى المنشود و أيضا تحديد الـصعوبات التـي تعتـرض سـبيل              الوصول بها إ  

تحقيــق الأهــداف و علاجهــا ومــن الجوانــب التــي يــتم تقويمهــا فــى بــرامج تنميــة       
قيــاس الجانــب المعرفــي و قيــاس الجانــب المهــاري و قيــاس   : مهــارات التــدريس

ل و يستخدم لـذلك العديـد مـن أسـاليب التقـويم مث ـ          . الجانب الوجداني وتقويمها  
الاختبــارات، وبطاقــات الملاحظــة و اختبــارت الأداء، و مقــاييس التقــدير، و ملفــات 

 .التدريس

       وســوف يتبنــى البرنــامج الحــالي اســتراتيجيات تــدريب متنوعــة و هــي التــدريب علــى   
 و التدريس المصغر الـذي يقـوم علـى تحليـل            ،رأس العمل، والمحاضرة و الحوار والمناقشة     
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ى مهـارات و تزويـد المتـدربين بخبـرات عديـدة و ذات معرفـه فـي جـو                 السلوك التدريسى إل ـ  
كما يتبنى البرنامج التفاعل الموجه بالإضافة      . من المتعة و المرح و الفهم و يجنبهم القلق        

ــائل        ــداد وسـ ــارات و إعـ ــصميم الاختبـ ــدروس و تـ ــن الـ ــدد مـ ــشطة عـ ــل و أنـ ــى ورش العمـ إلـ
 التقــويم البنــائي و الختــامي ومــن أدوات   وأســاليب تقــويم مثــل الأســئلة القبليــة و  ،تعليميــة

و عنـد   ) ٢٠٠٠محمـد سـعيد،     ( التقييم الاختبار المعرفي و بطاقة الملاحظة للأداء التدريسي       
 :تنمية مهارات التدريس يراعى ما يلي

تقــديم المهــارة و توضــيحها بــصور مبــسطة و عمليــة، و توضــيح المجــالات التــي         -
 .تستخدم فيها

طبيــق المهــارة فــى صــورة خطــوات رئيــسة مــع     يــستعرض المــدرب إجــراءات ت  -
 .توضيح القواعد التي تراعى فى استخدمها

ــارة و يـــسمح بـــإجراء نقـــاش لمراجعـــة     - تقـــديم نمـــوذج تـــدريبي و تطبيقـــى للمهـ
 .الخطوات

 .يمارس المتدربون المهارة تحت إشراف المدرب -

يجــري نقــاش حــول الأداء لبيــان جوانــب القــوة والــضعف وكيفيــة التغلــب عليهــا    -
  .)١٩٩٩روان، ج(

  :الدراسات والبحوث السابقة

 : دراسات وبحوث تناولت الفهم القرائي:أولا
       باستقراء البحوث والدراسـات التـي تناولـت الفهـم القرائـي يتـضح أنهـا تباينـت مـن                     
حيــث الهــدف والأســس والأدوات والإجــراءات والمــداخل والنظريــات التــي اســتندت إليهــا   

ي التـي تبنتهـا إلا أنهـا أجمعـت جميعـاَ علـى أهميـة الفهـم القرائـي            وتصنيفات الفهـم القرائ ـ   
وضرورة تنميتـه لـدى المتعلمـين فـي المراحـل المختلفـة وأكـدت جميعهـا الحاجـة الملحـة                     
لتنميــة مهــارات تدريــسية باعتبــارالفهم القرائــى لُــب عمليــة تعلــيم اللغــة العربيــة وجــوهر    

منــذ ( اسـات ممـا أجـرى فـي العقـد الأخيـر       عمليـة التعلـيم والـتعلم ومـن هـذه البحـوث والدر      
 :ما يلي ) ٢٠١١ إلى ٢٠٠١عام 

الذي هدف إلى تنمية مهارات الفهـم القرائـي والـسلوك            ) ٢٠٠١ ،أماني حلمي (       بحث  
التعــاوني وبقــاء أثــر الــتعلم لــدى تلاميــذ المرحلــة الاعداديــة باســتخدام اســتراتيجية الــتعلم  
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 فاعليــة اســـتراتيجية التعلـــيم التعــاوني فـــي تنميـــة   : وقـــد كـــان مــن أهـــم نتائجـــه ،التعــاوني 
مهــارات الفهــم القرائــي والــسلوك التعــاوني بالاضــافة إلــى تأثيرهــا فــي بقــاء أثــر الــتعلم لــدى 

 .تلاميذ الصف الثالث الاعدادي
إلى تنمية مهارات الفهـم القرائـي والـوعي         ) ٢٠٠١مصطفى موسى،   (     بينما هدف بحث  

 إنتـــاج الأســـئلة باســـتخدام اســـتراتيجيات مـــا وراء المعرفـــة  بمـــا وراء المعرفـــة ومهـــارات
ــة( ــذاتي (و) النمذجـ ــساؤل الـ ــة (، و)التـ ــئلة الموجهـ ــراءة   ) الأسـ ــوعات القـ ــدريس موضـ ــي تـ فـ

المتعـــــددة لـــــدى تلميـــــذات الـــــصف الثـــــاني الإعـــــدادي، وقـــــد توصـــــل البحـــــث إلـــــى فاعليـــــة 
مـا وراء المعرفـة     الاستراتيجيات المستخدمة فـي تنميـة مهـارات الفهـم القرائـي والـوعي ب              

بينما لم يكـن هنـاك فـرق دال بـين متوسـطي درجـات المجموعـة الـضابطة والتدريبيـة فـي            
 .مهارات إنتاج الاسئلة  ومهارات الفهم الحرفي والتفسيري

ــة   ــد ســـعت دراسـ ــد فـــضل،  (    وقـ ــد مـــستويات الفهـــم القرائـــي   ) ٢٠٠١محمـ إلـــى تحديـ
راحـل التعلـيم العـام للإجابـة عـن الاسـئلة       ومهاراتها التي ينبغي توافرها لدى المتعلمين بم   

والتدريبات بكتب اللغـة العربيـة بالأمـارات العربيـة المتحـدة وذلـك بتحليـل أسـئلة الكتـب                    
تنــوع أســئلة الفهــم  : وقــد أشــارت النتــائج إلــى . وتــصنيفها تبعــاً لمــستويات الفهــم القرائــي 

يـة، والإعداديـة، وقلتهـا    القرائي، وكثرة أسئلة المستوى الحرفي فـي كتـب المرحلـة الابتدائ       
بالمرحلــة الثانويــة، وغلبــة أســئلة الفهــم التفــسيري علــى التطبيقــي فــي كتــب المــرحلتين      
الإعداديـــة والثانويـــة، وغلبـــة أســـئلة الفهـــم التطبيقـــي علـــى أســـئلة التفـــسيري فـــي كتـــب   

 .المرحلة الابتدائية
لقرائــي فقــد عنــى بتحــسين مهــارات الفهــم ا    ) ٢٠٠٢جمــال العيــسوي،  (     أمــا بحــث  

ــدى تلاميــذ الــصف الثالــث الابتــدائي باســتخدام اســتراتيجية          ومهــارات القــراءة الجهريــة ل
فاعليـة الاسـتراتيجية المقترحـة فـي     : القراءة الزوجية المتزامنـة وقـد أسـفرت النتـائج عـن      

ــدى         ــي لـ ــم القرائـ ــارات الفهـ ــسين مهـ ــة وتحـ ــراءة الجهريـ ــي القـ ــي فـ ــضعف القرائـ ــلاج الـ عـ
 . موجبة بين مهارات القراءة الجهرية والفهم القرائيالمتعلمين، ووجود علاقة

الكـشف عـن مـدى فاعليـة مـدخل الطرائـف فـي            ) ٢٠٠٣منـى اللبـودى،     (     وحاول بحث   
تنمية مهارات القراءة الإبداعية والاتجاه نحـو القـراءة لـدى تلاميـذ المرحلـة الإعداديـة وقـد                  

ات القـراءة الإبداعيـة والاتجـاه    فاعلية مـدخل الطرائـف فـي  تنميـة مهـار           : توصل البحث إلى  
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نحو القراءة وقد تضمنت مهارات القراءة الإبداعيـة، مهـارة إصـدار الحكـم علـى المقـروء،                 
 .وإعادة صوغ الأفكار وهي أحد مستويات الفهم القرائي

ــة     ) ٢٠٠٣فــايزة عــوض ومحمــد ســعيد،    (    أمــا بحــث   ــان مــدى فاعلي ــى بي فقــد هــدف إل
فـــي تحـــسين مهـــارات ) PQ٤R-KWL( وراء المعرفـــة اســـتراتيجية مـــن اســـتراتيجيات مـــا

الفهم القرائي، وما وراء المعرفة، وإنتاج الأسئلة فـي دراسـة النـصوص الأدبيـة لـدى طالبـات                   
فــي تنميــة ) PQ٤R-KWL(وقــد أشــارت النتــائج إلــى فاعليــة اســتراتيجية   . المرحلــة الثانويــة

المعرفـة، وإنتـاج الأسـئلة لـدى     مهارات الفهم القرائي بجميع مستوياته ثم الوعي بمـا وراء      
 .طالبات المرحلة الثانوية

إلى التعرف على فاعلية استراتيجية تنـشيط       ) ٢٠٠٤حنان مدبولي،   (    وقد هدف بحث    
المعرفــة الــسابقة فــي تنميــة مهــارات الفهــم القرائــي لــدى تلميــذات الــصف الأول الإعــدادي   

المعرفــة الــسابقة فــي تنميــة  الأزهــري وأســفرت النتــائج عــن فاعليــة اســتراتيجية تنــشيط   
مهــارات الفهــم القرائــي فــي جميــع المهــارات وفــي كــل مهــارة علــى حــدة فــي موضــوعات  

 .القراءة المتعددة
تقويم أداء المعلمين في تدريس القراءة      ) ٢٠٠٤سعيد الزهراني،   (  وقد تناولت دراسة    

 أسـفرت النتــائج  وقـد ) بجـدة (الجهريـة فـي اللغـة العربيـة لتلاميـذ الــصف الـسادس الابتـدائي        
وضـعف إلمـامهم فـي    ) الجهريـة (عن قصور أداء معلمي اللغـة العربيـة فـي تـدريس القـراءة        

ــذاً،       ــاً، وتنفيـ ــا تخطيطـ ــال مهاراتهـ ــسها، وإهمـ ــي تدريـ ــة فـ ــتراتيجيات الحديثـ توظيـــف الاسـ
وعزت الدراسة هـذا الـضعف إلـى غيـاب البـرامج التـي تعـد أوتـدرب المعلمـين علـى            . وتقويماً

 .لحديثة في التدريسالاتجاهات ا
إلى بيان أثر استراتيجية قائمـة علـى الأصـوات    ) ٢٠٠٥ ,Thomas(    في حين هدف بحث 

المتشابهة في قراءة الكلمـات والفهـم القرائـي وذلـك بتوظيـف خبـرات التلاميـذ الـسابقة                   
وقـد أثبتـت النتـائج فاعليـة الاسـتراتيجية فـي            . بالربط بينهـا وبـين معـاني الكلمـات الجديـدة          

مية مهارات الفهم القرائي وقراءة الكلمات لدى أفراد عينـة البحـث مـن تلاميـذ المرحلـة           تن
 .الابتدائية

فهــدفت إلــى تنميــة مهــارات الفهــم القرائــي لتلاميــذ     ) ٢٠٠٦ ,Montano(    أمــا دراســة  
الــصف الأول الابتــدائي مــن خــلال دراســة أســباب ضــعف المتعلمــين مــن مهــارات الفهــم          
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ضعف التركيـز فـي المقـروء، وإهمـال تعلـيم           : تائج عن الأسباب التالية   القرائي، وأسفرت الن  
المعلمين الاستراتيجيات المناسبة لتنمية الفهم القرائـي، واحتيـاج المتعلمـين منـذ البدايـة            
للتــدريب علــى تنميــة مهــارات الفهــم القرائــي، وتوظيــف متكئــات المعنــى فــي الــنص لتنميــة 

 .الفهم القرائي
ــث    ــدف بحــ ــد هــ ــسلام،  (      وقــ ــايزة عبدالــ ــة بعــــض    ) ٢٠٠٧فــ ــدى فاعليــ ــان مــ ــى بيــ إلــ

فـــي تنميـــة مهـــارات الفهـــم القرائـــي ) PQ٤Rالتلخـــيص و(اســـتراتيجيات مـــا وراء المعرفـــة 
وقد أسفرت النتائج عـن فاعليـة       . والميول القرائية لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزهري       

القرائيـة لـدى الطالبـات مجموعـة       الاستراتيجية في تنمية مهـارات الفهـم القرائـي والميـول            
 .البحث

بحثاً هدف إلى الكشف عن فاعليـة اسـتراتيجيات مـا           ) ٢٠٠٨أيمن حجازي،   (    وأجرى  
فـي تنميـة مهـارات الفهـم        ) خطة ما قبل القراءة والنمذجـة والتلخـيص معـاً         (وراء المعرفة   

قــد اســتخدم القرائــي والميــول القرائيــة لــدى تلاميــذ الــصف الــسادس الابتــدائي بفلــسطين و 
وأكـدت النتـائج فاعليـة      . الاستراتيجيات سالفة الذكر في صورة نمـوذج تدريـسى متكامـل          

النموذج في تنمية مهارات الفهم القرائي عدا مهارات الفهم التذوقي، وفاعليته فـي تنميـة               
 .الميول القرائية لدى التلاميذ

لقرائي، ومهارات مـا  إلى تنمية مهارات الفهم ا    ) ٢٠٠٨مسفر الحارثي،   (    وهدف بحث   
وراء المعرفة باستخدام استراتيجية التدريس التبادلي لدى طلاب المرحلـة الثانويـة بمكـة     

وأســفرت النتــائج عــن فاعليــة التــدريس التبــادلي فــي تنميــة المهــارات الفهــم          . المكرمــة
 .القرائي ومهارات ما وراء المعرفة لدى الطلاب

أثر المراقبة الذاتية في الفهم القرائي      ) ٢٠٠٨حسني عبد الحافظ،    (   بينما تناول بحث    
والاتجاه نحو القراءة لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي مقارنة بالطريقة المعتادة وأوضحت 
النتائج فاعلية استراتيجية المراقبة الذاتية في تنمية مهارات الفهم القرائي والاتجـاه نحـو              

 .ةالقراءة وتفوقها في ذلك على الطريقة المعتاد
ــد حــافظ،  (   وقــد اهــتم بحــث    ــيم (ببحــث مــدى فاعليــة اســتراتيجية   ) ٢٠٠٨وحي التعل

في تنميـة مهـارات الفهـم القرائـي لـدى تلاميـذ الـصف الـسادس الابتـدائي                   ) KWLالتعاوني و   
بالمملكة العربية الـسعودية وقـد أكـدت النتـائج فاعليـة الاسـتراتيجية فـي تنميـة مهـارات                    



 

 
 الإنسانية والاجتماعيةمجلة العلوم   ٥١

 هـ١٤٣٤الثامن والعشرون رجب   العدد 

المباشـر  (مستوى على حدة من مـستويات الفهـم القرائـي           الفهم القرائي ككل وفي كل      
وبمقارنة نتائج الاسـتراتيجية تفوقـت اسـتراتيجية التعلـيم التعـاوني            ) والاستنتاجي والناقد 

 .في تنمية الفهم الاستنتاجي) KWL(على 
بتقــويم كتــب القــراءة والنــصوص الأدبيــة فــي   ) ٢٠٠٩ماجــد الزيــان، (   وعنيــت دراســة 
هــم القرائــي والميــول القرائيــة لتلاميــذ الــصفوف الأخيــرة مــن المرحلــة    ضــوء مــستويات الف

محــل (وأســفرت نتائجهــا عــن أن أســئلة مقــرر القــراءة والنــصوص  . الأساســية بفلــسطين
 .لم تعالج مستويات الفهم القرائي) الدراسة

بتنميــة مهــارات الفهــم القرائــي والكتابــة  ) ٢٠٠٩ماجــده عبــد المجيــد، (    وعنــى بحــث 
يــة باســتخدام اســـتراتيجية التــدريس التبـــادلي فــي تــدريس النـــصوص الأدبيــة لـــدى       التعبير

وقد أثبتت النتائج فاعلية استراتيجية التدريس التبادلي فـي تنميـة      . طالبات المرحلة الثانوية  
 .مهارات الفهم القرائي ومهارات الكتابة التعبيرية لدى طالبات المرحلة الثانوية

ــا بحـــث   ــليما (     أمـ ــود سـ ــي     ) ٢٠٠٩ن، محمـ ــاليب التـ ــر الأسـ ــة أثـ ــى معرفـ ــدف إلـ ــد هـ فقـ
يستخدمها المتعلمون في تنمية مهارات الاستيعاب القرائي لدى طالبات المرحلة الثانوية،         
وقد استخدم بعض أساليب تنشيط المعرفة السابقة مثل الاستعراض، والتنبؤ، والبحـث            

ــدريب الطالبــات علــى قــرا       ءة التــصفح، والقــراءة  عــن الموضــوع، وعمــل الاســتدلالات فــي ت
الموسعة، والقراءة المكثفة، وقـد توصـل البحـث إلـى تفـوق طالبـات المجموعـة التجريبيـة                    
على الضابطة في مهارات الاستيعاب القرائي ومهارات التوقع المبني على الـنص، والمعنـى         

 .التصوري والعلاقات النصية
لفهم القرائي والاستبقاء   هدف إلى تنمية مهارات ا    ) ٢٠١٠أشرف عبدالحليم،   (    بحث  

وقـد أثبتـت    . باستخدام استراتيجية المنظمات المتقدمة لدى تلاميذ الـصف الأول الإعـدادي          
ــدى         ــائج فاعليــة المنظمــات المتقدمــة فــي تنميــة مهــارات الفهــم القرائــي والاســتبقاء ل النت

 . تلاميذ الصف الأول الإعدادي
 تعقيب على الدراسات السابقة

 اهتمــام الدراســات والبحــوث الــسابقة بمهــارات الفهــم القرائــي         ممــا ســبق يتــضح 
تقويمــا وتنميــة مــن حيــث النــواتج والعمليــات، حيــث تناولــت بعــض الدراســات تقــويم أداء    
المعلمين في تدريس القراءة ومهاراتها ومنها مهارات الفهم القرائي وأشارت إلى قـصور             
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يجيات الحديثــة مثــل دراســة ســعيد  الأداء وضــعف إلمــام المعلمــين بالمهــارات وبالاســترات 
، وقــد أشــارت جميــع الدراســات والبحــوث ســالفة   )Montano(الزهرانــي، ودراســة مونتــانو  

الذكر إلى هـذه القـضية وربطهـا بواقـع مهـارات الفهـم القرائـي لـدى المتعلمـين مثـل بحـث                    
أماني عبدالحميد، وفايزة عبدالسلام، وفايزة عوض ومحمـد سـعيد، وبحـث وحيـد حـافظ،         

وأجمعـــت البحـــوث التـــي اســـتخدمت  . مـــال العيـــسوي، وماجـــد زيـــان، وأيمـــن حجـــازي وج
استراتيجيات متنوعـة تقـوم علـى البنائيـة علـى فاعليـة مختلـف الاسـتراتيجيات فـي تنميـة                     
مهارات الفهم القرائي، وأوصـت الدراسـات والبحـوث التـي أجريـت لتنميـة مهـارات الفهـم             

معلـم علـى اسـتخدام الاسـتراتيجيات الحديثـة          القرائي بضرورة تدريب المعلـم والطالـب ال       
 . لتنمية مهارات الفهم القرائي

 بحوث ودراسات تناولت سرعة القراءة: ثانياً
ــضرورية         ــرغم مــن أن الاهتمــام بمهــارات ســرعة القــراءة مــن المهــارات ال       علــى ال

 وفيمـا   للإنسان مما دفع إلى العناية بها من علماء الغرب في وقـت مبكـر ثـم العـرب لاحقـاً                   
 :يلي عرض لهذه البحوث والدراسات

هدف إلى تنمية مهارات سرعة القراءة والفهم ) ١٩٨٢ ,Higgins(     بحث أجراه هجنز
ــراءة الـــصامتة       ــامج يقـــوم علـــى القـ ــاء برنـ ــدائي وذلـــك ببنـ ــذ الـــصف الابتـ القرائـــي لـــدى تلاميـ

 فاعليـة البرنـامج فـي تنميـة مهـارات سـرعة القـراءة        :وقد أسفرت النتـائج عـن   . المستدامة
 .والفهم القرائي لدى التلاميذ

فقــد هــدف إلــى  تنميــة مهــارات ســرعة القــراءة ) ١٩٨٧فتحــي حــسانين، (      أمــا بحــث 
والفهم القرائي فى القـراءة الـصامتة لـدى تلاميـذ الـصف الـسادس بمـصر وذلـك عـن طريـق                       

جمـل الناقـصة، والتعـرف الـسريع علـى الكلمـات،       برنامج علاجـي شـمل تـدريبات إكمـال ال         
فاعليــة : وقــد أســفر البحــث عــن النتــائج التاليــة     . وتمييــز الحــروف، وزيــادة المــدى البــصري    

البرنامج في تنمية مهارات السرعة والفهم لدى التلاميذ الذين يعانون من تدن في مهارات               
 .السرعة والفهم

ــا حاولـــت دراســـة    تحديـــد معـــدل الـــسرعة فـــي القـــراءة  )١٩٩٢حمـــدان نـــصر، (     بينمـ
الصامتة لـدى تلاميـذ نهايـة الحلقـة الثانيـة مـن التعلـيم الابتـدائي مـستخدمة اختبـاراً لقيـاس                       

بلــغ معــدل  : وأســفرت الدراســة عمــا يلــي  . ســرعة القــراءة والفهــم متــدرجاً فــي الــصعوبة   
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أنـه كلمـا    كمـا أشـارت النتـائج إلـى     %٦٣٬٢الدقيقـة، والفهـم     /  كلمـة  ١٤١٬٥سرعة القراءة   
قــل الــزمن المــستغرق فــي قــراءة الــنص ارتفعــت نــسبة الفهــم،وأن التلاميــذ الفــائقين فــي    

 .اللغة العربية يتمتعون بمرونة في سرعة القراءة
بتنميــة مهــارات ســرعة القــراءة والفهــم      ) ١٩٩٤محمــد مرســي،   (    وقــد عنــى بحــث   

م بطاقـــات القـــراءة القرائـــي لـــدى طالبـــات المرحلـــة الجامعيـــة بالإمـــارات وذلـــك باســـتخدا 
وأثبتــت النتــائج أن بطاقــات القــراءة الخاطفــة والتــدريب علــى ســرعة القــراءة         . الخاطفــة

والفهم لدى الطالبات، يؤدي إلى تحسين مهـارات كـل منهمـا بدرجـة تـصل إلـى ضـعفين أو                
ثلاثــة ومــن ثــم أوصــت الدراســة بــضرورة العنايــة بالتــدريب علــى مهــارات الــسرعة والفهــم  

 .حلة الابتدائيةبداية من المر
فقــد هــدف إلــى بيــان تــأثير القــراءة الإلكترونيــة علــى     )٢٠٠٠ ,yook(     أمــا بحــث يــوك  

سرعة القراءة والسلوك لدى الطلاب ذوي الاضطرابات السلوكية والانفعالية باسـتخدام           
أن : برنــامج بمــساعدة الحاســوب وآخــر بأنــشطة تقليديــة وأســفر ذلــك عــن النتــائج التاليــة 

يزيــد مــن ســرعة القــراءة  ) تقليديــة أو حاســوبية(شطة القرائيــة بــأي طريقــة  ممارســة الأنــ
فــضل التلاميـذ قـراءة الحاســوب علـى قـراءة المــواد     . ودقـة النطـق والتعــرف علـى الكلمـات    

 .المطبوعة
بتنميــــة مهــــارات ســــرعة القــــراءة  ) ٢٠٠٤جمــــال العيــــسوي، (     بينمــــا اهــــتم بحــــث 

لـدى تلاميـذ الـصف الرابـع الابتـدائي وقـد توصـل        ) Power Point(باستخدام برنامج العـروض  
فاعلية البرنامج في تحسين سرعة القراءة والفهم لدى مجموعة التلاميـذ إلـي          : البحث إلى 

طبق عليهم البرنامج سواء بالطريقة التقليدية أو بطريقة العروض أما في مهارات الفهم              
 .ج بالطريقة التقليديةفقد تفوقت مجموعة العروض على المجموعة التي درست البرنام

فقــد عنــى بالكــشف عــن تــأثير اســتراتيجية   ) ٢٠٠٦ ,Grreighty(     أمــا بحــث جرإيتــي  
إعادة القراءة باستخدام قطع قرائيـة يقرأهـا المتـدرب أربـع  مـرات يوميـاً صـمتاً ثـم جهـراً                        
وقــد أســفرت النتــائج عــن فاعليــة القــراءة المتكــررة فــي تنميــة ســرعة القــراءة الجهريــة      

  .هم لدى الطلابوالف
بقياس معدل سرعة القراءة لدى الطالبـات       ) م  ٢٠٠٦،أحمد حجاج (      وعنيت دراسة   

 معـدل   :وقد أسفرت النتـائج عـن     ). الجامعية والتعليم العام  (بالمراحل التعليمية المختلفة    
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دقيقـة كلمــة  /كلمـة  ٥٨٬١بلـغ  ) سـلطنة عمـان  (سـرعة التلميـذات الـصف الثالـث الإعـدادي      
 وفــــي الــــصف الثالـــث الثــــانوي بلــــغ معـــدل ســــرعة القــــراءة   ،كلمــــة فعليـــة ٨٧٬٤معياريـــة  
كلمـة معياريـة    ٨٤٬٤كلمة فعلية وفي المرحلة الجامعية بلـغ        )٨٩٬٩(كلمة معيارية و  ٥٦٬٥

كلمة فعلية بالنسبة لقراءة التصفح أمـا معـدلات الـسرعة لقـراءة الـتعلم فكـان                  ) ١٢٦٬٩(و
كلمــة ٩٩٬٤ كلمــة فعليــة للإعــدادي  ١١٩٬٢ ،كلمــة معياريــة٧٩٬٣المعــدل علــى النحــو التــالي  

كلمـــة فعليـــة للتعلـــيم ١٠١٬٦كلمــة معياريـــة  ٦٧٬٧ كلمـــة فعليـــة للثـــانوي و١٤٩٬٤معياريــة و 
 .الجامعي

فقد هدف إلـى تنميـة مهـارات الـسرعة فـي القـراءة           )م  ٢٠٠٧ ،أيمن بكري (     أما بحث   
دائي باسـتخدام الألعـاب     الجهرية  ومهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ الصف الخامس الابت         

 وقــد توصــل البحــث إلــى تــدني مهــارة الــسرعة لــدى التلاميــذ مقارنــةً بالمعــدلات       ،التعليميــة
وفاعلية البرنامج في تحسين معدل     .دقيقة قبل البرنامج  /كلمة٥٤٬٣العالمية حيث بلغت    

 .سرعة القراءة ومهارات الفهم القرائي في القراءة االجهرية
إلى تنمية مهارات الفهم القرائي وسرعة القـراءة  ) م٢٠١١،راننورا زه (     وهدف بحث   

لدى تلميذات المرحلة الإعدادية باستخدام الأنشطة البنائية وأسفرت النتـائج عـن فاعليـة           
الأنشطة اللغوية في تنمية مهارات الفهم القرائي وسرعة القراءة لـدى تلميـذات المرحلـة     

تدريبيــة للمعلمــين والطــلاب المعلمــين فــي  الإعداديــة وأوصــى البحــث بــضرورة عقــد دورات 
 .ضوء الاتجاهات الحديثة

 .تعقيب على دراسات وبحوث سرعة القرءاة
 :    بالاطلاع على بحوث ودراسات سرعة القرءاة سالفة  الذكريتضح ما يلي

      أكــدت جميــع بحــوث ودراســات ســرعة القــراءة أهميــة تنميــة مهــارات ســرعة          
 لجميع مناشط الحياة الإنسانية مع الزخم المتـسارع والكـم           القراءة لأنها ضرورة حيوية   
 .الهائل من مصادر المعرفة

ربطــت جميعهــا بــين الفهــم القرائــي وســرعة القــراءة حيــث تــؤثر كــل مــن مهــارات     
 الفهم في السرعة وتتأثر بها 

أكدت معظم الدراسات والبحوث أهمية التدريب كأساس لتنمية مهـارات الـسرعة            
 .اعفهماوالفهم الذّي يض
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    عنيت معظم الدراسـات والبحـوث بـالقرءاة الـصامتة وتنميـة مهـارات الـسرعة بهـا                  
ــا      ــارات القـــرءاة الجهريـــة وســـرعة القـــراءة والفهـــم منهـ ــا بمهـ ــا عنيـــت القليـــل منهـ بينمـ

)Grreijhty,م٢٠١١ ،نورا زهران(و) م٢٠٠٧،أيمن بكري(و) ٢٠٠٦ .( 
 .وبناء برامج لتنميتها دراسات وبحوث تناولت مهارات التدريس :ثالثاً

      لازالت الدراسات والبحوث العربية فى مجال بناء البرامج التدريبية لتنميـة مهـارات             
 لم تنـل الاهتمـام المناسـب مـن قبـل البـاحثين              ،التدريس ولاسيما فى مجال تعليم القراءة     

ــذى يفــى بحاجــات المعلمــين قبــل الخدمــة وأثنائهــا وفيمــا يلــى بعــض الدراس ــ        ات بالقــدر ال
  :والبحوث التى هدفت إلى تنمية مهارات التدريس

 إلــى بنــاء برنــامج تــدريبى قــائم علــى      )٢٠٠٠،أســامة إبــراهيم ( فقــد هــدف بحــث    -
التفاعــل الموجــه وأســلوب الموديــولات والكــشف عــن تــأثيره فــى تنميــة مهــارات تــدريس   

نـامج فـى تنميـة    البلاغة لدى الطالبات المعلمات بجامعة المنيا بمصر وتوصل إلى فاعليـة البر       
كفايــات تــدريس البلاغــة تخطيطــاً وتنفيــذاً وتقويمــاً وأوصــى ببنــاء بــرامج لتنميــة مهــارات       

  .تدريس فروع اللغة العربية الأخرى
 فقــد هــدف إلــى تنميــة مهــارات تــدريس التربيــة   )٢٠٠٠ ،محمــد ســعيد( أمــا بحــث  -

ء متطلبــات خاصـة مهــارات تــدريس تجويــد القــرآن الكــريم التــى جــاءت فــى ضــو ،الإسلامية
 وأسـفرت النتـائج عـن       .المنهج المطور بالمرحلة الإعداديـة بمـصر لـدى الطالبـات المعلمـات            

فاعلية البرنامج فى تنمية مهارات تدريس تجويد القرآن الكريم معرفياً ومهارياً من حيث             
  . والتنفيذ  والتقويم  لدى الطالبات المعلمات،التخطيط

إلــى تنميــة مهــارات تــدريس القــراءة    ) ٢٠٠٣ ،حنفــي البــوهي ( بينمــا ســعى بحــث   -
الناقدة لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الإعدادية ولتحقيق ذلك تم بناء برنـامج تـدريبي               
ــى مجموعــة مــن المعلمــين وأســفرت          ــه عل ــدريب متنوعــة وتطبيقي باســتخدام أســاليب ت

 ،لجانـب المعرفـي    ا ، فاعلية البرنامج في تنمية مهـارات تـدريس القـراءة الناقـدة            :النتائج عن 
 والتقويم لدى المجموعة التجريبية     ، والتنفيذ ،والجانب الأدائي متمثلاً في مهارات التخطيط     

 .مقارنة بالمجموعة الضابطة

بالكــشف عـن فاعليــة برنــامج قـائم علــى مــشروعات    ) ٢٠٠٤ ،Lou(وعنـي بحــث   -
انـب المهـارى لـه      التعلم التعاونية في تنمية كل من الجانب المعرفي لمحتوى البرنامج والج          
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لـدى مجمـوعتين مـن طـلاب الجامعـة درسـت إحـداهما باسـتراتيجية التعلـيم التعـاوني فـي            
 .عرض المشروعات

والأخــرى بــالتعليم التعــاوني المــدعوم بالــشابكة وأثبتــت النتــائج فاعليــة البرنــامج فــي    
للبرنــامج وتفوقـــت مجموعـــة  ) عــرض المـــشروعات  ( تنميــة الجانـــب المعرفــي والمهـــاري   

 .ليم التعاوني المدعوم باستخدام الشابكة على مجموعة التعليم التعاوني وحسبالتع

بتقـديم رؤى مـستقبلية لتطـوير إعـداد المعلـم            ) ٢٠٠٦ ،محمد نصر (     واهتمت دراسة   
في ضوءالتوقعات المستقبلية لأدوار المعلم فـي الـوطن العربـي وافترضـت الدراسـة بعـض                 

مج إعـداد المعلـم مثـل تعـدد مـصادر المعرفـة والعولمـة        القضايا التي يمكن تضمينها في برا     
 .والتكنولوجيا والاتجاهات الحديثة التي يمكن توظيفها في التدريس

فقــد هــدف إلــى تنميــة مهــارات    ) ٢٠٠٧ Nasr، A ) ( ٢٠٠٧ ،أمــل نــصر ( أمــا بحــث  -
تـدريس القـراءة للفهـم فــي اللغـة الانجليزيـة فـي ضــوء الـذكاءات المتعـددة ولتحقيـق هــذا          

لهدف تم بناء برنامج تدريبي قائم على أسلوب الموديولات في ضـوء الـذكاءات المتعـددة         ا
وتطبيقــه علــى مجموعــة مــن معلمــات اللغــة الانجليزيــة وقــد أثبتــت النتــائج تنميــة مهــارات   

 تدريس القراءة للفهم في ضوء
مـن حيــث الجانــب المعرفــي  ) مجموعــة البحــث (  الـذكاءات المتعــددة لــدى المعلمـات   

ارات التخطــــيط والتنفيــــذ والتقــــويم وخاصــــة مهــــارات تــــدريس الفهــــم الحرفــــي        ومهــــ
 .والاستدلالي

إلـى بيـان فاعليـة برنـامج      ) ( ٢٠٠٧ ،Hussein ) ٢٠٠٧ ،حنان حسين(     وقد سعى بحث 
قائم على مدخل المهارات في تنمية مهارات الفهم القرائـي لـدى الطالبـات معلمـات اللغـة            

ــائج فاعليــة البرنــامج الــذي يقــوم علــى     الانجليزيــة بــشعبة التعلــيم   الابتــدائي وأظهــرت النت
 ومهــارات الفهــم  ،مــدخل تــدريس المهــارات فــي تنميــة مهــارات الفهــم القرائــي ككــل        

 كما أكـد البحـث أهميـة التـدريس المباشـر فـى              .الحرفى والتفسيرى والناقد كل على حدة     
  .تنمية مهارات الفهم القرائى

بتطوير برنامج إعداد معلم اللغة العربية فى       ) ٢٠٠٩ ،مناعمحمد  (     وقد عنيت دراسة    
ــصادية         ــضايا الاقتـ ــشمل القـ ــرح يـ ــصور مقتـ ــع تـ ــلال وضـ ــن خـ ــرة مـ ــديات المعاصـ ــوء التحـ ضـ
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ــى الاســتراتيجيات        ــدريب معلمــى المــستقبل عل ــة ومنهــا ضــرورة ت والاجتماعيــة والتعليمي
  .والاتجاهات الحديثة وتوعيتهم بالأدوار الحديثة

ــد  ــا هـ ــشمرى ( ف بحـــث     بينمـ ــتراتيجيات    ) ٢٠١١ ،زينـــب الـ ــر اسـ ــن أثـ ــى الكـــشف عـ  إلـ
التـى تقـوم علـى مـدخل     ) القـدح الـذهنى    (و  ) المنـاظرة التعاونيـة     (و)  شارك   – زاوج   –فكر  ( 

 فـــى تنميـــة المهـــارات التدريـــسية لـــدى الطالبـــات معلمـــات اللغـــة العربيـــة  ،الـــتعلم النـــشط
مــن )  والقواعــد النحويــة  ، والتعبيــر،غــة والبلا،الأدب والنــصوص(بجامعــة حائــل لمقــررات   

 وقــد توصــل البحــث إلــى فاعليــة   ،حيــث التخطــيط والتنفيــذ والتقــويم للمرحلــة المتوســطة  
اســتراتيجيات الــتعلم النــشط المــستخدمة فــى تنميــة مهــارات التــدريس لــدى الطالبــات          

  .المعلمات بجامعة حائل
لية برنامج قـائم علـى التعلـيم        بالكشف عن فاع  ) ٢٠١١ ،عبد االله علوان  (     وعنى بحث   

للإتقان فى تنمية مهارات تقويم القراءة لدى الطالب معلم اللغـة العربيـة بجامعـة الأقـصى                 
بفلسطين وكان من دواعى البحث ضـعف الطـلاب المعلمـين فـى مهـارات تقـويم القـراءة                   

مهـارات  فاعليـة البرنـامج فـى تنميـة     :  وبعد تطبيق البرنامج أسفرت النتـائج عـن   .ومهاراتها
  .تقويم جوانب القراءة ومهاراتها لدى الطلاب معلمى اللغة العربية ؛ معرفياً ومهارياً

ببيــان التحــول الــذى طــرأ علــى أدوار معلــم ) ٢٠١١ ،أحمــد حجــاج(     وقــد اهتمــت دراســة 
القــراءة فيمــا يتعلــق بالجانــب المعرفــى والجانــب المهــارى ومــن ذلــك ضــرورة اســتيعابهم   

 وضــرورة اضــطلاع بــرامج إعــداد معلمــى اللغــة العربيــة بتــدريب الطــلاب  ،للنظريــات الحديثــة
 ،المعلمــين علــى الاســتراتيجيات المتنوعــة التــى تــساعد التلاميــذ علــى أداء مهــام القــراءة     

ــة الفهــم  ،واســتراتيجيات التــصويب   ومعــايير ،وإعــادة القــراءة ) مــا وراء المعرفــة  (  ومراقب
 ، قصور البرامج الحالية فى إعداد معلـم القـراءة  :راسةتعليم القراءة ومن أبرز ما أكدته الد    

ومطالبـــة الجمعيـــة الدوليـــة للقـــراءة بتخـــصيص مـــا يكـــافئ وقـــت وعمليـــات ثلاثـــة فـــصول  
دراســية معتمــدة علــى أقــل تقــدير لإعــداد معلــم القــراءة مــع التركيــز علــى مهــارات الأداء    

  .والتدريس الفعال
  .هارات التدريس وبرامجهاتعقيب على الدراسات والبحوث التى تناولت م

  .فى ضوء ما سبق عرضه من دراسات وبحوث يتضح ما يلى
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ــرامج التدريبيــة فــى تطــوير المهــارات التدريــسية        • ــة الب ــى أهمي  ،اتفقــت جميعهــا عل
  .وإكسابها وتنمية الوعى المعرفى بها للتغلب على قصور الواقع

بـرامج لتطـوير الواقـع       وبنـاء    ،تنوعت أهداف الدراسات والبحوث بين تقـويم الواقـع         •
  .فى ضوء الاتجاهات الحديثة

أكــدت الدراســات التقويميــة قــصور واقــع بــرامج إعــداد المعلمــين وتــدريبهم فــى          •
تحقيق أهدافها ولاسيما فـى تنميـة مهـارات التـدريس وتنميـة الـوعى المعرفـى بهـا                   

وعــززت ســائر   ) ٢٠١١ ،وأحمــد أبــو حجــاج  ٢٠٠٩ ، ومحمــد منــاع ٢٠٠٦ ،محمــد نــصر (
  .ث ما أكدته الدراسات التقويميةالبحو

وظفت البحوث مداخل واستراتيجيات متنوعة فى التدريب على مهارات التدريس         •
 والتعلــــيم التعــــاونى ، والتفاعــــل الموجــــه، والموديــــولات،مثــــل التــــدريس المباشــــر

ــشابكة   ــدعوم بالــ ــاونى المــ ــصغر ،والتعــ ــدريس المــ ــدخل  ، والتــ ــشروعات ومــ  والمــ
أســــامة (  والــــتعلم النــــشط، والتعلــــيم للإتقــــان،ددة والــــذكاءات المتعــــ،المهـــارات 
 وحنـان   ٢٠٠٧، وأمـل نـصر    ٢٠٠٣ ،وحنفـى البـوهى   ٢٠٠٠ومحمد سـعيد    ٢٠٠٠ ،إبراهيم
  . )٢٠١١ ، وزينب الشمرى،٢٠١١ ، وعبد االله علوان٢٠٠٧ ،حسين

لم يجر بحث يتناول تـدريب الطـلاب المعلمـين علـى مهـارات تـدريس القـراءة للفهـم                    
  .بنائية أو الاتجاهات الحديثة الأخرىوالسرعة فى ضوء ال

 فــى العنايــة بمهــارات تــدريس اللغــة  ٢٠١١اتفــق البحــث الحــالى وبحــث زينــب الــشمرى  
 واختلــف عــن البحــث الحــالى فــى التركيــز علــى الجانــب     .العربيــة لــدى الطالبــات المعلمــات  

 بحــث  ووظــف.الأدائــى وحــسب بينمــا تنــاول البحــث الحــالى الجانــب المعرفــى والأدائــى معــاً  
 بينمـا  .زينب الشمرى عدداً من الاستراتيجيات فى دروس متنوعة من دروس اللغة العربيـة        
  .ركز البحث الحالى على تقديم برنامج متكامل فى تدريس القراءة للفهم والسرعة

  :منهج البحث
  :فى ضوء طبيعة البحث الحالى وأهدافه تم استخدام منهجين هما

ــ:المـــنهج الوصـــفى التحليلـــى  -١ ــتقراء الأدبيـــات والبحـــوث    وذلـ ــا يتعلـــق باسـ ك فيمـ
والدراسات السابقة ولاسيما تلك التى تناولت مهارات الفهـم القرائـى والـسرعة والبنائيـة               

  .وبناء برامج تدريبية لتنمية مهارات التدريس
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 مصمم المجموعة الواحدة الذى يعتمد على تطبيق قبلـى          :المنهج شبه التجريبى   -٢
ة التجريبية أو إجراء تجربة البحث ثم التطبيـق البعـدى لـلأدوات            لأدوات البحث ثم المعالج   

  .واستخلاص النتائج

  :إجراءات البحث

  :للإجابة عن أسئلة البحث يتم إجراء ما يلى
  : لتحديد مهارات الفهم القرائى التى ينبغى التدريب عليها تم إجراء ما يلى–أولاً 
 تحديــد :هــذه القائمــة تــم مــا يلــى  بنــاء قائمــة بمهــارات الفهــم القرائــى ولإعــداد    •

 وبنـاء القائمـة فـى صـورتها الأوليـة ثـم ضـبطها        ، ومصادر بنائها  ،الهدف من القائمة  
 :واستخلاص محتوى القائمة فى صورتها النهائية وفيما يلى توضيح ذلك

 كان الهدف من قائمة مهـارات الفهـم القرائـى هـو تحديـد             :الهدف من القائمة   -
تــى ينبغــى تــدريب الطالبــات معلمــات اللغــة العربيــة    مهــارات الفهــم القرائــى ال 

  .عليها من خلال البرنامج وتنمية معرفتهم بها

 البحـــوث : تـــم اشـــتقاق هـــذه المهـــارات مـــن مـــصادر عـــدة هـــى:مـــصادر بنائهـــا -
 .والدراســات والأدبيــات العربيــة والأجنبيــة ذات الــصلة بمجــال الفهــم القرائــى    

ختلـف المراحـل التعليميـة بالمملكـة     بالإضافة إلى أهداف تعلـيم القـراءة فـى م       
ــارات     ــايير القوميـــة بجمهوريـــة مـــصر العربيـــة والإمـ العربيـــة الـــسعودية والمعـ

  .العربية وتصنيفات مهارات الفهم القرائى ومستوياتها

 من خلال استقراء المصادر السابقة تم إعداد        :بناء القائمة فى صورتها الأولية     -
 مـستوى الفهـم الحرفـى       :رائـى هـى   قائمة تضمنت سبعة مـستويات للفهـم الق       

ومــستوى الفهــم التفــسيرى ومــستوى الفهــم الاســتنتاجى ومــستوى الفهــم     
الاستدلالى ومستوى الفهم الناقد ومـستوى الفهـم التـذوقى ومـستوى الفهـم              

ــداعى ــدد      ،الإبـ ــغ عـ ــد بلـ ــارات وقـ ــن المهـ ــدد مـ ــستوى عـ ــدرج تحـــت كـــل مـ  وينـ
ربعــين مهــارة موزعــة علــى   أ.٤)فــى الــصورة النهائيــة بعــد التعــديل  (المهــارات 
  :النحو التالى
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  )١(  جدول 

 يوضح مستويات الفهم القرائى ومهاراتها
 عدد المهارات مستويات الفهم القرائىم
 ٦ الفهم الحرفى  ١
 ٤ الفهم التفسيرى ٢
 ٩ الفهم الاستنتاجى ٣
 ٤ الفهم الاستدلالى ٤
 ٥ الفهم الناقد٥
 ٥ الفهم التذوقى ٦
 ٧ لإبداعى الفهم ا٧
  مهارة ٤٠ المجموع ٨

  تـم عــرض القائمـة علــى عــشرة محكمـين فــى مجـال المنــاهج وطــرق     :ضـبط القائمــة 
 وطلب إليهم إبـداء الـرأى فـى مـدى ملاءمـة هـذه المهـارات                 ،التدريس وتعليم اللغة العربية     

ث  وقـد أضـاف بعـض المحكمـين ثـلا     ،للبرنامج وإضافة ما يرونـه ملائمـاً وحـذف غيـر الملائـم            
 .٤مهــارات للفهــم الناقــد وثــلاث مهــارات للفهــم التــذوقى ليــصبح عــدد المهــارات الفرعيــة   

مهارة فى الصورة النهائية للقائمة وقد أجمع المحكمون على أهمية المـستويات الـسبعة      
  ) ١(  ملحق .والمهارات الفرعية المدرجة تحتها

ــاً ــا البرنـــامج  لتحديـــد أهـــم الأداءات التدريـــسية التـــى ينبغـــى أن  -:ثانيـ يـــشتمل عليهـ
التــدريبى لتــدريب الطالبــات المعلمــات عليهــا والخاصــة بمهــارات تــدريس القــراءة للفهــم  

  :والسرعة وبناء بطاقة الملاحظة فى ضوئها تم ما يلى
  :تحديد الهدف من القائمة

      هــدفت القائمــة إلــى تحديــد الأداءات التدريــسية المناســبة للطالبــات معلمــات اللغــة   
ية فى تدريس القراءة لتنمية مهارات الفهـم والـسرعة فيمـا يتـصل بتخطـيط وتنفيـذ        العرب

 :وتقويم الدروس وقد تم إعداد القائمة اعتماداً على المصادر التالية
 التــى تناولــت مهــارات التــدريس ومنهــا تــدريس   ، والأدبيــات،البحــوث والدراســات -

عة القـــراءة واســـتراتيجيات القـــراءة والتـــى عنُيـــت بتنميـــة مهـــارات الفهـــم القرائـــى وســـر
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 ودراســة برنــامج طرائــق  ، ودراســة أهــداف تعلــيم القــراءة فــى التعلــيم العــام   .تدريــسهما
 تدريس اللغة العربية والتدريب 

  .الميدانى

 باستقراء المصادر الـسابقة تـم إعـداد قائمـة           ،محتوى القائمة فى صورتها الأولية     -
لسرعة وقد جاءت فى ثلاثة محاور رئيسة       بالأداءات التدريسية لتدريس القراءة للفهم وا     

 ،تخطـــيط دروس القـــراءة وانـــدرج تحتـــه ســـت مهـــارات فرعيـــة  : تـــضمنت ؛ المحـــور الأول
 : والمحـور الثالـث  . أداء تنفيـذ الـدروس وانـدرج تحتـه ثمـانى مهـارات فرعيـة              :والمحور الثانى 

بع س ـ(أداءات تقويم دروس القراءة واشـتمل علـى خمـس مهـارات فرعيـة ينـدرج تحتهـا                   
  .وبذلك اشتملت القائمة على خمس وعشرين مهارة تدريسية) مهارات فرعية أخرى

 تــم عــرض القائمــة علــى عــشرة محكمــين مــن المختــصين بالمنــاهج     :ضــبط القائمــة 
 لـلإدلاء بـرأيهم فـى القائمـة مـن      .وطرق التدريس والإشراف التربوى وتدريس اللغة العربية   

 واقتـراح التعــديلات المناسـبة مــن   ،ات لمحاورهــا ومــدى انتمـاء الأداء ، ســلامة الـصوغ :حيـث 
حـــذف أو اضـــافة أو تعـــديل وقـــد أســـفرت هـــذه الخطـــوة عـــن أهميـــة الأداءات التدريـــسية   

 حيـث   . صلاحية القائمة لهـدفها    - وبوجه عام  .وسلامة صوغها وانتماء الأداءات لمحاورها    
  :بلغت أداءات القائمة تسعة عشر أداءً موزعة على النحو التالى

  )٢(   رقم جدول
 يوضح عدد المهارات التدريسية المناسبة للطالبات المعلمات

 المهارات المحور م
 )أداءات تدريسية ( ست مهارات  تخطيط دروس القراءة  ١
 )أداءات تدريسية ( ثمانى مهارات  تنفيذ دروس القراءة ٢
ــارات   تقويم دروس القراءة  ٣ ــسية ( خمـــــس مهـــ  ،)أداءات تدريـــ

ــد ــت روينـ ــامى   ج تحـ ــويم الختـ ــارة التقـ مهـ
 سبع مهارات فرعية 

  مهارة ٢٥ المجموع  ٤
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  : البرنامج التدريبى-ثالثاً 
 تم إعداد البرنامج التدريبى القائم على البنائية        :     مر إعداد البرنامج بالإجراءات التالية    

 القرائى  لتنمية مهارات الفهم  ( والذى يهدف بوجه عام إلى تنمية مهارات تدريس القراءة          
 :لدى الطالبات معلمات اللغة العربية على النحو التالى) وسرعة القراءة 

 مـــن خـــلال اســـتقراء الأدبيـــات والدراســـات والبحـــوث  :أســـس إعـــداد البرنـــامج .١
السابقة التى تناولت تدريب الطلاب المعلمين والمعلمين أثناء الخدمـة ولاسـيما            

راءة وتنميـة مهـارات الفهـم أو    فى مجال تعلـيم اللغـة العربيـة ومنهـا تعلـيم الق ـ         
 تـــم تحديـــد ، ومنهـــا مـــا تناولـــه البنائيـــة وأســـسها وإجراءاتهـــا ،ســـرعة القـــراءة

  :الأسس التالية للبرنامج
  .العناية بالتهيئة للبرنامج وعرض الإطار العام للبرنامج -
  .التكامل بين النظرية والتطبيق -

ة ملاءمتهـا للمتـدربات   تحديد استراتيجيات التـدريب فـى ضـوء البنائيـة مـع مراعـا              -
  .وعددهن واهتماماتهن

الإطــلاع مــن قبــل المتــدربات علــى المحتــوى العلمــى ودعمــه بخبــراتهن الــسابقة     -
  .وبقراءات إثرائية إذا ما تطلب الأمر

ــه         - ــدريبى وتهيئت ــدريب لانعقــاد كــل لقــاء ت ــة الت ــذى يــشكل بيئ ــد المكــان ال تحدي
  .وتحديد الإمكانات المتاحة وكيفية توظيفها

  :ثناء التدريبأ

تنــشيط المعرفــة الــسابقة وتقويمهــا وتعزيــز الــصحيح منهــا وتعــديل المفــاهيم     -
 البديلة

التــدريب علــى رأس العمــل وذلــك بــالتطبيق العملــى فــى مــدارس التربيــة العمليــة    -
  .والإفادة من ذلك

ربــط النظريــة بــالتطبيق علــى دروس القــراءة والتكامــل بــين المحاضــرات وورش  -
 ثـم التـدريس   ، والتـدريس المـصغر    ، وحلقات المناقـشة   ، العملى العمل  والتدريب  
  .الصفى الحقيقى

 .تنظيم المتدربات فى مجموعات تعاونية -
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التأكيــد علــى الوضــوح فــى المفــاهيم والإجــراءات فــى الاســتراتيجيات ومراعــاة       -
  .التنوع

 وإتاحة فرص التواصل للإيضاح ،التأكيد على التفاعل مع المدربة وبين المتدربات       -
  .والتطبيق

  . وقواعد التدريب، وتوزيع الأدوار،مراعاة تحديد المهام -

  .توظيف أفكار المتدربات وتعزيزها وسد الفجوات المعرفية إن وجدت -

إعلاء العلاقات الودية فى أثناء التدريب والقيم الإنسانية مثل الاحتـرام المتبـادل       -
 .... والتراحم، والتعاون،واحترام الرأى الآخر

   :دريبعقب الت

  . والتقويم،الاستخلاص والمتابعة
  فى ضوء الأسس السابقة تـم تحديـد الأهـداف العامـة للبرنـامج                :أهداف البرنامج  .٢

والأهداف الإجرائية التى تم توزيعها على كل لقاء من اللقاءات التدريبية الـستة                
فهـم  وذلك فى إطار الهدف العام للبرنامج وهو تنمية مهارات تدريس القراءة لل       
 .والسرعة لدى الطالبات معلمات اللغة العربية وقد انبثق عن هذا الهدف

  :       الأهداف العامة التالية

  .نمية معرفة المتدربات بمفهوم القراءة فى ضوء البنائية 
  .نمية معرفة المتدربات بأهمية القراءة وأنواعها فى ضوء الاتجاهات الحديثة 

  .القرائى ومستوياته ومهاراتهنمية معرفة المتدربات بالفهم  

ــراءة للفهـــم        ــدريس القـ ــى تـ ــة فـ ــات الحديثـ ــبعض الاتجاهـ ــدربات بـ ــام المتـ لمـ
  .والسرعة

  . وأهميتها وإجراءاتها،كساب المتدربات المعرفة بمفهوم البنائية 

لمام المتدربات ببعض استراتيجيات تنميـة الفهـم القرائـى وسـرعة القـراءة                
  .فى ضوء البنائية

ــتمكن مــن م   ــة       ل ــسرعة فــى ضــوء البنائي ــدريس القــراءة للفهــم وال ( هــارات ت
  .)التخطيط والتنفيذ 

  .لتمكن من مهارات تقويم القراءة للفهم والسرعة فى ضوء البنائية 
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 :حتوى البرنامج .٣

 تــم إعــداد موضــوعات البرنــامج ولقاءاتــه ،       فــى ضــوء الأهــداف الــسابقة وتحقيقــاً لهــا
 هــذه الموضــوعات مناســبتها للأهــداف ولقــدرات وخبــرات  التدريبيــة الــستة وقــد روعــى فــى 
 وشـــمل البرنـــامج الجانـــب النظـــرى والجانـــب التطبيقـــى  ،المتـــدربات وحاجـــاتهن التدريبيـــة

وقـد تنوعـت    ) تخطيطاً وتنفيذاً وتقويمـاً     ( لدروس القراءة لتنمية مهارات الفهم والسرعة       
ــدريب والأنــــشطة والتكليفــــات لتحقيــــق أهــــداف   ــتراتيجيات التــ ــامج المعرفيــــة اســ  البرنــ

  . وذلك فى ضوء أسس البنائية،والمهارية

  :وقد اشتمل البرنامج على الموضوعات التالية
 والتطبيق  ،لتهيئة للبرنامج وتنشيط المعرفة السابقة للمتدربات وتحديد المهام        

  .القبلى للأدوات
ات الحديثة   الاتجاه – الأنواع   – الأهمية   –المفهوم  ( لقراءة بين الواقع والمأمول      

  .)فى تعليمها 

  .البنائية وتعليم القراءة للفهم والسرعة 

  . تطبيقات، تقويمها، تدريسها، ومهاراته، ومستوياته،الفهم القرائى 

  ... علاقتها بالفهم، مهاراتها، أهميتها، مفهومها،سرعة القراءة 

  .تطبيقات على تنمية مهارات سرعة القراءة وتقويمها 

ــ يم محتـــوى البرنـــامج تبعـــاً لأهـــداف البرنـــامج وفـــى ضـــوء احتياجـــات         وقـــد تـــم تنظـ
 عنـوان  :الطالبات المعلمات التدريبية واشـتمل كـل موضـوع مـن موضـوعات التـدريب علـى        

 والأهـــداف الإجرائيـــة للموضـــوع والمحتـــوى العلمـــى واســـتراتيجيات التـــدريب       ،الموضـــوع
لإطــار العــام للبرنــامج والــذى    والتكليفــات وســبق المحتــوى العلمــى ا  ،والأنــشطة التدريبيــة 
ــتراتيجيات التـــدريب والأنـــشطة والتكليفـــات  ، وأهدافـــه الإجرائيـــة،شـــمل الموضـــوع  واسـ

 ، وعقب هذا الإطـار وضـع دليـل إرشـادى للمدربـة يتـضمن إجـراءات قبـل التـدريب               .والتقويم
  . وعقبه،وفى أثنائه

 وقـد تراوحـت     . )٣ق  ملح ـ ( ..     وتضمن الخطة التدريبية والزمن المستغرق لكـل لقـاء        
أزمنــة اللقــاءات بــين ســاعتين وثــلاث ســاعات وكــان مجمــوع ســاعات البرنــامج خمــس       
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عشرة ساعة بالإضافة إلـى أوقـات التـدريب فـى التطبيـق العملـى الـصفى والتـى جـاءت تبعـاً               
  .لتوزيع الحصص لدروس القراءة لكل متدربة

اء أو موضـوع    وقد شملت قراءة المحتوى العلمى لكل لق ـ:نشطة التدريب أ .٤
وانجاز تدريباته المشاركة فى إعداد دروس القراءة لتنمية مهارات الفهـم            

 وعمـــل اختبــــارات لتقــــويم  ،القرائـــى باســــتخدام الاســـتراتيجيات البنائيــــة  
 وإعــداد دروس لتنميــة مهــارات ســرعة القــراءة     ،مهــارات الفهــم القرائــى  

الفهــــم  وتنفيــــذ دروس قــــراءة لتنميــــة ،واختبــــار لتقــــويم ســــرعة القــــراءة
  .والسرعة

 :التعليمية المستخدمة فى البرنامجالوسائل 

       تــم اســتخدام وســائل تعليميــة متنوعــة فــى ضــوء أهــداف البرنــامج والإمكانــات          
 العــرض الاليكترونــى ، الحاســوب:المتاحــة للتــدريب فــى كــل مدرســة ومــن هــذه الوســائل  

power point،بطاقــات ،اعة توقيــت ســ، الكتــب المدرســية ، ورقيــات إيــضاحية ، الــسبورة 
  ... نماذج لتخطيط الدروس، البرنامج ورقى واليكترونى،كرتونية

  للتأكـد مـن فاعليـة البرنـامج التـدريبى فـى تحقيـق أهدافـه                  :أساليب تقويم البرنامج   .١
فى تنمية مهارات تدريس القـراءة للفهـم والـسرعة لـدى الطالبـات معلمـات اللغـة                

  :لتقويم على النحو التالىالعربية تم استخدام عدد من أساليب ا
ــى  –أ  ــار المعرفــى الــذى      : التقــويم المبــدئى أو القبل  وقــد تمثــل فــى تطبيــق الاختب

شــمل قــسمين تنــاولا مهــارات الفهــم القرائــى ومهــارات ســرعة القــراءة         
بالإضــافة إلــى مــا يــرتبط بمفهــوم القــراءة وأهميتهــا وأنواعهــا والبنائيــة مــن      

لاسـتراتيجيات ومـستويات الفهـم      حيث المفهوم والإجراءات والأسس وا    
وبطاقــة ملاحظــة الأداء التــدريس وشــملت مهــارات تــدريس      ... .والــسرعة

  .القراءة من حيث التخطيط والتنفيذ والتقويم
 وقـد تمثـل فـى أسـاليب عديـدة منهـا الأسـئلة الـشفوية            : التقويم التكـوينى   –ب  

والتــــدريبات والمناقــــشات الجماعيــــة علــــى مــــستوى مجموعــــات التــــدريب  
  .والتكليفات عقب دراسة كل موضوع
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ــامى  –ج  ــارالمعرفى ) البعــــدى (  التقــــويم الختــ ــد تمثــــل فــــى الاختبــ  وبطاقــــة ،وقــ
الملاحظــة لــلأداء التدريــسى والتــى اســتخدمت لتقــويم أداء المتــدربات أثنــاء   

  .تدريسهم لدروس القراءة فى الصف السادس
لفة الــذكر تــم عرضــه علــى   بعــد إعــداد البرنــامج بكافــة عناصــره الــسا :ضــبط البرنــامج

عــشرة محكمــين مــن المختــصين فــى المنــاهج وطــرق التــدريس والمــشرفات التربويــات       
ــة   ــامج لتحقيــق       .ومعلمــات اللغــة العربي ــرأى فــى مــدى صــلاحية البرن ــداء ال ــيهم إب  وطلــب إل

 ومــدى ملاءمــة المحتــوى   ، ومــدى مناســبة الأهــداف الإجرائيــة إلــى الأهــداف العامــة    ،أهدافــه
البــات المعلمــات وكــذلك مــدى مناســبة المحتــوى وطرائــق واســتراتيجيات     للأهــداف والط

  .التدريب والأنشطة والوسائل التعليمية وأساليب التقويم لأهداف البرنامج والمتدربات
ــره وأضـــاف بعـــض      ــه وعناصـ ــامج وأهدافـ ــون استحـــسانهم للبرنـ ــدى المحكمـ ــد أبـ وقـ

ءات التدريسية بحيث تكون    المحكمين بعض التعديلات بشأن التدريب العملى على الأدا       
بالمدرسة والتدريس الصفى بدلاً من التدريس المصغر وخاصة فى التطبيق البعـدى لبطاقـة              
الملاحظة وقد تم الأخذ بهذا الأقتراح وإلغاء فكرة ملف التدريس للتقويم التى كانـت مـن         

حظـة لـضيق   متطلبات التقـويم لفاعليـة البرنـامج واقتـصار الأمـر علـى الاختبـار وبطاقـة الملا             
  .وقت المتدربات وصعوبة اعدادهن لهذا الملف التدريسى

  :  مر إعداد الاختبار بالإجراءات التالية:إعداد الاختبار المعرفى للبرنامج
كان الهدف من هذا الاختبار تحديـد مـدى تمكـن الطالبـات             :تحديد الهدف من الاختبار   

صــة بتنميــة مهــارات تــدريس   معلمــات اللغــة العربيــة مجموعــة البحــث مــن المعــارف الخا   
القراءة للفهم والسرعة فى ضوء البنائية من حيث المفاهيم والأهميـة والأسـس والأنـواع           

  .والمستويات واستراتيجيات التدريس وأساليب التقويم قبل تطبيق البرنامج وبعده
  :محتوى الاختبار

حـوث الـسابقة ذات             فى ضوء محتـوى البرنـامج وأهدافـه والأدبيـات والدراسـات والب            
الصلة تم إعـداد اختبـارين أحـدهما للقـراءة ومهـارات الفهـم القرائـى واشـتمل الاختبـاران                    
علــى أســئلة تتنــاول محتــوى البرنــامج المعرفــى تنوعــت بــين الأســئلة المقاليــة والموضــوعية  

 والتنـوع والـشمول     ، والوضـوح  ،روعى فيها الملاءمة للأهداف والمحتوى وخبرات المتدربات      
  .رف البرنامجلمعا



 

 
 الإنسانية والاجتماعيةمجلة العلوم   ٦٧

 هـ١٤٣٤الثامن والعشرون رجب   العدد 

   :صدق الاختبار
       بعــد إعــداد الاختبــارين فــى صــورتهما المبدئيــة تــم عرضــها علــى عــشرة محكمــين  
متخصــصين فــى المنــاهج وطــرق التــدريس وتعلــيم اللغــة العربيــة والاشــراف التريــوى علــى    

 وطلــب إلــيهم إبــداء الــرأى فــى محتــوى الاختبــار ودقتــه العلميــة ومناســبة أســئلته    .تعليمهــا
للأهــداف وللطالبــات المتــدربات ودقــة الــصياغة وطلــب إلــيهم حــذف او إضــافة أو تعــديل مــا  
يرونه مناسباً وقد أسفرت هذه الخطوة عن اتفـاق معظـم المحكمـين علـى دقـة وسـلامة                    
الاسئلة ووضوحها وشمولها لموضـوعات البرنـامج إلا أن هنـاك اقتراحـاً أبـداه المحكمـون        

بات هـــو جمـــع الاختبـــارين فـــى اختبـــار واحـــد يـــشمل فـــى ضـــوء حاجـــات الطالبـــات المتـــدر
 والثـانى لـسرعة     ،قسمين أحدهما للقراءة والفهم القرائى ومـستوياته وتدريـسه وتقويمـه            

  .القراءة ومستوياتها وتدريسها وتقويمها
 :الصورة النهائية للاختبار المعرفى

نهائيـة مكونـاً مـن           أصبح الاختبار بعـد التعـديل الـذى أقـره المحكمـون فـى صـورته ال         
 أســئلة مــن نــوع  ٧ ســؤالاً مــن نــوع الاختيــار مــن متعــدد و  ١٤ شــمل :قــسمين ؛الأول منهمــا

 أسئلة مقالية تتناول مهارات الفهم القرائى وبـذلك  يكـون          ٦الصواب والخطأ بالإضافة إلى     
 فقد تنـاول مهـارات سـرعة القـراءة          : أما القسم الثانى   . سؤالاً ٢٧عدد أسئلة القسم الأول     

 أســئلة مــن نــوع  ٥ أســئلة مــن نــوع الاختيــار مــن متعــدد و   ٧ ســؤالاً منهــا  ١٨اشــتمل علــى و
 ٣٣ أسـئلة مقاليـة وبـذلك يكـون عـدد الأسـئلة الموضـوعية           ٦الصواب والخطأ بالإضافة إلـى      

 وقـد تكـون الاختبـار مـن كراسـة      . فـى الاختبـار ككـل   ، سؤالا٤٥ً سؤالاً مقالياً أى   ١٢سؤالاً و 
  .ف وصفحة التعليمات والأسئلة وورقة إجابة للأسئلة المقاليةأسئلة تشمل صفحة الغلا

 يوضح مواصفات الاختبار المعرفى) ٣(والجدول التالى 
 المفردة التى تقيسها   مهارات الفهم القرائى:القسم الأول م
  ١: ثانيا– ٢٬١ :أولا .مفهوم القراءة ١
 ٣:ثانيا .أهمية القراءة ٢
 ٤٬٣ :أولا .أنواع القراءة ٣
 ٤: ثانيا–١١ :أولا  .مستويات الفهم القرائى ومهاراتها ٤
 ٥: ثانيا– ٦٬٥ :أولا  .الاتجاهات الحديثة فى تعليم القراءة ٥
 ٧:أولا  .مفهوم البنائية ٦
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 المفردة التى تقيسها   مهارات الفهم القرائى:القسم الأول م
  ٢:  ثانيا– ٨ :أولا  .أسس البنائية ٧
الاستراتيجيات البنائية وتعليم القـراءة للفهـم     ٨

 والسرعة 
    ٦:  ثانيا– ١٣ :أولا

  .١ :أولا .مراحل البنائية وإجراءاتها ٩
مفهـــــوم الفهـــــم القرائـــــى ومهـــــارات الفهـــــم  ١٠

 .القرائى
 ١٢: ثانيا– ١٢٬٩ :أولا

 ٧٬٦٬٥٬٤٬٣٬٢٬١  ثالثا– ١٢:ثانيا  .تقويم الفهم القرائى ١١
   مهارات سرعة القراءة :القسم الثانى 
 ١ :أولا  .مفهوم سرعة القراءة ١٢
 ٥٬٤ :  ثالثا- ٢ :أولا  .ة القراءةمستويات سرع ١٣
    ٦:  ثانيا– ٤ :أولا العلاقة بين الفهم والسرعة  ١٤
  ٣ :  ثالثا- ٣ :أولا  .العوامل التى تؤثر فى سرعة القراءة ١٥
 ١ : ثالثا– ٤:ثانيا طرائق قياس سرعة القراءة  ١٦
تنمية مهارات سرعة القراءة  الاسـتراتيجيات        ١٧

 .والأنشطة
 ٢ : ثالثا– ٢ : ثانيا– ٦ :أولا

 ٢ : ثالثا– ٢ : ثانيا– ٧ :أولا محاذير تعوق سرعة القراءة  ١٨
 ٥ :أولا أساليب القراءة السريعة ١٩
  ٥ :  ثانيا- ٤ :أولا أهمية سرعة القراءة  ٢٠

  :التجربة الاستطلاعية للاختبار
ــات      ــن الطالبـ ــة مـ ــى مجموعـ ــتطلاعياً علـ ــار اسـ ــة         تـــم تطبيـــق الاختبـ ــات اللغـ معلمـ

 ، وثبــات الاختبــار، بهــدف حــساب الــزمن– مــن غيــر مجموعــة البحــث –) طالبــة ٢٠(العربيــة
 وقد أسـفرت هـذه التجربـة عـن التـالى  تـم تطبيـق الاختبـار                   .ومعاملات السهولة والصعوبة  

ــذكر        ٨/٥/١٤٣٢فــى  ــى المجموعــة ســالفة ال هـــ وإعــادة تطبيقــة بعــد مــرور أســبوعين عل
 وتم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة سبيرمان وبروان ،بارللتحقق من ثبات الاخت   

وهـو معامــل يؤكـد صــلاحية الاختبـار وتمتعــه بمعـدل ثبــات     )  ,٨٨(ووجـد أن معامـل الثبــات   
 .جيد
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ولحـــساب الـــزمن المناســـب للاختبـــار تـــم حـــساب متوســـط الـــزمن الـــذى اســـتغرقته  
 ٦٥متوسـط الــزمن بلــغ  طالبـات المجموعــة الاسـتطلاعية وأســفرت هــذه الخطـوة عــن أن    

  .دقيقة وهو الزمن المناسب لإجراء الاختبار
  :معاملات السهولة والصعوبة للاختبار

      بحساب معاملى السهولة والصعوبة مـن خـلال حـساب الإجابـات الـصحيحة علـى                
 وقد تبـين أن معامـل الـسهولة بجميـع     .ومعامل الصعوبة ) خ  + ص  ( العدد الكلى  للإجابات     

ممــا يؤكــد جـــودة   ) ,١٥ –,٦٥(ومعامـــل الــصعوبة مــا بـــين   ) ,٨٥ – ,٣٥( جــاء بــين    الأســئلة  
مــستوى ســهولة الأســئلة ليــصبح الاختبــار مناســباً مــن حيــث الــسهولة والــصعوبة وصــالحاً    

  .للتطبيق
  :بطاقة الملاحظة

ــلفاً      ــبطها سـ ــم ضـ ــى تـ ــسية التـ ــة الأداءات التدريـ ــوء قائمـ ــى ضـ ــة   ،       فـ ــاء بطاقـ ــم بنـ  تـ
تى هدفت إلى تقويم مهارات تدريس القـراءة للفهـم والـسرعة لـدى الطالبـات                الملاحظة ال 
ولتحديــد مــدى فاعليــة البرنــامج فــى تنميــة مهــارات الأداء       ) مجموعــة البحــث  (المعلمــات 

  . وذلك قبل تطبيق البرنامج وبعده،التدريسى للقراءة للفهم والسرعة

   :محتوى البطاقة
لقــراءة للفهــم والــسرعة مــن حيــث تخطــيط          شــملت البطاقــة مهــارات تــدريس ا  

الــدروس وتنفيــذها وتقويمهــا وتــشمل جميــع مظــاهر الــسلوك التدريــسى المتوقعــة مــن       
 وقـد تـم صـوغها صـوغاً إجرائيـاً فـى             ،الطالبة المعلمة فى تدريس القراءة للفهـم والـسرعة        

ــة للملاحظــة والقيــاس والأداء روعــى فــى ترتيبهــا التسلــسل المنطقــى حتــى        ــارات قابل  عب
تسهل الملاحظة واستخدم  لقياسها مقياس تقدير يحدد مستوى الأداء لكل مهارة فـى               

 وطلــب إلــى  .)صــفر(ولا يمــارس  ) ١( وضــعيف  ) ٢( ومتوســط ) ٣جيــد (مــستويات ثلاثــة هــى  
 وتـضمنت البطاقـة     ،أمـام مـستوى الطالبـة المعلمـة فـى كـل مهـارة             ) √( الملاحظة أن تـضع     

 اقة وبيانات الطالبة المعلمة وتاريخ الملاحظة بيانات الملاحظة وتعليمات البط
   :ضبط بطاقة الملاحظة

        عرضــت البطاقــة علــى عــشرة مــن المحكمــين المتخصــصين فــى مجــال المنــاهج      
 وتعلــيم اللغــة العربيــة والإشــراف التربــوى لإبــداء الــرأى فــى دقــة الــصوغ ،وطرائــق التــدريس
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لطالبة معلمة اللغـة العربيـة فـى درس القـراءة       وملاءمة البطاقة للملاحظة المباشرة لأداء ا     
واقتراح المناسب من التعديلات وقد أجمع المحكمون على صلاحية البطاقة للهـدف وهـو    
قياس الأداءات التدريسية لتدريس القراءة للفهم والسرعة من حيث التخطـيط والتنفيـذ        

ظة ثمانى طالبات   والتقويم ولحساب ثبات البطاقة تمت الاستعانة بملاحظة أخرى وملاح        
معلمات أثناء تدريسهن لدروس القراءة وحساب درجة الاتفاق باستخدام معادلة كـوبر       

 وقــد ..١× عــدد مــرات الاخــتلاف   + بحــساب عــدد مــرات الاتفــاق علــى عــدد مــرات الاتفــاق        
 ممـا يؤكـد   %٨٧أسفرت هذه الخطوة عن ثبات بطاقة الملاحظـة بمتوسـط اتفـاق قـدره             

  .يقصلاحية البطاقة للتطب
   :تطبيق تجربة البحث

ــار مجموعــة البحــث مــن الطالبــات معلمــات اللغــة العربيــة فــى المــستوى               تــم اختي
ــددهن   ــامن وعـ ــامج       ٤٩الثـ ــات البرنـ ــى فعاليـ ــشاركة فـ ــى المـ ــتهن فـ ــى رغبـ ــاء علـ ــة بنـ  طالبـ

وشــعورهن بالحاجــة الــشديده إليــه ولكــن لــم يكمــل فعاليــات البرنــامج والتطبيــق القبلــى     
 لـذا اسـتند     . طالبة لظروف نهاية الفصل وقرب موعد الاختبارات       ٢٥دوات سوى   والبعدى للأ 

 المجموعــة : وهــو كالتــالى. كمــا ســبقت الإشــارة.البحــث إلــى مــصمم المجموعــة الواحــدة
  . القياس البعدى–) المتغير التجريبى (  تطبيق البرنامج  –التجريبية قياس قبلى 

   :لقياس القبلى لأدوات البحث 
مجموعــة ( راء التطبيــق القبلــى للإختبــار المعرفــى علــى الطالبــات المعلمــات       تــم إجــ

 كـم تمـت ملاحظـة    ،هــ وتـسجيل نتـائج ذلـك    ١/٦/١٤٣٢قبل تدريس البرنامج فـى      ) البحث  
أداء الطالبــات المعلمــات فــى تــدريس القــراءة باســتخدام بطاقــة الملاحظــة المعــدة لــذلك  

 وذلك خلال الأسـبوع الأول مـن        ،نامج عليهن  قبل تطبيق البر   ،وتسجيل نتائج هذا التطبيق   
 هـ أثناء تدريسهن الصفى لدروس القراءة ١٤٣٢شهر جمادى الثانى 

 :تطبيق البرنامج 
  :        لتطبيق فعاليات البرنامج على مجموعة البحث تم إجراء ما يلى

            تم اللقـاء مـع المـدربات وعـددهن خمـس مـدربات مـن المحاضـرات اللائـى يقمـن                 
بالاشــراف علــى التــدريب العملــى للطالبــات لتوضــيح أهــداف البرنــامج ومحتــواه وإجــراءات     
التــدريب عليـــه مـــع تزويـــدهن بمحتــوى البرنـــامج والإطـــار العـــام لــه ودليـــل إرشـــادى يوضـــح    
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ــة التفاعـــل مـــع      ــويم المختلفـــة وكيفيـ ــاليب التقـ ــدريب والأنـــشطة وأسـ ــتراتيجيات التـ اسـ
ه وتدريباته والتكليفات المطلوبة له مع إرشادات عامـة   وزمن كل لقاء وفعاليات  ،المتدربات

 والمناقـشة   ، والمحاضـرة  ،للتدريب وتضمنت اللقاءات استراتيجيات متنوعة مثل التفـاوض       
 ، والتـــــدريب التعـــــاونى فـــــى مجموعـــــات،والحـــــوار والبيـــــان العملـــــى والتـــــدريس المـــــصغر

 ،)المـــشاغل ( عمـــل  وروبنـــسون  وورش ال، والتـــدريس التبـــادلى،k.w.L )(واســـتراتيجية 
وقامت المدربات بمراجعة النشاط والتدريبات التى كلفت بهـا الطالبـات فـى كـل موضـوع                

 طلــب مــن الطالبــات  ،وتقــديم التغذيــة الراجعــة لهــن وعنــد التــدريب علــى الأداء التدريــسى   
 ،التقــويم الــذاتى لتدريــسهن فــى ضــوء بطاقــة الملاحظــة وكــذلك تقــويم الأقــران فالمدربــة 

ب علـــى دروس القـــراءة مـــن الكتـــب المقـــررة والتـــى يقمـــن بـــالتطبيق العملـــى  وتـــم التـــدري
                                             .باستخدامها

 وقامت الباحثة بالمتابعة لعمليات التدريب ومحاولة تذليل أى صعوبة تواجه المدربات           
 .هـ ١٤٣٢ / ٢٩/٦أو الطالبات واستمر التطبيق حتى 

   :دىالقياس البع
         بعد إتمام تـدريب الطالبـات معلمـات اللغـة العربيـة علـى البرنـامج التـدريبى لتنميـة                    

 تـم تقـويم فاعليـة البرنـامج فـى تنميـة مهـارات           .مهارات تدريس القراءة للفهم والـسرعة     
) الأدائـى   ( تدريس القراءة للفهم والسرعة من حيـث الجانـب المعرفـى والجانـب المهـارى                

  : القياس البعدى على مجموعة البحث على النحو التالىوذلك بإجراء
تطبيــق الاختبــار المعرفــى علــى المتــدربات للتأكــد مــن مــدى إلمــامهن بالمعــارف    .١

   .والحقائق والمفاهيم المتضمنة فى المحتوى العلمى للبرنامج
طبيــق بطاقــة الملاحظــة فــى أثنــاء التــدريس الفعلــى لــدرس القــراءة علــى كــل     ت .٢

  .متدربة على حدة

ــات       .٣ ــن فعاليـ ــى أتممـ ــات اللاتـ ــات المعلمـ ــع الطالبـ ــى جميـ ــهادات علـ ــع شـ م توزيـ
 وتعزيـــزاً لإيجـــابيتهن فـــى التفاعـــل مـــع إجـــراءات ،البرنـــامج تقـــديراً للمـــشاركة

  .التدريب
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 نتائج البحث والإجابة عن تساؤلاته  
                            :لإجابة عن السؤال الأول من أسئلة البحث ونصهل 

ا مهارات الفهـم القرائـى التـى ينبغـى تـدريب الطالبـات معلمـات اللغـة العربيـة عليهـا               م
 " من خلال البرنامج ؟ 

م إعداد قائمة بمهارات الفهم القرائى فى مستوياتها السبعة وضبطها والتأكد مـن             ت
 مهـارة موزعـة علـى سـبعة مـستويات هـى الفهـم               ٤٦ وقد تضمنت القائمة     ،صلاحيتها
  . والتذوقى  والإبداعى، والناقد، والاستدلالى، والاستنتاجى،يرى والتفس،الحرفى

  :جابة عن السؤال الثانى من أسئلة البحث ونصهللإ 
مــا الأداءات التدريــسية التــى ينبغــى تــدريب الطالبــات معلمــات اللغــة العربيــة عليهــا       " 

 "؟ )  وتقويماً، وتنفيذاً،تخطيطاً( لتنمية مهارات تدريس القراءة للفهم والسرعة 

    تـــم إعـــداد قائمـــة بـــالأداءات التدريـــسية التـــى ينبغـــى التـــدريب عليهـــا مـــن خـــلال           
وضــبطها وتوصــلت هــذه الخطــوة إلــى قائمــة مكونــة مــن ثلاثــة محــاور رئيــسة هــى   ،البرنامج

 ١٩ ومهــارات التقــويم واشــتملت علــى  ، ومهــارات أداء التنفيــذ،مهــارات تخطــيط الــدروس 
ئى التى تفرعت إلى سـبعة مـستويات وبـذا تكـون القائمـة              مهارة منها مهارات الفهم القرا    

  . مهارة تدريسية لدروس القراءة للفهم والسرعة٢٥قد شملت 
  :لإجابة عن السؤال الثالث من أسئلة البحث ونصهل 

ما مكونات برنامج تدريبى قائم على البنائية لتنمية مهـارات تـدريس القـراءة للفهـم                " 
ة الإمــــام محمــــد بــــن ســــعود  اللغــــة العربيــــة بجامعــــوالــــسرعة لــــدى الطالبــــات معلمــــات

  ."؟الإسلامية

   تم إعـداد البرنـامج التـدريبى فـى ضـوء الأسـس المنبثقـة عـن البنائيـة كمـا تـم تحديـد                        
ــى دليــل         ــه وأســاليب تقويمــه بالإضــافه إل ــواه العلمــى وإجــراءات التــدريب علي أهدافــه ومحت

  . )٣ملحق ( ارشادى للمدربة  
  : الرابع من أسئلة البحث ونصهلإجابة عن السؤالل 

ما فاعلية برنامج تدريبى قائم على البنائية فى تنمية مهارات تدريس القـراءة للفهـم             " 
والسرعة لدى الطالبات معلمات اللغة العربية بجامعة الإمام محمـد بـن سـعود الإسـلامية                

 :)من حيث (
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 تنفيذ الدروس ؟ مهارات –لجانب المعرفى للبرنامج؟                 ج  ا-أ 
  مهارات تقويم الدروس ؟  – مهارات تخطيط الدروس ؟                 د -ب  

م تطبيق البرنامج ومقارنة القيـاس القبلـى للاختبـار المعرفـى بالقيـاس البعـدى لـه           ت   -أ  
ودلالتهـا لمتوسـطى    ) ت( ثم حساب المتوسط الحسابى والانحراف المعيارى وقيمـة         

 الأداء القبلــى والأداء البعــدى للاختبــار المعرفــى والجــدول التــالى   درجــات المتــدربات فــى
  .يوضح نتائج ذلك

يوضح متوسط الفروق ومجموع مربعات الانحرافات عن المتوسطات  ) ٤( جدول 
فى ) مجموعة البحث ( ودلالتها بين متوسطى درجات الطالبات المعلمات ) ت( وقيمة 

 )تبار المعرفى فى الاخ( التطبيقين القبلى والبعدى 
      البيان

 
 

 التطبيق

عدد 
أفراد 

مجموعة 
 البحث

متوسط 
الفروق م 
 ف

مجموع 
مربعات 

انحرافات 
الفروق عن 
 ٢المتوسط ح

 ف

درجات 
 الحرية

قيمة ت 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 القبلى
 
 البعدى

٢٥ 
 
٢٥ 

 
٥٠٫٩٦ 

 
٣٬١٥٩٥١٥ 

 
٢٤ 

 
١٢٥٬٣ 

 
 داله عند
٠٫٠١ 

   :يلىيتضح ما  ) ٤( من الجدول 
 بين متوسطى ،)ت(  تعكس قيمة ٠٫٠١ عند مستوى،وجد فرق ذو دلاله إحصائية   

فــى التطبيقــين  ) مجموعــة البحــث  ( درجــات الطالبــات معلمــات اللغــة العربيــة     
القبلــى والبعـــدى لــصالح التطبيـــق البعـــدى للاختبــار المعرفـــى ممــا يؤكـــد فاعليـــة     

ويُعـزى  )  مجموعـة البحـث     ( البرنامج فى تنمية الجانب المعرفـى لـدى المتـدربات           
ذلـــك إلـــى اهتمـــام محتـــوى البرنـــامج بالجانـــب المعرفـــى فيمـــا يـــرتبط بمهـــارات   

  .تدريس القراءة للفهم والسرعة اعتماداً على أسس البنائية وإجراءاتها
) ت( فـــى حـــين أن قيمـــة   ١٢٥٬٣المحـــسوبة ) ت(يتـــضح مـــن الجـــدول أيـــضاً أن قيمـــة     

المحـسوبة أكبـر مـن    ) ت( وبـذلك يتـضح أن قيمـة    ٤٩٬٢ هى ٢٤الجدولية عند درجات حرية  
ــى        ) ت( ــات فـ ــات المعلمـ ــات الطالبـ ــطى درجـ ــين متوسـ ــروق بـ ــد أن الفـ ــا يؤكـ ــة ممـ الجدوليـ
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وهــذا يؤكــد فاعليــة  ٠٫٠١  التطبيقــين القبلــى والبعــدى للاختبــار المعرفــى دالــه إحــصائياً عنــد    
ويرجــع ) البحــث مجموعــة (البرنــامج فــى تنميــة الجانــب المعرفــى لــدى الطالبــات المعلمــات 

ــامج        ــى البرنـ ــتخدمت فـ ــى اسـ ــدريب التـ ــتراتيجيات التـ ــراءات واسـ ــات وإجـ ــى فعاليـ ذلـــك إلـ
  .دريب قبل البرنامج وأثناءه وعقبهوالاستراتيجيات والأنشطة المتنوعة التى طبقت فى الت

 : للبرنامج) للجانب المعرفى ( حجم التأثير 

مجموعــة ( ات الطالبــات المعلمــات       لمـا كانــت هنــاك فـروق دالــه إحــصائياً بــين درج ـ  
فــى التطبيقــين القبلــى والبعــدى للاختبــار المعرفــى لــصالح التطبيــق البعــدى عقــب      ) البحــث 

 تدريبهن      
 ولمعرفة حجم تأثير البرنامج فـى الجانـب المعرفـى           .من خلال فعاليات البرنامج المُعد    

ت تـدريس القـراءة للفهـم    فيمـا يـرتبط بمهـارا   ) مجموعة البحث ( لدى الطالبات المعلمات  
يوضح ) ٥(والسرعة تم حساب حجم الفروق ثم حساب حجم التأثير للبرنامج والجدول         

  .ذلك
 يوضح حجم تأثير البرنامج فى تنمية الجانب المعرفى) ٥(جدول 

 )مجموعة البحث ( لدى 
 

المتغيــــــــــــــــر 
 المستقبل

 
ــر  المتغيــــــــــ

 التابع

 
 )ت ( قيمة 

 المحسوبة 

 
درجـــــــــات 

 الحرية 

 
قيمــــــــــــــــة 
حجــــــــــــم  

 التأثير

 
مقـــدارحجم 

 التأثير

 
البرنـــــــــــــــامج 

 التدريبى

الجانـــــــــــــب 
المعرفـــــــــى 
لمهـــــــــارات 
 التدريس

 
١٢٥٬٣ 

 
٢٤ 

 
٢٨٬١ 

 
 كبير جداً

ــدول   ــى     ) ٥(مـــن جـ ــة الجانـــب المعرفـ ــامج فـــى تنميـ ــدار حجـــم تأثيرالبرنـ يتـــضح أن مقـ
لمهارات تدريس القراءة للفهم والـسرعة لـدى مجموعـة البحـث مـن الطالبـات المعلمـات          

 وهذا يدل على أن البرنامج يتسم بحجم تأثير كبير فى تنميـة الجانـب المعرفـى          . جداُ كبير
 .لمهارات تدريس القراءة للفهم والسرعة لدى مجموعة البحث
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 للتعرف على فاعلية البرنامج التدريبى فى تنمية مهارات تـدريس القـراءة للفهـم               –ب  
 ،وتنفيذ وتقـويم الـدروس ككـل      لمهارات تخطيط   ) الأداء التدريسى   ( والسرعة من حيث    

ومهارات التخطيط للدروس ومهارات تنفيذ الدروس ومهارات تقـويم الـدروس كـل علـى               
 تم تطبيق بطاقة الملاحظة على أفراد مجموعة البحـث أثنـاء تـدريس القـراءة لكـل             .حده

طالبــة معلمــة قبــل تطبيــق البرنــامج التــدريبى وبعــد تطبيــق البرنــامج وحــساب متوســط           
مــــوع مربعــــات انحرافــــات الفــــروق عــــن المتوســــط وقيمــــة ت المحــــسوبة الفــــروق ومج
 . والجدول التالى يوضح ذلك،والجدولية

 يوضح نتائج تطبيق بطاقة الملاحظة على الطالبات المعلمات ) ٦( جدول 
قبل وبعد تطبيق البرنامج لمهارات التدريس ككل وكل مهارة )مجموعة البحث ( 

 على حده

 
 المهارات

 البيان
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 المحــسوبة للمهــارات التدريــسية ككــل هــى    )ت (أن قيمــة  ) ٦( يتــضح مــن الجــدول   
) ت( وحيـث إن  ٤٩٬٢ هـى  ٠٫١٠ عند مستوى ٢٤ الجدولية عند درجات حرية      )ت( وقيمة   ٩،٣١ 

 بــين متوســطى ٠٫١٠الجدوليــة إذن يوجــد فــرق دال إحــصائياً عنــد) ت(المحــسوبة أكبــر مــن 
درجـــات الطالبـــات المعلمـــات مجموعـــة البحـــث فـــى التطبيقـــين القبلـــى والبعـــدى لبطاقـــة    

يؤكـد فاعليـة البرنـامج التـدريبى فـى          ملاحظة مهارات التدريس لصالح التطبيق البعدى ممـا         
 ويعـزى هـذا التقـدم الـذى حققتـه           .تنمية مهارات تدريس القـراءة للفهـم والـسرعة ككـل          

مجموعــة البحــث إلــى اســتخدام اســتراتيجيات تدريبيــة متنوعــة وإلــى التــدريب علــى رأس    
 وإلـى   ، واستخدام ورش العمل والنمذجة والتـدريس المـصغر قبـل التطبيـق الـصفى              ،العمل

ــة ت ــوع الأنـــشطة التدريبيـ ــصغيرة   ،نـ ــات الـ ــتراتيجية المجموعـ ــتخدام اسـ ــى  ) ٦-٤(  واسـ فـ
  .التدريب على فعاليات البرنامج

      وفيما يتصل بمهارات تخطيط الدروس يتضح من الجدول وجود فرق دال إحـصائياً        
بــين متوســطى درجــات الطالبــات المعلمــين فــى التطبيــق القبلــى والبعــدى لــصالح التطبيــق      

عــدى ممــا يؤكــد فعاليــة البرنــامج فــى تنميــة مهــارات التخطــيط لــدروس القــراءة لتنميــة      الب
ويعزى هــذا التقــدم الــذى حققتــه مجموعــة البحــث إلــى محتــوى البرنــامج   ،الفهــم والــسرعة

واستراتيجيات التدريب وتدريب الطالبات المعلمات على مهارات تخطيط الـدروس ضـمن            
 أمـــا فيمـــا يتعلـــق بمهـــارات تنفيـــذ  .التـــدريب العملـــىتكليفـــات وتـــدريبات البرنـــامج وأثنـــاء  

الدروس يوضح الجدول أيضاَ تفوق الأداء البعدى على التطبيق القبلى لبطاقة الملاحظـة فـى         
مهــارات تنفيــذ دروس القــراءة يوضــحه فــرق دال إحــصائياً بــين متوســطى درجــات أفــراد         

ا يؤكـد فاعليـة البرنـامج       مجموعة البحث فى التطبيقين القبلى والبعدى لـصالح البعـدى وهـذ           
فــى تنميــة مهــارات تــدريس القــراءة للفهــم والــسرعة ويعــزى ذلــك إلــى التــدريب فــى أثنــاء   

ــدريب علــى رأس العمــل                                         ــامج فــى ورش العمــل واســتخدام التــدريس المــصغر ثــم الت البرن
وعــن فاعليــة البرنــامج فــى مهــارات تقــويم دروس القــراءة يوضــح الجــدول وجــود فــرق دال 

فــى التطبيقــين  ) مجموعــة البحــث ( إحــصائياً بــين متوســطى درجــات الطالبــات المعلمــات   
كد تفـوق أفـراد المجموعـة       القبلى والبعدى لبطاقة الملاحظة لصالح التطبيق البعدى مما يؤ        

فــى التطبيــق البعــدى  لبطاقــة الملاحظــة وقــد كــان التقــدم فــى مهــارات التقــويم ملحوظــاً      
وأكبر من تقدم الطالبات فى مهارات التخطيط والتنفيذ ويعزى ذلك إلـى تـدريب الطالبـات                
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المعلمـــات علـــى قيـــاس وتقـــويم مهـــارات الفهـــم القرائـــى ومهـــارات الـــسرعة مـــن خـــلال  
  .ريبات وتكليفات قامت بها الطالبات أثناء فعاليات البرنامجأنشطة وتد

ــراءة للفهـــم والـــسرعة لـــدى      ــارات تـــدريس القـ ــأثير البرنـــامج فـــى تنميـــة مهـ حجـــم تـ
   .الطالبات معلمات اللغة العربية

        لما كانت هناك فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات مجموعـة البحـث فـى           
وذلـك بعـد تـدريبهن    ،ى لبطاقـة الملاحظـة لـصالح التطبيـق البعـدى        التطبيقين القبلى والبعـد   

خلال البرنامج التدريبى المُعد لذلك ولمعرفة حجـم هـذه الفـروق تـم حـساب حجـم تـأثير                
  .البرنامج فى مهارات التدريس والجدول التالى يبين ذلك

يوضح حجم تأثير البرنامج فى تنمية مهارات تدريس القراءة للفهم  ) ٧( جدول 
 والسرعة كما توضحه بيانات تطبيق بطاقة الملاحظة

المتغير 
) ت(قيمة  المتغير التابع المستقبل

 المحسوبة
درجات 
 الحرية

قيمة حجم 
 التأثير

 مقدار
م جح

 التأثير
مهارات 
التدريس 
 ككل

 كبير جداً ١٢٬١٣ ٢٤ ٩٬٣١

مهارات 
 كبير جداً ٣٣٬١٥ ٢٤ ٥٥٬٣٧ التخطيط

ات مهار
 كبير جداً ١٢,.٣ ٢٤ .١١٬٣ التنفيذ

 
 

البرنامج 
 التدريبى

مهارات 
 كبير جداً ٢٤٬١٨ ٢٤ ٦٩٬٤٤ التقويم

يتضح أن مقدار حجـم تـأثير البرنـامج فـى تنميـة مهـارات التـدريس                ) ٧(       من الجدول   
لدروس القراءة للفهم والسرعة كما اتضح من تطبيق بطاقة الملاحظـة قبليـاً وبعـدياً فـى                 

 وكــذلك بالنـسبة لمهــارات تخطـيط الــدروس وتنفيــذ   ،يــر جـداً جميـع المهــارات ككـل كب  
وهـذا  .أيضاً كان حجم التأثير كبير جـداً       ) ةكل مهارة على حد   ( الدروس وتقويم الدروس    

يؤكــد فاعليــة البرنــامج فــى تحقيــق أهدافــه فــى تنميــة مهــارات تــدريس القــراءة للفهــم           
 مهـارات تـدريس القـراءة لـدى         مقدار حجم تأثير البرنامج فى تنميـة      " والسرعة وهذا يؤكد    

  ."مجموعة البحث كبير جداً 
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  :مما سبق يتضح ما يلى
فاعليــة البرنــامج التــدريبى القــائم علــى البنائيــة فــى تنميــة الجانــب المعرفــى والجانــب       
المهارى كما أوضحته نتائج البحـث وبهـذا تتفـق نتـائج البحـث الحـالى مـع نتـائج بحـث كـل                        

ــ( و) ٢٠٠٠ ،محمـــد ســـعيد( مـــن  وبحـــث  ) ٢٠٠٣ ،حنفـــى البـــوهى( و) ٢٠٠٠ ،امة إبـــراهيمأسـ
)Lou,حنان (وبحث   ) ٢٠٠٧ ،أمل نصر (  وبحث   . )٢٠٠٥ ،محمود عبد الحافظ  ( وبحث   ) ٢٠٠٤

الذين أكدوا أهمية البرامج التدريبية التـى       .)هـ  ١٤٣٢ ،زينب الشمرى ( وبحث   ) ٢٠٠٧ ،حسين
كاءات المتعــددة والتفاعــل الموجــه  تبنــى فــى ضــوء الاتجاهــات الحديثــة مثــل البنائيــة والــذ    

واسـتراتيجيات الــتعلم النــشط والاسـتراتيجيات المعرفيــة وقــد أثبتـت فعاليتهــا فــى تنميــة    
  .مهارات التدريس وأيضاَ فى تنمية الجوانب المعرفية المرتبطة بمهارات التدريس

  : )التالية التوصيات تقديم يمكن  البحث هذا نتائج ضوء فى (البحث توصيات •

ــ - ــرامج ويرتطــ ــداد بــ ــة معلمــــى إعــ ــة اللغــ ــوء فــــى العربيــ ــات ضــ ــة الاتجاهــ  الحديثــ
  .لهم التدريبية والاحتياجات

 اللغويــة والعلــوم الفنــون تــدريس مهــارات لتنميــة تدريبيــة بــرامج بتقــديم العنايــة -
  .التدريسية كفاءاتهم لرفع العربية اللغة معلمى للطلاب

 مهـاراتهم  لتنميـة  الخدمـة  أثناء بيةالعر اللغة معلمى على الحالى البرنامج تطبيق -
  .والسرعة الفهم مهارات وتنمية القراءة لتعليم التدريسية

ــامج تطبيــق -  الإمــام بجامعــة المعلمــين الطــلاب مــن مجموعــة علــى الحــالى البرن
 .الأخرى والجامعات

 بتنميــة العربيــة اللغــة معلمــى تــدريب بــرامج علــى القــائمين وعــى بتنميــة العنايــة -
  .والسرعة للفهم القراءة تدريس مهارات

 فـى  المتعلمـين  لـدى  والـسرعة  القرائـى  الفهـم  مهارات لتنمية إثرائية برامج عمل -
  .المختلفة التعليمية المراحل

 والبحــوث الدراســات إجــراء الحــالى البحــث يقتــرح ( :الحــالى البحــث مقترحــات •
  : )التالية

 لـدى  الاستماع تدريس مهارات تنمية فى البنائية على قائم تدريبى برنامج فاعلية -
  .العربية اللغة معلمى الطلاب
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 تـدريس  مهـارات  تنميـة  فـى  المتعـددة  الذكاءات على قائم تدريبى برنامج فاعلية -
  .الخدمة أثناء المعلمين أو المعلمين الطلاب لدى القرائى الفهم

 لــدى النحــو تـدريس  مهــارات تنميــة فـى  النــشط الــتعلم علـى  قــائم برنــامج فاعليـة  -
  .الخدمة أثناء المعلمين أو العربية اللغة علمىم الطلاب

 اللغـــة فنـــون تـــدريس فـــى العربيـــة اللغـــة لمعلمـــى التدريبيـــة الاحتياجـــات تقـــويم -
 ضـوء  فـى  أو والعـشرين  الواحـد  القـرن  معلـم  متطلبات ضوء فى المختلفة العربية
 .الجودة معايير

 المراحـل  فـى  المتعلمـين  لـدى  القـراءة  سـرعة  معـدل  قيـاس  تتناول دراسة إجراء -
  المختلفة التعليمية

 . )الصفوف وعبر المراحل عبر( 
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  المراجع قائمة
  الكريم القرآن

 .المعارف دار ،القاهرة ،وعناصره المنهج) ١٩٨٦ (عميرة إبراهيم -١

 العـــام التعلـــيم مراحـــل فـــى طالبـــات لـــدى القـــراءة فـــى الـــسرعة معـــدل ) ٢٠٠٦ (حجـــاج أبـــو أحمـــد -٢

  .)٦١ (ع والمعرفة للقراءة المصرية الجمعية ،والمعرفة القراءة مجلة – والجامعى

 عـشرللقراءة  الحـادى  العلمـى  المـؤتمر  ،والواقـع  المـأمول  بـين  القـراءة  معلـم ) ٢٠١١ (حجاج أبو أحمد -٣

 ٢١-٢٠ " العربـى  الـوطن  فـى  التعليم صعوبات ومواجهة التعليم مهام بين القراءة معلم "والمعرفة

 .يوليو

 ،الأردن عمـان  ،التربويـة  للقيـادات  التدريبيـة  البرامج تصميم) ٢٠٠٨ (العنزى االله وعبد خطيبال أحمد -٤

  .العالمى الكتاب دار

 وطــرق  المنــاهج  فــى المعرفــة  التربويــة  المــصطلحات معجــم ) ١٩٩٩ (الجمــل  وعلــى اللقــانى  أحمــد -٥

  .الكتب عالم ،القاهرة ،التدريس

 الكفايــات بعــض تنميــة فــى الموجــة والتفاعــل ولاتالموديــ أســلوب فعاليــة) ٢٠٠٠ (إبــراهيم أســامة -٦

  .شمس عين جامعة ،البنات كلية ،ماجستير ،المعلمات الطالبات لدى البلاغة لتدريس

 القرائـى  الفهـم  مهـارات  تنميـة  فـى  الحاسـوب  باسـتخدام  برنـامج  فاعليـة ) ٢٠٠٨ (الحسينى أشرف -٧

  الأزهر جامعة ،التربية كلية ،يرماجست ،الإعدادية المرحلة تلاميذ لدى القراءة نحو والاتجاه

 أثـر  وبقـاء  القرائـى  الفهـم  مهارات تنمية فى المتقدمة المنظمات فاعلية) ٢٠١٠ (الحليم عبد أشرف -٨

 .السويس قناة جامعة ،التربية كلية ،دكتوراه ،الإعدادية المرحلة تلاميذ لدى المقروء

ــد أمــانى -٩ ــد عب ــر) ٢٠٠١ (الحمي ــتعلم اســتراتيجية أث ــىع التعــاونى ال ــة ل  الناقــدة القــراءة مهــارات تنمي

 مجلــة الإعــدادى الثالــث الــصف تلاميــذ لــدى الــتعلم أثــر وبقــاء التعــاونى الــسلوك أنمــاط واكتــساب

 .ديسمبر) ١٢ (ع ،والمعرفة القراءة

 فــى) k.w.L ( و الجمعــى التعــاونى الــتعلم اســتراتيجية اســتخدام فاعليــة)٢٠٠٨ (الحميــد عبــد أمــانى -١٠

ــدى القرائــى الفهــم اتمهــار مهــارات تنميــة ــدائى الــسادس الــصف تلاميــذ ل  العربيــة بالمملكــة الابت

  .يناير) ٧٤ (ع ،والمعرفة القراءة مجلة ،السعودية
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 مهــارات بعــض تنميــة فــى المتعــددة الــذكاءات علــى قائمــة اســتراتيجية فعاليــة) ٢٠٠٧ (علــى أمــل -١١

 جامعـة  ،البنـات  كليـة  ،ماجـستير  ،عدادىالإ الأول الصف تلاميذ لدى الإخلاقية والقيم القرائى الفهم

  .شمس عين

ــاعى أنـــس  -١٢ ــد الرفـ ــالم ومحمـ ــسريع) ١٩٩٦ (سـ ــراءة تـ ــة القـ ــتيعاب وتنميـ ــروت ،الاسـ ــر دار ،بيـ  الفكـ

  .المعاصر

 الفهـــم مهـــارات بعـــض تنميـــة فـــى المعرفـــة وراء مـــا اســـتراتيجيات فعاليـــة) ٢٠٠٨ (حجـــازى أيمــن   -١٣

ــى ــول القرائـ ــة والميـ ــدى القرائيـ ــذتلام لـ ــصف يـ ــسادس الـ ــسطين الـ ــوراه ،بفلـ ــد ،دكتـ  البحـــوث معهـ

  .العربية الدول جامعة ،التربوية والدراسات

 والميـول  القرائـى  الفهـم  مهـارات  وتنميـة  الجهريـة  القـراءة  فـى  السرعة معدل) ٢٠٠٧ (بكرى أيمن  -١٤

 مجلـة  ،ميـة التعلي الألعـاب  باسـتخدام  الابتـدائى  الخـامس  الـصف  تلاميـذ  لـدى  الخلقية والقيم القرائية

  .)٧٢ (ع ،والمعرفة القراءة

  .ديداكو مطابع ،أسبانيا ،برشلونة ،٢ط .والإيصال الدراسة فن) ١٩٩٧ (ملاجويس بهيج  -١٥

 Available at هوشـان  أحمـد  ترجمـة  ،الـسريعة  القـراءة ) ٢٠٠٦ (ميتـشل  وجريجـورى  شـيفرد  بيتـر   -١٦
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  .جرير مكتبة ،الرياض ،السريعة القراءة) ٢٠٠٤ (بوزان تونى  -١٧

 الـسرعة  تحـسين  فـى  العروض برنامج باستخدام القراءة تدريس فاعلية) ٢٠٠٤ (العيسوى جمال  -١٨

 ع ،والمعرفــة القــراءة مجلــة ،الإمــارات بدولــة الابتــدائى الرابــع الــصف تلميــذات لــدى القرائــى والفهــم

  .يناير) ٣٠(

 الفهـم  مهـارات  تنميـة  فـى  الأدبيـة  الحلقـات  مدخل على قائم برنامج فاعلية) ٢٠٠٦ (سليمان جمال  -١٩

 جامعــة  ،التربيــة  كليــة  ،والتربويــة  النفــسية  البحــوث  مجلــة  ،الثانويــة  المرحلــة  طــلاب  لــدى  القرائــى 

  .)٢ (العدد ،المنوفية

 دار وطبــع ترجمــة ،القــاهرة ،٢ط ،أســرع وتــسترجع بــسرعة تقــرأ كيــف) ٢٠٠٨ (واينرايــت جــوردن  -٢٠

  .الفاروق

 المعرفــة دار ،الريــاض ،العيــسوى بــشير ترجمــة ،الــسريعة القــراءة مهــارات) ٢٠٠٢ (تيرلــى جــويس  -٢١

  .البشرية
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 الـــدار ،القـــاهرة ،والنفـــسية التربويـــة المـــصطلحات معجـــم) ٢٠٠٣ (النجـــار وزينـــب شـــحاتة حـــسن  -٢٢

  .اللبنانية المصرية

  .الكتب عالم ،القاهرة ،البنائية منظور من والتدريس التعلم) ٢٠٠٣ (زيتون مالوك زيتون حسن  -٢٣

 تلاميــذ لــدى القــراءة نحــو والاتجــاه القرائــى الفهــم فــى الذاتيــة المراقبــة أثــر) ٢٠٠٨ (محمــد حــسنى  -٢٤

  .سبتمبر) ٨٢ (العدد ،والمعرفة القراءة مجلة ،الإعدادية المرحلة

 التعلـيم  مـن  الثانيـة  الحلقة تلاميذنهاية لدى الصامتة القراءة فى لسرعةا معدل) ١٩٩٢ (نصر حمدان  -٢٥

  .)١٩ (ع ،المنصورة جامعة ،التربية مجلة ،البحرين فى الابتدائى

 القرائـى  الفهـم  مهـارات  تنمية فى المعرفة وراء ما استراتيجيات استخدام أثر) ٢٠٠٤ (راشد حنان  -٢٦

ــدى ــ الإعــدادى الأول الــصف طالبــات ل  القــراءة "،والمعرفــة للقــراءة الرابــع العلمــى المــؤتمر ،رىالأزه

  .)٢ (المجلد ،يوليو ٨ -٧ ، "التفكير وتنمية

 الناقـدة  القـراءة  مهـارات  تـدريس  فـى  العربيـة  اللغـة  معلـم  أداء لتنميـة  برنـامج ) ٢٠٠٣ (البوهى حنفى  – ٢٧

 ،التربويــة والبحــوث اتالدراســ معهــد ،دكتــوراه ،تلاميــذهم لــدى المهــارات هــذه تنميــة فــى وفعاليتــه

  .القاهرة جامعة

 لجمهــور مختلفــة اســتراتيجيات والأدب القــراءة تعلــيم) ٢٠٠٦ (الــشعيبى ومحمــد طعيمــة رشــدى  -٢٨

  .العربى الفكر دار ،القاهرة ،متنوع

 المهــارات تنميــة فــى النــشط الــتعلم اســتراتيجيات بعــض علــى التــدريب أثــر) ٢٠١١ (الــشمرى زينــب  -٢٩

 الإنـسانية  العلـوم  مجلـة  ،حائـل  جامعـة  ،للبنـات  التربية كلية فى المعلمات الطالبات لدى التدريسية

  .)٢٠ (ع ،الإسلامية سعود بن محمد الإمام جامعة ،والإجتماعية

 الـصف  لتلاميذ الجهرية القراءة تدريس فى العربية اللغة معلمى أداء تقويم) ٢٠٠٤ (الزهرانى سعيد  -٣٠

  .القرى أم جامعة ،ماجستير ،جدة بمحافظة الابتدائى السادس

ــا العربيـــة اللغـــة مهـــارات تـــدريس أســـاليب) ٢٠٠٥ (البجـــة الفتـــاح عبـــد  -٣١  الكتـــاب دار ،العـــين ،وآدابهـ

  .الجامعى

 الابتـدائى  التعلـيم  شـعبة  طـلاب  لـدى  القراءة تدريس مهارات تقويم) ١٩٩٥ (الحميد عبد الفتاح عبد  -٣٢

) ١١ (ع المتحـدة  العربيـة  الإمـارات  جامعـة  ،التربيـة  كليـة  مجلة ،ةالعربي اللغة تخصص ،التربية بكلية

  .إبريل
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 لـدى  القـراءة  مهـارات  تقـويم  جوانـب  لتنميـة  الإتقـان  على قائم برنامج فعالية) ٢٠١١ (علوان االله عبد  -٣٣

 التربويـــة الدراســـات معـــد ،دكتـــوراه ،بفلـــسطين الأقــصى  بجامعـــة العربيـــة اللغـــة معلـــم/ الطالــب 

  .العربية لالدو بجامعة

ــة الأدبيــة النــصوص تــدريس فــى العربيــة اللغــة معلمــات أداء تقــويم) ٢٠٠٩ (الــسالم عبيــر  -٣٤  بالمرحل

 الإمـام  جامعة ،الإجتماعية العلوم كلية ،ماجستير ،الحقيقى التدريس معايير ضوء فى المتوسطة

  .الإسلامية سعود بن محمد

 المهــارات ضــوء فــى القــراءة تــدريس فــى العربيــة غــةالل معلمــى أداء تقــويم) ٢٠٠٩ (بازرعــة عــصام  -٣٥

 ،ماجــستير ،المقدســة بالعاصــمة الثــانوى الأول الــصف طــلاب لــدى الابتكــارى التفكيــر لتنميــة اللازمــة

  .القرى أم جامعة

  .العربى الفكر دار ،القاهرة ،العربية اللغة فنون تدريس) ٢٠٠٧ (مدكور على  -٣٦

 الفهـم  مهـارات  تنميـة  فـى  المعرفـة  وراء مـا  اسـتراتيجيات  بعـض  اليةفع) ٢٠٠٧ (السلام عبد فايزة  -٣٧

 الدراســات  كليــة  ،دكتــوراه ،الأزهــرى  الثــانوى الأول الــصف  طالبــات لــدى  القرائيــة والميــول  القرائــى

  .الأزهر جامعة ،الإنسانية

 ٠راكايت ،القاهرة ،ميولها وتنمية القراءة تعليم فى الحديثة الاتجاهات) ٢٠٠٣ (عوض فايزة  -٣٨

  .والنشر للطباعة الجزيرة ،القاهرة ،العربية اللغة تعليم طرائق) ٢٠٠٧ (عوض فايزة  -٣٩

 ،الإســـلامية والتربيـــة العربيـــة اللغـــة تـــدريس فـــى حديثـــة واتجاهـــات مـــداخل) ٢٠٠٩ (عـــوض فـــايزة  -٤٠

  .والنشر للطباعة الجزيرة ،القاهرة

 مهـارات  تنميـة  فى المعرفة وراء ما اتيجياتاستر بعض فعالية) ٢٠٠٣ (سعيد ومحمد عوض فايزة  -٤١

 المرحلـة  طـلاب  لـدى  الأدبيـة  النـصوص  فـى  المعرفـة  وراء بمـا  والـوعى  الأسـئلة  وانتـاج  القرائـى  الفهم

 .يوليو ١٠-٩ ) الإنسان وبناء القراءة ( والمعرفة للقراءة الثالث العلمى المؤتمر ،الثانوية

  .الجامعى الكتاب دار ،عمان ،وتطبيقات هيممفا ،التفكير تعليم) ١٩٩٩ (جروان فتحى  -٤٢

 لدى الصامتة القراءة فى والفهم السرعة مهارات لتنمية مقترح برنامج أثر) ١٩٨٧ (حسانين فتحى  -٤٣

  .طنطا جامعة ،التربية كلية ،ماجستير ،الأساسى التعليم من السادس الصف تلاميذ

 الكتـاب  مطبعـة  ،القـاهرة  ،الثانويـة  للمرحلـة  عربيةال اللغة تعليم استراتيجيات) ٢٠٠١ (يونس فتحى  -٤٤

  .الحديث
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 وتنميــة القــراءة "،القــراءة لجمعيــة الرابــع المــؤتمر ،التفكيــر وتنميــة القــراءة) ٢٠٠٤ (يــونس فتحــى  -٤٥

  .يوليو ٨ -٧ ،الأول المجلد " التفكير

  .جرير مكتبة ،الرياض ،السريعة القراءة فن تتقن كيف) ٢٠٠٠ (روزاكس لورى  -٤٦

 .الكتب عالم ،أربد ،استراتيجى مدخل  البشرية الموارد إدارة) ٢٠٠٢ (الصالح وعادل سالم مؤيد  -٤٧

 القرائـى  الفهـم  مهـارات  تنميـة  فـى  التبادلى التدريس استراتيجية فعالية) ٢٠٠٩ (المجيد عبد ماجدة  -٤٨

 ،البنـات  كليـة  ،دكتـوراه  ،الثانويـة  المرحلـة  طـلاب  لـدى  الكتابى التعبير ومهارات الأدبية النصوص فى

  .شمس عين جامعة

  .المسيرة دار ،عمان ،المقروء فهم استراتيجيات) ٢٠٠٩ (البارى عبد ماهر  -٤٩

  .للنشر المناهج دار ،عمان ،المقروء فهم فى المعرفة وراء ما استراتيجيات) ٢٠٠٩ (عطية محسن  -٥٠

 المرحلـــة فـــى ومـــستوياته الفهـــم اراتمهـــ ضـــوء فـــى القـــراءة أســـئلة تقـــويم) ١٩٩٦ (عبيـــد محمـــد  -٥١

 .شمس عين جامعة ،التربية كلية ،ماجستير ،الإمارات بدولة الإعدادية

ــامج فعاليــة) ٢٠٠٠ (ســعيد محمــد  -٥٢  الطــلاب لــدى الإســلامية التربيــة تــدريس مهــارات تنميــة فــى برن

  .سشم عين جامعة ،البنات كلية ،دكتوراه ،المطور المنهج متطلبات ضوء فى المعلمين

  .التعلم مهارات مركز ،السريعة القراءة) ٢٠٠٧ (شباح محمد  -٥٣
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  .يوليو) ٧ (ع ،والمعرفة القراءة مجلة ،المتحدة العربية ماراتالإ بدولة العام التعليم بمراحل

  .العربى الفكر دار ،القاهرة ،الثانوية المرحلة فى العربية اللغة تدريس) ٢٠٠٠ (مجاور محمد  -٥٥

 فــى والفهــم الــسرعة تنميــة فــى الخاطفــة القــراءة بطاقــات اســتخدام أثــر) ١٩٩٤ (المرســى محمــد  -٥٦

 ،بــدمياط التربيــة كليــة مجلــة ،المتحــدة الإمــارات جامعــة طالبــات مــن عينــة لــدى الــصامتة القــراءة

  .أكتوبر) ٢١ (ع ،المنصورة جامعة

  ( المعاصـــرة التحـــديات ضـــوء فـــى العربيـــة اللغـــة معلـــم إعـــداد برنـــامج تطـــوير) ٢٠٠٩ (منـــاع محمـــد  -٥٧

  .يناير) ١٦ (ع ،والمعرفة القراءة مجلة ، )تصورمقترح

ــة المــستويات ضــوء فــى المعلــم لتطــويرأداء مــستقبلية رؤى )٢٠٠٩(نــصر محمــد  -٥٨  لتحقيــق المعياري

 التعلـيم  منـاهج  ،التـدريس  وطـرق  المنـاهج  لجمعيـة  عـشر  الـسابع  العلمـى  المؤتمر ،الشاملة الجودة

  .يوليو ٢٧ – ٢٦ شمس عين جامعة) ٢ (مجلد ،المعيارية والمستويات
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  .والتنمية الأداء تطوير مركز ،القاهرة ،الفعالة ةالسريع القراءة مهارات) ٢٠٠٥ (هلال محمد  – ٥٩

 اللغــة فــى للإبــداع التــدريس مهــارات تنميــة فــى مقتــرح برنــامج فعاليــة) ٢٠٠٥ (الحــافظ عبــد محمــود  -٦٠

  .شمس عين جامعة ،البنات كلية ،دكتوراه ،الابتدائية المرحلة معلمى لدى العربية

 المرحلـة  فى القرائى الاستيعاب مهارات تنمية فى قراءةال أساليب فاعلية) ٢٠٠٩ (سليمان محمود  -٦١

 العربـى  الـوطن  فـى  القراءة تعليم كتب ،والمعرفة القراءة لجمعية التاسع العلمى المؤتمر ،الثانوية

  .شمس عين جامعة ،الأول المجلد ،يوليو ١٦-١٥ والإخراج الانقرائية بين

 مــا مهــارات تنميــة فــى التبــادلى التــدريس يجيةاســترات اســتخدام فاعليــة) ٢٠٠٨ (القحطــانى مــسفر  -٦٢

  .القرى أم جامعة ،ماجستير ،الثانوية المرحلة طلاب لدى القراءة فى المعرفة وراء

 والـوعى  القرائـى  الفهم أنماط تحسين فى المعرفة وراء ما استراتيجية أثر) ٢٠٠١ (موسى مصطفى  -٦٣

ــاج المعرفــة وراء بمــا ــدى الأســئلة وإنت ــذ ل ــةالمرح تلامي ــة ل ــة الأول العلمــى المــؤتمر ،الإعدادي  لجمعي

 يوليو ١٢-١١ ،الأول المجلد ،المختلفة الدراسية المواد تعليم فى القراءة دور ،والمعرفة القراءة

 الإبداعيـــة القـــراءة مهـــارات تنميـــة فـــى الطرائـــف مـــدخل اســـتخدام فاعليـــة) ٢٠٠٣ (اللبـــودى منـــى  -٦٤

  .سبتمبر) ٢٦ (ع ،والمعرفة القراءة مجلة ،الإعدادية لةالمرح تلاميذ لدى القراءة نحو والاتجاه

 والسرعة الفهم مهارات تنمية فى البنائية على القائمة اللغوية الأنشطة فعالية) ٢٠٠١ (زهران نورا  -٦٥

  شمس عين جامعة ،البنات كلية ،ماجستير ،الإعدادية المرحلة تلاميذ لدى القراءة فى
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 :ملخص الدراسة

  الكلاسـيكية فـي القيـاس    النظريةى أساسعل دقة النتائج الواردة من الاختبارات التحصيلية المبنية   إن

 والمتخصـصين فـي مجـال القيـاس والتقـويم فـي ضـوء العوامـل التـي                   كانت مثار جدل بين الباحثين التربـويين      

تؤثر في تقدير الدرجة الحقيقية للمتعلم باستخدام هذا النموذج الكلاسيكي ، وهـو مـا يـدعو إلـى اسـتخدام                  

وذلـك للتحقـق مـن فاعليـة كـلا النمـوذجين فـي تقـدير                ) سمات الكامنـة  ال(أحد نماذج نظرية القياس الحديثة    

المـــستوى التحـــصيلي للمتعلمـــين بدقـــة ، وهوهـــدف أساســـي للعديـــد مـــن الدراســـات المقارنـــة بـــين النظريـــة   

الكلاسيكية ونظرية السمات الكامنة ، وقد قام الباحثان بتصميم اختبار تحـصيلي مرجعـي الهـدف مكـون                

 مــن تلاميــذ الــصف الأول   اً تلميــذ٨٠دة الجبــر وقــد تــم تطبيقــه علــى عينــة مكونــة مــن       مفــردة فــي مــا  ٢٥مــن 

الأولــى فــي ضــوء النظريــة  : الإعــدادي بمحافظــة الإســكندرية ، وقــد تــم تحليــل البيانــات بطــريقتين مختلفتــين  

 وقـد  الكلاسيكية واعتمدت الدرجة الكلية كمحك ، والثانية في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة الاختباريـة        

وقــد أشــارت النتــائج إلــى تمتــع   .اعتمــدت قــدرة التلميــذ علــى تحقيــق الهــدف الــذي تقيــسه المفــردة كمحــك   

الاختبــار التحــصيلي مرجعــي الهــدف بمؤشــرات صــدق وثبــات مناســبة كــذلك أكــدت النتــائج قابليــة البيانــات   

لنموذجين قابلة للمقارنـة  للتحليل باستخدام نظرية الاستجابة للمفردة ، وقد كانت البيانات المستمدة من ا 

، وأن نظرية السمات الكامنة كانت أكثر دقة في تحديد قدرة المفحوصين على الأداء على مفردات الاختبار         

وبأخطاء معيارية أقل في القياس مـن نظيراتهـا فـي النظريـة الكلاسـيكية، وكـذلك اختلـف النموذجـان فـي                      

 .تحديد مؤشرات صعوبة مفردات الاختبار



 

 



 

 
  والاجتماعيةالإنسانيةمجلة العلوم   ٩٣

 هـ١٤٣٤   رجبشرون الثامن والعالعدد 

 قدمةم
، حيــث تــتم المقارنــة بــين الأفــراد وبعــضهم  عمليــة المقارنــة  التربــويالقيــاس يتــضمن

وتـستخدم فـي    . بالطرق الكمية التـي تـستخدم النظريـة الكلاسـيكية أو النظريـة الحديثـة              
ناديـــة محمـــد عبـــد   ذلـــك مفـــردات الاختبـــارات التـــي تقـــدر قـــدرة الفـــرد المعرفيـــة وتـــرى         

مكن أن تستخدم في تقـدير المـستويات المختلفـة لمتغيـر           أن الاختبارات ي  ) ١٩٩٢(السلام
ــارة   ــر المهـ ــردات     ). ٨٨ص (الأداء أو متغيـ ــاءة مفـ ــارات بكفـ ــصممو الاختبـ ــتم مـ ــث يهـ حيـ

الاختبار ، وكيف يجيب عليها المفحوصون عند تطبيق هذه الاختبارات عليهم ، وغالبـاً مـا         
ين فـي تحليـل بيانـات        مـدخلين أساسـي    مدخلاً مـن  يستخدم المشتغلون بالقياس النفسي     

، ونظريـــة ) Classical Test Theory) CTT  نظريـــة الاختبـــار الكلاســـيكي-:الاختبـــارات
نظريـة  الالهدف الأساسي لكل مـن  و .)Item Response Theory) IRT  ةالاستجابة للمفرد

ــى         ــد العلاقــة بــين اســتجابات الأفــراد عل ــة هــو تحدي الكلاســيكية ونظريةالــسمات الكامن
والــسمة الكامنــة وراء هــذه الاســتجابات ، والأمــر الأكثــر أهميــة فــي القيــاس    اختبــار معــين

ــى      ــة وراء أداء الأفرادعلــ ــدار الــــسمات الكامنــ ــد مقــ ــو تحديــ ــة هــ ــوي بعامــ النفــــسي والتربــ
مواقـف   فـي  الاختبارات المختلفة والاسـتفادة منهـا فـي تفـسير النتـائج والتنبـؤ بـسلوكهم               

فـردة ، والقـدرة لمـن يـتم تطبيـق الاختبـارات              صـعوبة الم   معـاملي مماثلة عـن طريـق تحديـد        
 ثبــات وصــدق الاختبــارات مــن   معــاملاتعلــيهم ، كمــا أن كــلا النظــريتين تهــتم بتحــسين  

كــل ذلــك يــساعد علــى خــلال تقــديم طــرق متنوعــة لحــساب معــاملات الثبــات والــصدق ، و
ا  فــي ضــوء هــذ  الأفــراد الــذين تطبــق علــيهم هــذه الاختبــارات    بــشأنصــائبةاتخــاذ قــرارات  

 .التقديرالكمي للسمات
 هو قياس التحصيل الدراسـي فـي المقـررات      ةلنظرية الكلاسيكي لو الهدف الأساسي    

ر المــستوى التحــصيلي الحقيقــي   يتقــدبحيــث يــتم مــن خلالــه    الدراســية للمتعلمــين بدقــة   
للمتعلم ؛ غير أن دقة نتائج الاختبارات التحصيلية المبنية في ضوء هذه النظرية كانت مثار                

تدخل ذاتية الفـاحص فـي      ل بين الباحثين التربويين لاسيما في السنوات الأخيرة نظراً       جدل  
شك فـي  أثارال ـ ؛ الأمـر الـذي   هـا تحليـل نتائج  كذلك فـي     و هاتصميم هذه الاختبارات وتطبيق   

خصوصاً أنه كلما زادت قيم  . للمتعلمدقة تعبير نتائجها عن القدرات التحصيلية الحقيقية
 .لقياس كلما قلت درجة موثوقية الدرجة المقاسة للخاصية أو السمةالأخطاء المعيارية ل
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ورغـــم اجتهـــاد البـــاحثين فـــي التحقـــق مـــن ملاءمـــة الاختبـــارات المـــصممة فـــي ضـــوء  
  حـساب معـاملات    النظرية الكلاسيكية للتطبيق في مستويات عمرية متباينة ؛ مـن خـلال           

ات التي طبقـت عليهـا وخصائـصها    الثبات والصدق إلا أن هذه الاختبارات تظل متأثرة بالعين   
 أخـرى دون   على عيناتوهذا يجعلها غير مفيدة إذا أعيد استخدامها في بحوث ودراسات        

ــادة تقنـــين ــادة فـــي النظريـــة الكلاســـيكية علـــى تركيـــز التحليـــل      .إعـ ــا أنـــه جـــرت العـ كمـ
ــات       ــرارات الإجابـ ــى تكـ ــاد علـ ــذلك الاعتمـ ــار ، وكـ ــة للاختبـ ــة الكليـ ــى الدرجـ ــصائي علـ الإحـ

 ثبــات  معامــل ، كــذلك يكــون التركيــز علــىمفــرداتة لتقــدير معــاملات صــعوبة الالــصحيح
الاختبار وحساب معاملات ارتبـاط كـل مفـردة بالدرجـة الكليـة للاختبـار ومعـاملات تمييـز               

رتباطهـا بالعينـة    لاالمفردات ؛ وهذه الأساليب تستخدم علـى مـدى واسـع إلا أنهـا محـدودة                 
 فتـستخدم لتقيـيم وتـشخيص الأداء    CRTsالمحـك   أما الاختبارات مرجعيـة     .وخصائصها

ويتطلب الاختبار التحصيلي المرجع إلى هدف صياغة الهدف أو الأهـداف المطلـوب         . الراهن
ــار علـــى مجموعـــة مـــن      ــا لـــدى الأفـــراد صـــياغة ســـلوكية ، ويـــشتمل الاختبـ قيـــاس تحققهـ

هـــذه و) ٣١ص:٢٠٠٧صـــلاح عـــلام ، (.المفـــردات التـــي تقـــيس الهـــدف أو الأهـــداف المحـــددة 
 نتيجـــة  التـــي ظهـــرت بـــدورها النمـــاذج الحديثـــة فـــي القيـــاس الاختبـــارات تـــدخل فـــي إطـــار 

 ، والتى سيطرت ومـا زالـت تـسيطر علـى ميـدان            ةلنظرية الكلاسيكي لللانتقادات الموجهة   
ــاء الاختبــارات وتفــسير درجاتهــا بــصفة    علــى القيــاس النفــسي والتربــوى بــصفة عامــة و    بن

 -:اتو من أهم هذه الانتقادخاصة ، 
اعتماد درجات المستجيبين على الاختبار على مفردات ذلك الاختبار ، مما يعنـى               -

أنــه يــتم تعريــف القــدرة فــى ضــوء الاختبــار ذاتــه ، ودرجــة الفــرد المــستجيب علــى   
 .الاختبار تعتمد على الاختبار ذاته

اعتمــاد إحــصاءات المفــردات علــى عينــة الأفــراد المــستجيبين علــى الاختبار،ممــا     -
جعــل تلــك الإحــصاءات محــدودة الاســتخدام ، فبــارامترات المفــردة المــشتقة    ي

باستخدام الطرق التقليدية ليست لها صفه الثبات وتعتمد على عينة الأفراد التى         
  .اشتقت منها

لا تقــدم النظريــة الكلاســيكية أيــة تفــسيرات تتعلــق بكيفيــة أداء المــستجيبين    -
 إذا أردنـا التنبـؤ      ة ضـروري  ه التفسيرات تعد  بالرغم من أن هذ   على مفردات الاختبار  
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بخصائص الأفراد الحاصـلين علـى درجـات معينـة ، أو عنـد إعـداد اختبـارات تتميـز                    
بخصائص تناسب مجتمع من الأفراد، فالنظرية الكلاسيكية تركز على الاختبار    
ككل أكثر من تركيزها على مفرداته ، فالوحدة الأساسية في تلك النظرية هى             

 .Test-Oriented الاختبار

تفترض النظرية الكلاسيكية تـساوى أخطـاء القيـاس لـدى جميـع المـستجيبين           -
على الاختبار ، فى حين أن الأفراد ذوي القـدرات المختلفـة لا يـتم تقـدير قـدراتهم           

 .بنفس مستوى الدقة على الاختبار الواحد

(Hambleton&swaminthan,:1985; Hambleton&swaminthan, 1991)ــا  أن  كمـ
التــي ) المعلمــات/ دالــة المعلمــة (يــدعى النظريــة الحديثــة للقيــاس تمــدنا بمفهــوم جديــد      

 وهذه المعلمة تعني مقدار الثقة في أننا حـصلنا علـى          . نحصل عليها من تطبيق بند أواختبار     
تقدير قدرة فرد معـين أو مجموعـة مـن الأفـراد فـي مـستوى واحـد مـن                     معلومات تقودنا إلى  

حـصل علـى قـيم متعـددة لكميـة المعلمـات التـي حـصلنا عليهـا مـن البنـد أو                 ن  أي أننا  .القدرة
 تختلــف عــن الثبــات الــذي هوعبــارة عــن مؤشــر واحــد فقــط       بــذلك المعنــى هــي و.الاختبــار

 .م  هذا الاختبارالذين طبق عليه للاختبار لكل الأفراد
 ات عــادة بمنحنــى يبــين أعلــى وأقــل كميــة معلوم ــ)المعلمــات / المعلمــة(وتمثــل دالــة 

كل هذا دعا إلى استخدام نظريـة الـسمات   . حصلنا عليها عند مستويات القدرة المختلفة  
 ؛ التـي يـشير إليهـا البـاحثون فـي القيـاس النفـسي علـى أنهـا          Latent Traits Theoryالكامنة

ــة ب      ــة بالمقارن ــة حديث ــة ، وهــي نظري ــة الدرجــة الحقيقي ــةالنظري  ؛ حيــث ةالكلاســيكي نظري
تراضات قوية ؛ مفادها أن هناك استقلالية للمفردات الاختبارية فـي  تعتمد على مجموعة اف  

قياس القدرات المختلفة ، وأن كل مفردة اختبارية لهـا خصائـصها الـسيكومترية الممثلـة              
فــي منحنــى القــدرة الخــاص بهــا الــذي يــصف احتماليــة الحــصول علــى الإجابــة الــصحيحة أو    

 (Magno, 2009:p2).الخاطئة بمعرفة قدرة الفرد

 مشكلة البحث
مما سـبق يتـضح للبـاحثين ظهـور اتجـاهين فـي القيـاس النفـسي وهمـا اتجـاه النظريـة                  
الكلاسيكية التقليدية والتى تركز بدورها على الدرجـة الكليـة للاختبـار دون التركيـز علـى                  
خصائص مفرداته ، بمعنى أن القيـاس التقليـدى يتعامـل مـع المفـردة دون النظـر إلـى تقـديم            
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 متعلقه بأداء المستجيبين وقدرتهم على مفردات الاختبار وبالتـالى فـإن هـذه    أية معلومات 
المعلومات الخاصة بالأداء تعد مهمة في تفسير نتائج القياس الخاص بالمـستجيبين وهـذا         
ما حرصت علية النظريات الحديثة في القياس ؛ومنها نظرية السمات الكامنة والتـى تهـتم       

العلاقــة بـين اســتجابات   تحديــدبكـل مفــردة ، كمـا تهـتم ب   بإيجـاد دالـة المعلمــات الخاصـة    
وهــذا بطبيعــة الحــال الكامنــة وراء هــذه الاســتجابات  الأفــراد علــى اختبــار معــين والــسمة

يـــؤدي إلـــى الثقـــة فـــي قـــدرة المفـــردة للحكـــم علـــى المـــستجيب نتيجـــة تقـــديمها لكميـــة    
 .معلومات كافية وشاملة ودقيقة تتعلق بالفرد المستجيب والمفردة

 : التاليةومن ثم تتمثل مشكلة البحث في الأسئلة
 المــصمم باســتخدام حــصيليمــا الخــصائص الــسيكومترية التــى تتــوفر للاختبــار الت   -١

 النظرية الكلاسيكية في مقرر الجبر؟
ــار الت     -٢ ــوفر للاختبـ ــى تتـ ــسيكومترية التـ ــصائص الـ ــا الخـ ــصيليمـ ــدف  حـ ــي الهـ  مرجعـ

 فــي نفــس المحتــوى فــي مقــرر     ةدالمــصمم باســتخدام نظريــة الاســتجابة للمفــر    
 الجبر؟

 ما درجة ملاءمة نموذج راش لبيانات الاختبار التحصيلي مرجعي الهدف؟  -٣
 البيانـات المـستمدة     عـن  ةالكلاسيكي نظريةال البيانات المستمدة من     تختلف هل  -٤

  ؟ةمن نظرية الاستجابة للمفرد
 ــ       -٤ ردات الاختبــــار إلــــى أي مــــدى تتــــشابه الخــــصائص الــــسيكومترية الخاصــــة بمفــ

، مـــع الخـــصائص الـــسيكومترية التـــى تتـــوفر     كلاســـيكيةباســـتخدام النظريـــة ال 
 مرجعـــي الهــــدف المـــصمم باســــتخدام نظريـــة الاســــتجابة    حــــصيليللاختبـــار الت 
 للمفردة؟
 أهداف البحث

 :يهدف البحث الحالى إلى
التعرف على الخـصائص الـسيكومترية للاختبـار التحـصيلي المـصمم علـى نفـس                 .١

ي الجبـــر علـــى عينـــة مـــن تلاميـــذ الـــصف الأول الإعـــدادي باســـتخدام  المحتـــوى فـــ
 .نظرية الكلاسيكيةال
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 مرجعـي الهـدف فـي الجبـر          حـصيلي تحديد الخـصائص الـسيكومترية  للاختبـار الت         .٢
 .على عينة من تلاميذ الصف الأول الإعدادي باستخدام نموذج راش

 مرجعـي   حـصيلي ر الت التحقق من إمكانية التنبؤ من درجات التلاميـذ علـى الاختبـا            .٣
الهدف في الجبر المشتقة من نموذج راش بالتحصيل الدراسـى لـديهم فـي مـادة       

 .الجبر
 الكلاسـيكي ، والـسمات الكامنـة فـي تقـدير            :تفسير الاختلافات بـين النظـريتين      .٤

 .بارامترات صعوبة المفردات بالاختبار التحصيلي
وحــدة المختــارة فــي مقارنــة فاعليــة النظــريتين فــي قيــاس التحــصيل الدراســي بال  .٥

 .مقرر الجبر بالصف الأول الإعدادي
 أهمية البحث

  الأهمية النظرية-
يــــستمد هــــذا البحــــث أهميتــــه مــــن أهميــــة متغيراتــــه حيــــث تــــشير نتــــائج دراســــات    

Macdonald&Paunonen(2007)و ،Silvestre-Tipay(2009) ودراســــــة ،Magno(2009) أن 
 ، ونظريــــة ةالكلاســـيكي  نظريـــة ال :تينالبيانـــات الإحـــصائية المـــستمدة مـــن كــــلا النظـــري     

 قابلـــة للمقارنـــة إذا اســـتخدمت النمـــاذج الإحـــصائية المناســـبة لهـــذه   ةالاســـتجابة للمفـــرد
المقارنة ؛ والدراسات المقارنة في بحوث التقويم والقياس التربوي مهمة في التعرف علـى      

يتـــسق ســـاليب المـــستخدمة فـــي تحليـــل بيانـــات الاختبـــارات بحيـــث   كفـــاءة وفاعليـــة الأ
ــارات ، ولا          ــي مــن أجلهــا صــممت وطبقــت هــذه الاختب ــصميم والأهــداف الت التحليــل مــع الت

دون دراسـات كافيـة عـن مميـزات وعيـوب كـل          ب ـيمكن اتخـاذ قـرار مناسـب بـشأن ذلـك            
 .إطار قياسي بحيث يمكن اختيار الإطار المناسب في كل اختبار يتم تصميمه

نـــة للاختبـــار مهمـــة فـــي دراســـة كمـــا أن الخـــصائص الـــسيكومترية للمفـــردات المكو
 ةنظريـة الكلاسـيكي   ال فخـصائص المفـردات فـي ضـوء           ؛ فعالية نموذج القياس المـستخدم    

 فيمــا بينهــا ، وارتبــاط درجــة كــل مفــردة بالدرجــة الكليــة هــو    الاتــساقتعتمــد علــى درجــة  
 المفـردات إن مؤشر علـى الاتـساق الـداخلي للاختبـار ؛ أمـا فـي نظريـة الاسـتجابة للمفـردة ف ـ           

تمتــع بدرجــة مناســبة مــن الاســتقلالية التــي تجعلهــا وحــدة قيــاس مــستقلة تقــيس قــدرة  ت
 يمكـن القـول  غير أنه   .معينة ويمكن التنبؤ بمسلكها من خلال منحنى القدرة الخاص بها         
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أن الدراسـات المقارنـة لا تهـدف إلـى إثبـات أن نظريـة الاسـتجابة للمفـردة دائمـاً أفـضل مـن            
ــة الكلاســيكي ال ــة بــين       بقــدر م ــةنظري ــى توضــيح الاختلافــات النظريــة والتطبيقي ا تهــدف إل

 .النظريتين كأطر قياسية مستخدمة بكثرة في شتى جوانب القياس النفسي والتربوي
  الأهمية التطبيقية-

مـــدى تــصميم اختبــار لتــشخيص    الدراســة تــسعى إلــى    أمــا عــن الأهميــة التطبيقيــة ف    
ر للـصف الأول الإعـدادي ؛ وهـي الوحـدة     تحقيق أهداف دراسة الوحدة الثانية من مقرر الجب ـ     

 فـي بدايـة المرحلـة    المخصصة للحدود والمقادير الجبرية فقد توجد هناك بعض الصعوبات   
 التي تعبـر  )الرموز( إلى المجرد )الأعداد(الإعدادية خاصة في فترات الانتقال من المحسوس        

الثانيـة فـي مقـرر الجبـر       عن حدود ومقادير جبرية وهذا ما دعـا الباحثـان إلـى اختيـار الوحـدة                 
 .في الفصل الدراسي الأول من الصف الأول الإعدادي

 الإطار النظري للبحث
 Classical Test Theory ةالكلاسيكي نظريةال

ــار الكلاســيكي بأنهــا     ؛ وتقــوم هــذه  " نظريــة الدرجــة الحقيقيــة  "تعــرف نظريــة الاختب
ــة علـــى فرضـــية أن هنـــاك تـــأثيرات خارجيـــة علـــى إجابـــات ال       مفحوصـــين بخـــلاف  النظريـ

ــدراتهم ــة      :قــ ــة الخاصــ ــل الداخليــ ــار ، والعوامــ ــق الاختبــ ــة بتطبيــ ــروف المحيطــ ــل الظــ  مثــ
 .بالمفحوصين
 إلــى أن النمــوذج المركــزي للنظريــة الكلاســيكية فــي تــصميم   Magno(2009)ويــشير 

ــى فكــرة تقــدير الدرجــة الملاحظــة       ــارات يعتمــد عل  True Observed Score(TO)الاختب
ــة وتتكــون مــن الدرجــة ا   ــين الدرجــة    (E) ودرجــة الخطــأ  (T)لحقيقي  ، وهنــاك اســتقلالية ب

 TO=T+E (p.1)الحقيقية ودرجة الخطأ ويمكن توضيحها من خلال الصيغة 

وتفتــرض النظريــة الكلاســيكية أن لكــل فــرد درجــة حقيقيــة ، وأنــه يمكــن الحــصول    
ــة القيـــاس ؛ وحيـــث أن أدوات القيـ ــ      ــي عمليـ ــاء فـ ــة أخطـ ــاك أيـ ــا إذا لـــم يكـــن هنـ اس عليهـ

بطبيعتهــا غيــر دقيقــة فــإن الدرجــة الملاحظــة قــد تختلــف عــن الدرجــة الحقيقيــة بــسبب      
 .أخطاء القياس

 أنه من النادر أن تكون الدرجة التي يحصل عليهـا           ةنظرية الكلاسيكي اللذلك تفترض   
الفــرد فــي اختبــار مــا تمثــل تقــديراً دقيقــاً لدرجتــه الحقيقيــة ؛ أي أن الدرجــة الملاحظــة أو           
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 وهــذا الخطــأ قــد  .قاســة هــي تقريبــاً الدرجــة الحقيقيــة متــأثرة بقــدر مــن الخطــأ    الدرجــة الم
 .يجعل الدرجة الملاحظة أكبر أو أقل من الدرجة الحقيقية

 لـه توزيـع طبيعـي ؛    اً عـشوائي اً أنه متغير مثل على  إلى أن الخطأ ي    Magno(2009)ويشير  
ل فــرد يــدلنا علــى حجــم  ونظريــاً فــإن الانحــراف المعيــاري لتوزيــع الأخطــاء العــشوائية لك ــ  

 لجميــع اً توزيــع الأخطــاء العــشوائية متــشابه   يكــونومــن المفتــرض أن . أخطــاء القيــاس 
الأفـــراد ، ويمكـــن حـــساب الخطـــأ المعيـــاري للقيـــاس بدلالـــة الانحـــراف المعيـــاري للدرجـــة  

 هنــاك تومــع ظهــور نظريــة الــسمات الكامنــة أصــبح     ، (p.2). المقاســة ، وثبــات الاختبــار  
التعبيـر عـن القـدرات التحـصيلية الحقيقيـة للمتعلمـين فالافتراضـات التـي                مرجعية أدق فـي     

تقــوم عليهــا هــذه النظريــة مــن اســتقلالية بنــود المقيــاس عــن الــسمة أو القــدرة المقاســة ، 
ولــذلك فــإن نظريــة الــسمات الكامنــة تــشترك فــي هــذا الهــدف الأساســي مــع النظريــة            

لـى أكثـر مـن ذلـك فهـي تهـدف إلـى        الكامنـة تهـدف إ   بـل أن نظريـة الـسمات    الكلاسيكية
الكامنــة وراء هــذه   العلاقــة بــين اســتجابات الأفــراد علــى اختبــار معــين والــسمة     تحديــد

تحديـد مقـدار    والتربـوي بعامـة هـو    النفـسي  الاستجابات ، والأمر الأكثـر أهميـة فـي القيـاس    
فـي تفـسير   الاختبارات المختلفة والاسـتفادة منهـا    على السمات الكامنة وراء أداء الأفراد

 مواقف مماثلة ، واتخاذ قرارات معينة بشأنهم في ضوء هذا بسلوكهم في النتائج والتنبؤ

 .للسمات التقديرالكمي
إلـى أن النمـاذج الكلاسـيكية ونمـاذج الاسـتجابة للمفـردة           ) ٢٠٠٧(ويشير صـلاح عـلام      

 فـي افتـراض وجـود متـصل للــسمة ، وأنـه يمكـن تقـدير احتمــال إجابـة فـرد إجابـة صــحيحة          
وبتعبيــر رياضــي يمكــن القــول بــأن .  مفــردة اختبــار إذا علمنــا موقعــه علــى هــذا المتــصللــىع

مــن عينــة الأفــراد المختبــرين إلــى متــصل الــسمة    ) دالــة(الاختبــار يعــد بمثابــة راســم فــوقي   
كمـا تتفـق هـذه النمـاذج فـي أن مقـدار هـذا الاحتمـال يكـون دالـة متزايـدة مطـردة              . الكامنة

ــراد علـــى م  ــرد إلـــى الإجابـــة    . تـــصل الـــسمةلمواقـــع الأفـ ــال توصـــل الفـ ــذا يعنـــي أن احتمـ وهـ
 .الصحيحة على مفردة اختبار يزداد بازدياد مقدار السمة لديه

غيــر أن نمــاذج الاســتجابة للمفــردة تختلــف عــن النمــاذج الكلاســيكية فــي تــصورها          
فبينمـــا تفتـــرض النمـــاذج الكلاســـيكية أن هـــذه الدالـــة تتخـــذ شـــكل . لـــشكل هـــذه الدالـــة

حنى الاعتدالي في الاختبارات مرجعيـة المعيـار، وتتخـذ شـكلاً ملتويـاً التـواءاً سـالباً فـي                 المن
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الاختبارات مرجعية المحك ، تفترض نماذج السمات الكامنة أنهـا تتخـذ شـكل المنحنـى                
 :٢٠٠٧صلاح علام ، ( وتسمى هذه الدالة في الحالتين بالدالة المميزة للمفردة ،          .اللوغاريتمي

 .)٢١٤ص 
 Latent Traits Theoryية السمات الكامنة نظر

ــة  وتمثــل ــة الــسمات الكامن ــد فــى القيــاس النفــسي    نظري ــسلوكى/  الاتجــاه الجدي . ال
ساســية ، التــى  و الــسمات الأأكثــر مــن المميــزات  أو أوتفتــرض هــذه النظريــة وجــود واحــد   

ات  وقــد اصــطلح علــى تــسميتها بالــسم.تحــدد اســتجابات الفــرد الملاحظــة لبنــود اختبــار مــا
مكانيـــة ملاحظتهـــا أو إ لعــدم  و القـــدرات فــى حالـــة الاختبـــارات المعرفيــة نظـــراً  أالكامنــة  

  .قياسها بصورة مباشرة
 -:سمات الكامنةنماذج ال

تهدف نماذج السمات الكامنة إلى تحديد علاقة بين أداء الفرد في اختبار معـين وبـين                 
ذلك فإن هـذه النمـاذج هـي دوال    السمات أو القدرات التي تكمن وراء هذا الأداء وتفسره، ل        

وتنقـسم هـذه النمـاذج إلـى مجمـوعتين إحـداهما النمـاذج الاسـتاتيكية ،                  .رياضية احتماليـة  
والأخرى النماذج الديناميكية ؛ وتهتم النماذج الاستاتيكية بالقياس في مدة زمنية واحدة ،   

لـــسيكولوجية كمـــا تهـــتم بتحديـــد العمليـــات التـــي ينطـــوي عليهـــا الأداء فـــي الاختبـــارات ا
أمــا النمــاذج الديناميكيــة فتهــتم بمــشكلة قيــاس التغيــر فــي الــسمات الناميــة       . والتربويــة

المختلفة في فترات زمنية متباعدة غيـر أن النمـاذج الاسـتاتيكية هـي التـي نالـت كثيـراً مـن                  
 .محكية المرجعالاهتمام في مجال الاختبارات 

 بــين الاســتجابات الملاحظــة علــى  الكامنــة العلاقــة المتوقعــةات نمــوذج الــسمحــددوي
 .نهــا تحــدد هــذه الاســتجاباتأو القــدرات غيــر الملاحظــة التــى يفتــرض أالاختبــار والــسمات 

ن يتوقـف  أ اًفـراد ، ولا يـصح نظري ـ  ن يحـدد عليـه مواضـع الأ   أ بعـد كمـى يمكـن      تمثـل  والسمة
فـرد فعلـى   ليهـا ال إى من العينات التـى ينتمـى   أ على صفات   السمة المقاسة موضع الفرد على    

و أ مثلمـا يـستقل وزنـه        –ن يستقل وضع الفـرد علـى متـصل سـمة مـا              أ ينبغى   ؛سبيل المثال   
ــه مــثلاً  بهــذا المعنــى تــوفر    . عــن اعتبــارات العمــر و الجــنس والــشريحة الاجتماعيــة   – طول

 مميزات القيـاس    يضاًأ عن العينة كما توفر       للقدرة  مستقلاً   نماذج السمات الكامنة تقديراً   
ن أ ،  Sample – free مـن العينـة   ن يكـون القيـاس متحـرراً   أمعنـى  ،و المتـساوية  ذى الفئـات 
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و مجموعــة معينــة مــن   أى عينــة ، أيعبــر عــن تقــديرات القــدرة بوحــدات لا تتعلــق بــصفات     
ن تقــدير قــدرة الفــرد   إو جنــسه ، ف ــأ هوزن فــرد مــا لا يتعلــق بعمــر   ن تقــديرأفــراد ، فكمــا  الأ

و غيرهـا مـن المميـزات       أمنـة لا يتعلـق بهـذه العوامـل           نمـاذج الـسمات الكا     باستخدام أحـد  
ن تتــوفر متطلبــات  أهــم نمــاذج الــسمات الكامنــة حيــث يمكــن      أويعــد نمــوذج راش مــن   

 .الموضوعية عندما تستوفى فروض النموذج
 -:نموذج راش أحادي البعد

إلـى أن   ) ١٩٨٨( وتشير أمينـة كـاظم       :ونموذج راش هو نموذج استاتيكي أحادي البعد      
ــة ــود        أحاديـ ــن البنـ ــة مـ ــطة مجموعـ ــرف بواسـ ــاس تعـ ــع القيـ ــسمة موضـ ــي أن الـ ــد تعنـ  البعـ

ذات صعوبة أحادية البعد ، أي أن بنود الاختبار لا تختلف فيما بينها إلا من حيث                ) المفردات(
حاديـة البعـد تحـدد وحـدها مـستوى      أ كما يكون الأفـراد ذوي قـدرة        .مستوى الصعوبة فقط  
 .أدائهم على الاختبار

ية القيـاس فتعنـي أنـه لا يعتمـد تقـدير صـعوبة البنـد ، علـى تقـديرات صـعوبة                   أما استقلال 
 . الاختبارالبنود الأخرى المكونة للاختبار ، ولا على تقديرات قدرة الأفراد الذين يجيبون علي

ولايعتمد تقدير قدرة الفرد ، على تقديرات قدرة أي مجموعة مـن الأفـراد الـذين يـؤدون                  
رات صــعوبة البنــود التــي يؤدونهــا ؛ وتتحقــق اســتقلالية القيــاس هــذه  الاختبــار ، أو علــى تقــدي

 الأول ملاءمــة بنــود الاختبــار للنمــوذج ، وهــذا يعتمــد علــى صــدق   -:عنــدما تتحــق ثــلاث أمــور 
. البنــود فــي قيــاس القــدرة موضــع القيــاس ، وعلــى صــدق تــدرجها علــى مقيــاس هــذه القــدرة 

د الاختبـار للنمــوذج ، وهــذا يعتمـد علــى صــدق    ملاءمــة الأفـراد الــذين يجيبــون علـى بنــو  :الثـاني 
 توافق بنود الاختبار مـع قـدرات الأفـراد ، ويعتمـد هـذا علـى          :الثالث. استجابات هؤلاء الأفراد  

 )٢٣-٢٢ ، ص ١٩٨٨أمينة كاظم ، .  (تقارب مستوياتها
ــارات التحــصيلية وفــى تكــوين بنــوك       و عنــدما يــستخدم نمــوذج راش فــي بنــاء الاختب
كــاديمى هــم مــشكلات التقــويم الأأ عندئــذ التغلــب علــى مــشكلتين مــن  ســئلة ، يمكــنالأ

 -:وهما
كــــاديمى للطالــــب ، بــــالرغم مــــن اخــــتلاف   موضــــوعية تقــــدير المــــستوى الأ:ولــــىالأ-

 .ختبارات المستخدمة وتباين مستواتهاالإ
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كـاديمى للطالـب ، بـالرغم مـن اخـتلاف مـستوى       موضوعية تقدير المستوى الأ    :والثانية
 ).٤٣١، ص ١٩٩٦ :أنور الشرقاوى وآخرون( .ى ينتمى إليهاالمجموعة الت

 ســـتخدام نمـــاذج الـــسمات الكامنـــة تعمـــل علـــى تحقيـــق  إن أمينـــة كـــاظم أوتؤكـــد 
  -:مايلي

 .جرائياًإ بنود صادقة يمكنها تعريف المتغير موضع القياس تعريفاً  -
ــطة        - ــر بواسـ ــذا المتغيـ ــل هـ ــا تمثيـ ــود بحيـــث يمكنهـ ــذه البنـ ــدرج لهـ ــدق التـ ــطصـ   خـ

 .مستقيم

 .فراد على متصل المتغيرأنماط استجابات صادقة يمكنها تحديد مواضع الأ  -

لـى تقـديرات لمـستويات    إفـراد وخـصائص البنـود بحيـث تـؤدى       توافق بين درجـات الأ      -
فـراد  ختبار معين ، ويمكـن اسـتخدامها لوصـف مـا يتميـز بـه الأ             إفراد لا تعتمد على     الأ

 .بصورة عامة

 .فراد بين الأةو للمقارنأ استخدامها لدراسة النمو قياسات خطية يمكن  -

 )٤١٩ – ٣٩٠ ص ص : ب١٩٨٨ :مينة كاظمأ(          
ونمــوذج راش مبنــي علــى  ويرتكــز البحــث الحــالي علــى نمــوذج راش أحــادي  البــارامتر ، 

 التخمــين علــى المفــردة ، والفــروق فــي تقــديرات معــاملات التمييــز        -:فرضــية أن كــلاً مــن  
ن معرفتهمــا وأن تحليــل بيانــات الاختبــار كــي يكــون مفيــداً لابــد أن يرتكــز للمفــردات يمكــ

 (Magno,2009:p3).مع بارامترات منفصلة للمفردات والأفراد) الفرد(حول المتعلم 

 إلى أن نموذج راش مـن النمـاذج الاحتماليـة لنظريـة الاسـتجابة               Magno(2009)ويشير  
كلمـا زادت احتمـال الإجابـة الـصحيحة     كلمـا كـان الـسؤال سـهل     ) ١ (:للمفردة يؤكد على  

كلما كانت القدرة أعلـى لـدى الأفـراد كلمـا أجـابوا علـى الـسؤال إجابـة صـحيحة                     ) ٢(عليه ،   
 .بالمقارنة مع ذوي القدرة الأقل

ــة يتطلــب اســتبعاد أيــة           ويؤكــد أن تــصميم الاختبــار فــي ضــوء هــذه المنهجيــة العلمي
 (p3).مفردة لا تحقق هذين الافتراضين

 : التاليةتق نموذج راش من الصيغةولقد اش
ε =  δ 
      θ 
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 تمثـل  θ هي دالـة البـارامترات التـي تـصف قـدرة المفحـوص ، وصـعوبة الاختبـار ،           εحيث  
 تمثل صعوبة الاختبار والتي يمكن تقديرها بجمـع الإجابـات الخاطئـة         δقدرة المفحوص ، و   

 .في الاختبار
 أن احتماليـة الإجابـة الـصحيحة مـن          :اولقد تم تطوير هذا النمـوذج علـى فرضـية مفاده ـ          

، أي أنهـا  )  β(، وصـعوبة المفـردة      ) θ(المتعلم هي دالـة لوجـستية للفـرق بـين قـدرة المـتعلم               
تمثل القدرة المطلوبة لإجابة سؤال إجابة صحيحة، والدالة اللوجستية لهذا الفرق تعطـي             

 لكـل مفـردة تعتمـد       وهـذا يعنـي أن كـل اسـتجابة        . الطريقة التي اعتمد عليهـا نمـوذج راش       
على قـدرة المـتعلم ، وصـعوبة المفـردة ؛ ولـذلك حينمـا تـصلح البيانـات الإحـصائية المعطـاة             
لتطبيق أحد نماذج الإستجابة للمفردات الإختبارية عليها فإن المفردات تتمتع باستقلالية           

أن عــن القــدرات الخاصــة بــالمتعلمين ، والنتيجــة الأكثــر اعتمــاداً علــى ذلــك هــي أنــه يمكــن   
 .يتحقق إستخدام نموذج الدرجة الكلية

ونموذج راش هو نموذج ملائم لنمذجة الإستجابات الأحادية وذلك مـن خـلال منحنـى          
خصائص المفردة اللوجستي ، ودالة قدرة الفرد حيث يتضح مـن خـلال المـساحات أسـفل            

 راش   الإجابة الصحيحة والإجابـة الخاطئـة ، ولـذلك فنمـوذج           -:المنحنى احتمالية لكل من   
هـو نمـوذج لوجـستي أحــادي البـارامتر يفتـرض أن معـاملات تمييــز كـل المفـردات مــساوية         

  p4) .(للواحد الصحيح
الخصائص السيكومترية لمفردات الاختبارات في إطار النماذج الكلاسيكية ونماذج 

 -:الاستجابة للمفردة
ردات إلــى أن الخــصائص الــسيكومترية لمف ــ) ٢٢٣-٢٢١ص :٢٠٠٧صــلاح عــلام ،(يــشير 

الاختبــار ، مثــل الــصعوبة والتمييــز هــي التــي تحــدد العلاقــة بــين الــسمة الكامنــة التــي يهــدف   
الاختبار إلى قياسـها ، ودرجـات الأفـراد فـي الاختبـار المـستخدم ؛ فـإذا أجريـت موازنـة بـين                        
النماذج الكلاسيكية ، ونماذج الاسـتجابة للمفـردة فـي هـذا الـشأن ، يتـضح أنـه علـى الـرغم            

هــا حــول هــذه الخــصائص ، إلا أن هنــاك اختلافــاُ بينهمــا فــي كيفيــة معالجتهمــا        مــن اتفاق
 .للمفاهيم المختلفة المتعلقة بهذه الخصائص
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 -:تقدير معاملات صعوبة المفردات
فـي إطـار النمـاذج الكلاسـيكية يـدل علـى نـسبة عـدد أفـراد          " صعوبة المفـردة "مفهوم  

ــذين أجــابوا إجابــة صــحيحة علــى هــذه ا      ــى   . لمفــردةالمجموعــة ال ــارة أخــرى يــدل عل أو بعب
 .متوسط احتمالات الإجابة الصحيحة على المفردة لجميع أفراد المجموعة

ومعرفتنا للقيمة التقديرية لصعوبة مفردة اختبار بالنسبة لمجموعة معينة من الأفراد           
 .لا يفيدنا كثيراً في معرفة درجة صعوبة المفردة بالنسبة لواحد من أفراد المجموعة

إلى اعتمـاد قـيم معـاملات الـصعوبة المـشتقة مـن الطـرق              ) ١٩٨٧( ير صلاح علام    ويش
التقليدية على عينة الأفراد المـستجيبين ، الأمـر الـذى يجعـل اسـتخدام معـاملات الـصعوبة                   
المشتقة بهذه الطريقة محدود ، حيث تختلف قـيم معـاملات الـصعوبة بـاختلاف متوسـط               

صــلاح عــلام ،  .( ة فــي اشــتقاق تلــك المعــاملات  ومــدى قــدرة أفــراد المجموعــة المــستخدم  
 )٤٣ - ١٨ ، ص ص ١٩٨٧

إلى اعتماد الطريقة التقليدية فـى تحديـد صـعوبة           ) ٢٠٠٧( كما يشير هشام جاد الرب      
المفردات على تطبيق المفردات استطلاعياً على عينة من الأفراد ، التى يفترض أنهـا تمثـل         

ائـصه ثـم حـساب معـاملات صـعوبة المفـردات       المجتمع الذى بنى الاختبار لقياس أحـد خص  
وفقاً لعدد الأفراد الذين يستجيبون على المفـردة اسـتجابة صـحيحة دون الـربط بـين تبـاين                    
مـــستويات صـــعوبة المفـــردات وتنـــوع العمليـــات النفـــسية والمعرفيـــة التـــى تقـــع خلـــف          

 )٢٧٧ ، ٢٠٠٧ :هشام جاد الرب.    ( الاستجابة على تلك المفردات
فيـشير إلـى مـدى فاعليـة مفـردة الاختبـار فـي التمييـز بـين                  " تمييـز المفـردة   "أما مفهـوم    

المستويات المختلفة للسمة المراد قياسها لدى المختبرين ؛ وتعتمد قيمـة معامـل التمييـز               
 .على درجة صعوبة المفردة وعلى خصائص مجموعة الأفراد المختبرين

 ويرجــع :لاســتجابة للمفــردةويتخــذ هــذان المفهومــان معنــى مختلفــاً فــي إطــار نمــاذج ا 
ذلك إلى افتراض هذه النمـاذج وجـود دالـة مميـزة لكـل مفـردة مـن مفـردات الاختبـار تتخـذ                        

وتتميــز هــذه الدالــة اللوغاريتميــة التراكميــة بخــصائص       . المنحنــى اللوغــاريتمي التراكمــي   
يمكـــن الإفـــادة منهـــا فـــي جعـــل ميـــزان درجـــات الاختبـــار خطيـــاً ، وفـــي تقـــدير الخـــصائص  

صــلاح . (ومترية للاختبــارات تقــديراً مــستقلاً عــن خــصائص عينــة الأفــراد المختبــرينالــسيك
 ).٢٢٣-٢٢١ص : ٢٠٠٧علام ، 
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 تمكننـا مـن   IRT إلى أن نظرية الاستجابة للمفـردة  Progar and Socan(2008)ويشير 
، والتقـدير الموضـعي لأخطـاء القيـاس ؛ هـذه      ) المفـردة والفـرد  (التقدير المستقل لبارامترات  

ــة      ا ــة مـــع النظريـ ــردة فـــي المقارنـ ــتجابة للمفـ ــة الاسـ ــزة نـــسبية لنظريـ لخـــصائص تمثـــل ميـ
 .CTTالكلاسيكية 

لكــن الــدليل الامبريقــي غالبــاً مــا يفــشل فــي كــشف الفــروق المتــسقة بــين بــارامترات  
فــــي كــــلا النظــــريتين ، وبــــين القياســــات الثابتــــة لتقــــديرات بــــارامترات  ) المفــــردة والفــــرد(

 .النظريتين
بـــارات التحـــصيلية مرجعيـــة الهـــدف فـــإن المفـــردة مرتبطـــة بالهـــدف الـــذي وفـــي الاخت

تقيــسه بحيــث أن الاســتجابة الــصحيحة للمفــردة تعنــي أن المفحــوص قــد حقــق الهــدف ؛    
 .لذلك فإن معامل صعوبة المفردة مؤشر مهم يدل على صعوبة الهدف

ردات علـى أهميـة تحديـد الهـدف مـن عمليـة تحليـل المف ـ       ) ٢٠٠٧(وقد أكد صلاح عـلام   
في كل إطار قياسي مستخدم ؛ ذلك لأن هناك تفاوت في انتقاء المفردات الاختبارية بين     
ــة الاســتجابة للمفــردة فالهــدف مــن تحليــل المفــردات فــي         ــة الكلاســيكية ، ونظري النظري
النظرية الكلاسيكية هو الكشف عن مفردات الاختبار غير الصالحة ، وتقدير البـارامترات             

، واســتخدام القــيم التقديريــة لهــذه البــارامترات فــي تقــدير الخــصائص   المتعلقــة بــالمفردة 
 أما الهدف في حالة نمـاذج الاسـتجابة للمفـردات الاختباريـة      .السيكومترية للاختبار ككل  

، أي تقـدير  Item Calibrationفيكـون موجهـاً نحـو الحـصول علـى تـدريج مفـردات الاختبـار         
ت مفـــردات الاختبـــار للنمـــوذج المعـــين  صـــعوبة مفرداتـــه ، وتقيـــيم حـــسن مطابقـــة درجـــا 

صـلاح عـلام ،   . (باستخدام قيم مربع كاي مثلاً ، والإفادة من ذلك في تقـدير سـمات الأفـراد        
 ).٢٢٥ص : ٢٠٠٧

 إلى أن أهم مايميز مدخل نظرية الاستجابة للمفـردة هـو الدقـة          Magno(2009)ويشير  
الــسيكومترية الممثلــة فــي فــي تحليــل المفــردات الاختباريــة ؛ وأن لكــل مفــردة خصائــصها  

منحنى القدرة الخاص بها الـذي يـصف إحتماليـة الحـصول علـى الإجابـة الـصحيحة بمعرفـة                    
 .قدرة الفرد

ونموذج راش بوصفه أحد نماذج نظرية الاستجابة للمفردة فإنه يقوم علـى فرضـية أن              
 (p.2). معاملات تمييز كل المفردات مساوية للواحد الصحيح
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ريــة الاســتجابة للمفــردة أيــضاً معالجــة موضــوع ثبــات الاختبــار ،   ومــن أهــم مــا يميــز نظ 
وتقدير الخطأ خلال دراسة سلوك المفـردة مـن خـلال معلومـات محـسوبة خصيـصاًَ لكـل          

وتأخــذ دالــة معلمــات المفــردة فــي اعتبارهــا كــل . مفــردة علــى حــدة ولــيس الاختبــار ككــل
ردة فــي قيــاس مــستويات  البــارامترات المتعلقــة بــالمفردات، وكــذلك تظهــر كفــاءة المف ــ  

 .مختلفة من القدرة
وتوفر نظرية الاستجابة للمفردة ميزة أخرى تتمثل في عدم تباين بارامترات المفـردة              

 (p5). وهو ما يؤكد استقلالية النتائج عن خصائص العينة

وقـــد تختلـــف الخـــصائص الـــسيكومترية للمفـــردة نتيجـــة لاخـــتلاف الإطـــار المرجعـــي   
ا فــي ضــوءه ؛ ســواء كــان النظريــة الكلاســيكية فــي الاختبــار أو   النظــري الــذي يــتم تقــديره 

نظرية الاستجابة للمفردة لـذلك كـان مـن الـضروري بحـث هـذه الخـصائص الـسيكومترية                   
 .لهذه المفردات في أي دراسات مقارنة بين هاتين النظريتين

إلــى أن الاختبــارات مرجعيـة الهــدف هــي تلــك الاختبــارات  ) ٢٠٠٧(ويـشير صــلاح عــلام  
تي تبنى على أساس مجموعة من الأهداف التعليمية المصاغة صياغة سلوكية ، وتكـون              ال

هناك مزاوجة بين مفردات الاختبار وهذه الأهداف ، غيـر أن النطـاق الـسلوكي الـذي تمثلـه              
هذه الأهداف لا يكون محدداً ، وبالتـالي فـإن المفـردات التـي يـشتمل عليهـا الاختبـار تكـون                      

نها لا تمثل النطاق الشامل للمفـردات الممكنـة التـي تقـيس مجموعـة               قليلة العدد نسبياً لأ   
 .الأهداف

وتطبق هذه الاختبارات عادة عند الانتهاء من دراسة وحدة تعليمية أو وحدة نسقية             
معينة بهـدف تـصنيف المختبـرين فـي مجمـوعتين إحـداهما حققـت الأهـداف والأخـرى لـم                     

ات التــي ينبغــي الإجابــة عليهــا إجابــات تحققهــا فــي ضــوء نــسبة مئويــة محــددة مــن المفــرد 
كمــا يمكـــن  . صــحيحة والتعـــرف علــى الأهـــداف التــي لـــم يــستطع كـــل مــنهم تحقيقهـــا     

تصنيفهم في عدة مجموعات بدلاً عن التـصنيف الثنـائي وذلـك بتحديـد مـستويات أداء فـي              
 )٢٨ص : ٢٠٠٧صلاح الدين علام ، .(إطار هذه الأهداف

التحـصيلي مرجعـي الهـدف يعـد أقـرب المـداخل إلـى              ويرى الباحثان أن مدخل الاختبار      
أهــداف البحــث الحــالي حيــث يهــدف الباحثــان إلــى قيــاس التحــصيل الدراســي فــي الوحــدة     

ــة  ــة  ( الثاني ــذ الرمــوز     ) الحــدود والمقــادير الجبري ــدرس التلمي بالــصف الأول الإعــدادي حيــث ي
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بية المتنوعـة ؛    المجردة بمعاملات عدديـة كحـدود جبريـة ويجـري عليهـا العمليـات الحـسا               
فترات صعبة فـي الـتعلم      ) الرموز(إلى المجرد ) الأعداد(وتعد فترات الانتقال من المحسوس    

 .تظهر فيها بعض مشكلات التحصيل الدراسي التي يجب بحثها بدقة
وبعد تحديد المحتوى يجب اختيار الكفايات أو المهارات الرئيـسة فـي هـذا المحتـوى ؛                 

إلـى أنـه يمكـن التوصـل إلـى ذلـك عـن طريـق التحليـل                  ) ٤٤ص  : ٢٠٠٧صـلاح عـلام ،      ( ويشير
المتعمق لمحتوى المنهج الدراسي أو المجال التدريبي وما يتضمنه هذا المحتـوى مـن نـواتج                

 .سلوكية

 -:مصطلحات البحث
ــة  -١ ــارات     :Competencyالكفايــ ــارف والمهــ ــن المعــ ــة مــ ــة متكاملــ ــي مجموعــ  هــ

جــال تعليمــي أو تــدريبي معــين    الوظيفيــة المحــددة تحديــداً دقيقــاً والمتعلقــة بم    
ص : ٢٠٠٧صـلاح عـلام ،      . ( بحيث يمكـن تحقيقهـا وقياسـها مـن خـلال البرنـامج            

٤٤( 
وتقــوم علــى ) T( تعــرف بنظريــة الدرجــة الحقيقيــة  :CTTالنظريــة الكلاســيكية  -٢

تختلف عن الدرجة الحقيقيـة بـسبب أخطـاء    ) TO(فرضية أن الدرجة الملاحظة     
ــدر    ــصيغة  القيــاس وتــصف العلاقــة بــين ال  E حيــث TO=T+E :جتين مــن خــلال ال

 (Magno,2009:p1)درجة الخطأ 

 تفتــرض هــذه النظريــة أن هنــاك دالــة احتماليــة   :IRTنظريــة الاســتجابة للمفــردة  -٣
تربط بـين بـارامترين أو معلمـين أحـدهما يتعلـق بـالفرد ، والآخـر يتعلـق بـالمفردة                     

ختبـار تكـون مـشوبة      ونظراً لأن استجابات الفـرد لمفـردات الا       . التي يجيب عليها  
بالخطأ ، فإن هذه النظريـة تهـدف إلـى التوصـل إلـى قـيم تقديريـة لكـل مـن هـذين                        
المعلمـــين ، ومـــن ثـــم اســـتخدام هـــذه القـــيم فـــي تقـــدير احتمـــال الاســـتجابة          

 )٢١١ص : ٢٠٠٧صلاح علام ،  ( .الصحيحة لكل مفردة من مفردات الاختبار

مثــل طريقــة للحــصول علــى    هــو نمــوذج لوغــاريتمي أحــادي البعــد ي   :نمــوذج راش -٤
ــاء    ــية والموضــــوعية المــــزودة بمعالجــــة الأخطــ القياســــات الإحــــصائية الأساســ
المعياريــــة وإحــــصاءات مواءمــــة الجــــودة وقــــد اســــتنتجها عــــالم الرياضــــيات         

ــدانماركي جـــورج راش   مـــن ملاحظـــات عـــشوائية لفئـــة مـــن   George Rashالـ
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ــاء تحلي١٩٥٣الاســتجابات الملاحظــة ؛ وذلــك فــي العــام     ــه للاســتجابات فــي    أثن ل
 (Linacre,2006:p12). سلاسل من اختبارات القراءة

إلــى أن تطبيــق هــذا النمــوذج يتطلــب تــساوي مقــادير ) ٢٠٠٧( ويــشير صــلاح عــلام 
تمييز جميـع مفـردات الاختبـار أي تـوازي منحنياتهـا ، ولكـن تختلـف عـن بعـضها                     

الكامنـة ، أي  فقط فـي نقطـة التقائهـا بـالمحور الأفقـي الـذي يمثـل متـصل الـسمة               
 )٢١٧ ص :٢٠٠٧صلاح علام ،. (تختلف عن بعضها في الصعوبة فقط

 هي اللوغاريتم  الطبيعي لمميـز نجـاح الفـرد علـى        - :قدرة الفرد مقدرة باللوجيت    -٥
ــعوبتها      ــن صــ ــدريج عــ ــفر التــ ــة صــ ــر نقطــ ــي تعبــ ــردات التــ ــاظم  . (المفــ ــة كــ أمينــ

 )٢٧ص:١٩٨٨،
 الطبيعـي لمميـز الفـشل لـدى          مقـدرة باللوجيـت هـي اللوغـاريتم        :صعوبة المفـردة   -٦

أمينـــــة كـــــاظم  (.الأفـــــراد الـــــذين تعبـــــر نقطـــــة صـــــفر التـــــدريج عـــــن قـــــدرتهم   
 )٢٨ -٢٧ص:١٩٨٨،

 هي وحدة قياس كل مـن قـدرة الفـرد وصـعوبة             :Logit) اللوجيت(وحدة القياس    -٧
المفــردة ، وتعــرف باللوغــاريتم الطبيعــي لمميــز نجــاح الفــرد علــى المفــردات التــي   

ج عــن صــعوبتها ، عنــدما يــساوي هــذا المميــز ثابتــاً هــو        تعبــر نقطــة صــفر التــدري   
 )٢٨ص:١٩٨٨أمينة كاظم ، (.)2.72(أي ) e(الأساس الطبيعي 

 البحوث والدراسات السابقة 
 Fan)١٩٩٨(دراسة فان  -

ــه         ــة إلا أن ــة التقليدي ــة الاســتجابة للمفــردة ، والنظري ــالرغم مــن الاختلافــات بــين نظري ب
عن كيفية ومدى الاختلاف بين النظريتين فيما يخـص         هناك نقص في المعرفة الإمبريقية      

ــاً المـــسلك الـــذي تـــسلكه   .)المفـــردة/ إحـــصاءات الفـــرد ( وتبحـــث هـــذه الدراســـة إمبريقيـ
المــشتقة مــن هــذين الإطــارين القياســيين المختلفــين ، وقــد   ) المفــردة/ الفــرد (إحــصاءات 

لإمبريقيــة بــين  الأولــى بحــث العلاقــات ا- :ركــزت هــذه الدراســة علــى نقطتــين أساســيتين 
ــة         ــى نظري ــة ، والإحــصاءات المتمركــزة عل ــة التقليدي ــى النظري الإحــصاءات المتمركــزة عل

ــة   ــة الثانيـ ــردة، والنقطـ ــتجابة للمفـ ــردة    :الاسـ ــشابه إحـــصاءات المفـ ــدى تتـ ــى مـ  التعـــرف علـ
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ــة      ــردة المـــستمدة مـــن نظريـ ــيكية مـــع إحـــصاءات المفـ ــة الكلاسـ المـــستمدة مـــن النظريـ
 .ختلاف المفحوصين في العيناتالاستجابة للمفردة وذلك با

ــائج إلــى أنــه إحــصاءات    المــستمدة مــن كــلا النظــريتين   ) الفــرد/ المفــردة (وتــشير النت
كانت قابلة للملاحظة ، ودرجـات ثبـات بيانـات وإحـصاءات المفـردة عبـر العينـات بـدا أنهـا                       

ريــة ، رغــم التفــوق النظــري لنمــاذج نظ  ) الإطــارين القياســيين (متقاربــة فــي كــلا النظــريتين   
 .الاستجابة للمفردة

 Fraley et al.(2000)دراسة  -

وبحثت هذه الدراسة أسـاليب تقـدير الدرجـة بطـرق متنوعـة لـبعض مقـاييس التقريـر                   
، وقد بحثت الدراسة تحليل تقرير ذاتي لقياس   ) مثل المتوسطات أو الدرجة الكلية    (الذاتي  

ك تحديد ما إذا كانت هنـاك       الالتصاق بالكبار باستخدام نظرية الاستجابة للمفردة، وكذل      
مشكلات تتعلق بتدريج البنـود أو تقـدير الدرجـة وأجـرى المؤلفـون تحلـيلاً فـي ضـوء نظريـة                
الاستجابة للمفردة لأربع استبيانات بنظام التقرير الـذاتي ؛ وأكـدت النتـائج المـستمدة مـن                

يمكــن  فــرد أن المقــاييس الأربعــة يمكــن تطويرهــا بطــرق متنوعــة ، و  ١٠٨٥التطبيــق علــى 
اســـتخدام أســــاليب نظريـــة الاســــتجابة للمفـــردة لتطــــوير هـــذه المقــــاييس مـــع مراعــــاة      

 .خصائصها السيكومترية
 .Hwang,D(2002)دراسة هوانج  -

، ونظريــة الاســتجابة ) CTT(قارنــت هــذه الدراســة بــين نظريــة الاختبــار الكلاســيكية   
المـستمدة  ) صالمفحـو /المفـردة  (في جزئيـة مـسلك إحـصاءات وبيانـات        ). IRT(للمفردة  

من هذين الإطارين القياسيين ، وقد تم تحليل هذه البيانات وفحـصها إمبريقيـاً باسـتخدام                
 مفحــوص مــن تلاميــذ الــصف الثــاني  ٦٠٠ مفــردة ، وعينــة مكونــة مــن  ١٥اختبــار مكــون مــن  

 .الإعدادي
المــشتقة مــن ) المفحــوص/ المفــردة(وأشــارت النتــائج الإمبريقيــة إلــى أن إحــصاءات   

ارين القياســيين كانــت قابلــة للمقارنــة ، وقــد اســتخدمت الدراســة نمــط واحــد    هــذين الإطــ
فقط في تصميم المفردات الاختبارية ؛ وقـد أوصـت الدراسـة بـضرورة تنـوع أسـاليب تقـدير         
الــدرجات المخصــصة للمفــردات الاختباريــة تبعــاً لاخــتلاف خــصائص هــذه المفــردات فــي          

 .البحوث المستقبلية
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 .Prieto; Alonso and Lamarca (2003)دراسة  -
ــى تــصميم اســتبيان يــستخدم فــي المجــال الإكلينيكــي لقيــاس         وهــدفت الدراســة إل

ــة الاختبــار الكلاســيكي   :جــودة الحيــاة وفــق نظــريتين    ، ونظريــة الاســتجابة  ) CTT( نظري
وتحديداً يمثلها نموذج راش أحادي البعد ، وقد ركـزت الدراسـة علـى بحـث     ) IRT(للمفردة  

تقــار إلــى نظــام واضــح لاتــصالية المفــردات التــي تمثــل بنــاء أحــادي البعــد ،      الاف: أمــرين الأول
الافتقار إلى بيانـات واضـحة لتـدريج المقيـاس فـي ظـل النظريـة الكلاسـيكية ؛ علـى                : والثاني

النقيض من نموذج راش الذي يقدم طريقة منهجية بديلة فـي تـدريج المقيـاس تمكـن مـن                
 .د لبيانات استبيان جودة الحياةاختبار البناء الهرمي ، وأحادية البع

وقد استخدم الباحثون في المقارنـة طريقـة الاختـزال المتـوازي لاسـتبيان مكـون مـن                  
وقـد أشــارت النتــائج  .  فــرد٩٤١٩ مفـردة مــن خـلال تحليــل اسـتجابات عينــة مكونــة مـن     ٣٨

في  مفردة  ٢٢(، بينما نموذج راش     )  أبعاد ٤ مفردة في    ٢٠(فيما يخص النظرية الكلاسيكية     
وكـلا الأداتـين أظهرتـا نفـس الخـصائص الـسيكومترية ؛ حيـث تراوحـت معـاملات                   ) بعدين

) CTT(الارتباطات بين المفردة والدرجة الكلية في استبيان العشرين مفردة وفـق نظريـة              
 مفـردة المـصمم وفـق       ٢٢بينما تراوحت هذه المعـاملات فـي اسـتبيان ال           ) 0.45:0.75(، بين   

، بينمـا   ) 0.93: 0.82(، وانحصر الثبات في الاستبيان الأول بـين         ) 0.46:0.68(نموذج راش بين    
 .)0.94: 0.87(تراوح في الاستبيان الثاني بين 

ورغــم الاختلافــات فــي المحتــوى فــإن درجــات تحليــل التغــاير أكــدت درجــة عاليــة مــن  
بعــاً ، وقــد نجــح نمــوذج راش فــي تحليــل البيانــات ت  ) 0.95: 0.78(الارتباطيــة بــين الاختبــارين  

لمستوى القياس بينما فشلت النظرية الكلاسيكية في مواءمة جودة المعايير التي وفرها            
 .نموذج راش

 )٢٠٠٤(دراسة غادة عيد  -
 الكشف عن الفروق في الدرجات الخام لليقظة العقليـة          -١: هدفت هذه الدراسة إلى   

 بين
ــذ ــة    كال ــين التخصــصات العلميــة و الأدبي فــروق فــي   الكــشف عــن ال -٢. ور والإنــاث وب

ــدرجات الحقيقيــة  ــذ    ال ور والإنــاث، وبــين  كلليقظــة العقليــة والمقــدرة بنمــوذج راش بــين ال
ــدرجات الحقيقيــة لليقظــة     -٣. التخصــصات الأدبيــة والعلميــة  الكــشف عــن الفــروق فــي ال
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ــذ     ــين ال ــة المقــدرة بالنمــاذج الكلاســيكية ب ــة   كالعقلي ــين التخصــصات العلمي وروالإناث، وب
ــة المقــدرة    الكــشف عــن  -٤. والأدبيــة بنمــوذج راش وتلــك   الفــروق بــين الدرجــة الحقيقي

طـلاب    طالـب وطالبـة مـن      ٢٥٠وتكونت عينة الدراسة من     . المقدرة بالنظرية الكلاسيكية  
 ١٥٠يميـاء، فيزيـاء   كرياضـيات،   (، بقـسميها العلمـي      جامعـة الكويـت   ليـة التربيـة     كوطالبات  

وطبـق علـيهم   )  طالب وطالبة    ١٠٠) ( زيةاللغة العربية، اللغة الإنجلي   (والأدبي  ) طالب وطالبة   
 وتم التعويض في المعادلة. اء العامكمقياس للذكاختبار اليقظة العقلية 

 ). م–س ( رأ + م = ت  
تعني الدرجة الحقيقية، رأ معامل الثبات، م متوسط الدرجات، س الدرجـة            " ت"حيث  
 الخام ،

 باســـتخدام النظريـــة للحـــصول علـــى الـــدرجات الحقيقيـــة المنـــاظرة للـــدرجات الخـــام
للحـــصول علـــى القـــدرات الحقيقيـــة للطـــلاب    PROX طريقـــة واســـتخدمت. الكلاســـيكية

إحـصائية   وجـود فـروق ذات دلالـة   : بينت النتائجالأحادي ، مقدرة باللوجيت من نموذج راش     
 لــصالح بــين متوســطي الــدرجات الخــام للطــلاب والطالبــات فــي مقيــاس اليقظــة العقليــة         

ــة إحــصائية بــين متوســطي التخصــصات الأدبيــة      ودذلك وجــكــ، والطالبــات فــروق ذات دلال
، وعـدم وجـود      لصالح التخصصات العلمية   اليقظة العقلية  والتخصصات العلمية في مقياس   

ــة      ــدرجات الحقيقيـ ــطي الـ ــين متوسـ ــصائية بـ ــة إحـ ــروق ذات دلالـ ــوذج(فـ ــلاب ) راش نمـ للطـ
 لالــة إحــصائية بــين   وعــدم وجــود فــروق ذات د  . والطالبــات علــى مقيــاس اليقظــة العقليــة    

متوسطي الدرجات الحقيقية للتخصـصات العلميـة والأدبيـة علـى مقيـاس اليقظـة العقليـة،                 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي الدرجات الحقيقية المقـدرة بالنظريـة             عدم وجود 

 . والمقدرة بنظرية السمات الكامنة)التقليدية(الكلاسيكية 
 .Courville.(2004)دراسة كورفيل  -

هـدفت هــذه الدراســة إلــى المقارنــة بــين الاتجـاه التقليــدي فــي بنــاء المفــردات ، ونظريــة   
الاستجابة للمفـردة ، وقـد فحـصت الدراسـة إمبريقيـاً بيانـات مـستمدة مـن مقيـاس شـامل                   

  .ضمن النظريتين) الشخص/المفردة(مرجع إلى معيار ، وكيف أمكن تتبع احصاءات 
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/ المفـردة ( الأول هل تختلف مقارنـة بيانـات         :وقد تضمنت الدراسة سؤالين أساسيين    
المـشتقة مـن نظريـة الاسـتجابة للمفـردة ، والنظريـة الكلاسـيكية فـي الاختبـارات؟                   ) الفرد
  ما مدى ثبات احصاءات المفردة في كل إطار قياسي عبر عينة المفحوصين؟:والثاني

ــار مـــن الإ       ــتج كـــل إطـ ــريتين أنـ ــتلاف النظـ ــه رغـــم اخـ ــى أنـ ــائج إلـ ــارت النتـ ــارين وأشـ طـ
كما لم تختلـف إحـصاءات نظريـة القيـاس         . متشابهة) فرد/مفردة  (القياسيين إحصاءات   

 .وإحصاءات نظرية القياس الحديثة) بالنسبة لهذه العينة(الكلاسيكية 
 ).٢٠٠٦(دراسة السيد أبوهاشم  -

ــوفر لقائمــة مــداخل الدراســة          ــي تت ــسيكومترية الت ــى معرفــة الخــصائص ال وهــدفت إل
ــة ، وباســتخدام نمــوذج راش ، والتحقــق مــن إمكانيــة التنبــؤ      باســتخدام النظري ــ ة التقليدي

بالتحصيل الدراسي من خلال درجـات الطـلاب علـى قائمـة مـداخل الدراسـة المـشتقة مـن                    
 – طالبـــاً وطالبـــة بالفرقـــة الرابعـــة بكليـــة التربيـــة  ٢٤٤نمـــوذج راش ، وتكونـــت العينـــة مـــن 

 .جامعة الزقازيق
رجة مناسـبة مـن الـصدق والثبـات لقائمـة مـداخل الدراسـة        وأشارت النتائج إلى توافر د 

ــة الكلاســيكية   ــة      . باســتخدام النظري ــى وجــود فــروق ذات دلال ــائج كــذلك إل وأشــارت النت
بـــين متوســـطات درجـــات مرتفعـــي ومنخفـــضي التحـــصيل      .) ٠١(إحـــصائية عنـــد مـــستوى   

ت وأشـارت قـيم إحـصاءا     . الدراسي فـي مـداخل الدراسـة وذلـك لـصالح مرتفعـي التحـصيل              
إلى ملاءمة الفقرات للنمـوذج ، وأشـارت الإحـصاءات إلـى انخفـاض              ) المفحوص/ المفردة  (

قيم الخطأ المعياري للفقـرات وللاختبـار ككـل وهـو مـا يـدل علـى دقـة فقـرات القائمـة فـي                         
قياس الـسمة المطلوبـة ، وقـد أمكـن كـذلك الحـصول علـى منحنـى يعبـر عـن العلاقـة بـين              

وأشـارت  .  الاختبـار والقـيم التقديريـة للقـدرة المنـاظرة لهـا            الدرجات الكلية المحتلمة علـى    
ــى   ــائج إلـ ــاختلاف النمـــوذج       النتـ ــداخل الدراســـة بـ ــاس مـ ــرات المكونـــة لمقيـ اخـــتلاف الفقـ

الإحصائى المستخدم ، وكذلك وجود فروق بـين مرتفعـى ومنخفـضى التحـصيل الدراسـى                
 أيـضاً إلـى أن   النتـائج   من طلاب الجامعة فـى مـداخل الدراسـة ، لـصالح المـرتفعين وأشـارت                 

النسخة المطورة لقائمة مداخل الدراسة باستخدام نمـوذج راش منبـىء جيـد بالتحـصيل               
 . الدراسي لدى طلاب الجامعة
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 .Macdonald and Paunonen(2007)دراسة مكدونالد وبونين -
بالرغم مـن المزايـا النظريـة المعروفـة للجميـع عـن نمـاذج نظريـة الاسـتجابة للمفـردة                   

)IRT(    في مواجهة النظرية الكلاسيكية )CTT(.     فإن البحـث الـذي يـستهدف خصائـصهما 
الإمبريقية قد أخفق فـي شـرح الاختلافـات ، ومـدى الاتـساقية بـين البيانـات المـستمدة مـن                      

 .النظريتين
المشتقة من هـذين  ) الفرد/ المفردة (وباستخدام أساليب دراسة مسلك إحصاءات    

ت النتــائج إلــى أن تقــديرات معــاملات صــعوبة المفــردات ،    فقــد أشــار . الإطــارين القياســيين 
وقــدرة الفــرد كانــت قابلــة للمقارنــة ، وتتمتــع بقــدر مــن الإتــساق والثبــات ودقيقــة فــي ضــوء   
النظريــة الكلاســيكية ؛ ولكــن كانــت تقــديرات معــاملات تمييــز المفــردات المــستمدة مــن  

ز المفــردات المــستمدة مــن نظريــة الاســتجابة للمفــردة أكثــر دقــة ، وكانــت معــاملات تمييــ
 .النظرية الكلاسيكية دقيقة فقط في بعض ظروف التجريب

 Chuan-Ju Lin) 2008(دراسة  -
ــارات فــي مقــرر          ــى بحــث الفــروق بــين عــدة صــيغ مــن الاختب وهــدفت هــذه الدراســة إل

 الاستجابة للمفردة ، والكلاسيكية وقد تم استخدام صيغ   -:إرشادي باستخدام نظريتي  
 مفــردة ، وقــد  ٦٠٠ مفــردة منتقــاة مــن بنــك أســئلة يــضم    ٦٠مكــون مــن  معدلــة كــل منهــا  

ــصيغتين الآخــريتين تــم          ــة الكلاســيكية ، وال ــة صــيغ إحــداها فــي ضــوء النظري صــممت ثلاث
 .تصميمهما في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة

ــصيغ الاختباريــة الــثلاث فــي كــل مــن          الاتــساق الــداخلي ،  :وقــد تمــت المقارنــة بــين ال
 .حصائي ، والتطابق في المحتوىوالتطابق الإ

وأشارت النتـائج إلـى أن أداء المفـردات فـي ضـوء النظريـة الكلاسـيكية كـان مـشابهاً                     
 .لأداء المفردات في صيغتي نظرية الاستجابة للمفردة

 Progar and Socan(2008)دراسة  -
في هذه الدراسة الامبريقية استخدمت مجموعة بيانات حقيقية من الدراسة الدوليـة     

 الأول هـل يمكـن مقارنـة     :، وذلـك لبحـث ثـلاث أسـئلة بحثيـة          ) م١٩٩٥( لعلوم والرياضيات   ل
 مامـدى ثبـات بـارامترات    :بارامترات المفـردة والفـرد القائمـة علـى كـلا النظـريتين ؟ ، والثـاني             
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( المفــردة فــي كــلا النظــريتين عبــر مجموعــات مختلفــة؟، والثالــث مــا مــدى ثبــات بــارامترات  
  المستمدة من كلا النظريتين عبر مجموعات مختلفة من المفردات؟)الفرد/ المفردة 

المستمدة مـن كـلا النظـريتين قابلـة        ) الفرد/المفردة(أشارت النتائج إلى أن بارامترات      
للمقارنة ، وأن بارامترات المفردة فـي كـلا النظـريتين أظهـرت نفـس خاصـية الثبـات عنـدما                 

ــة   تــم تقــديرها فــي مجموعــات مختلفــة مــن المفحوص ــ    ــارامترات الفــرد فــي نظري ين ، وأن ب
وأن بارامترات . الاستجابة للمفردة كانت أكثر ثباتاً عبر مجموعات مختلفة من المفردات    

المفردة في النظرية الكلاسيكية كانت ثابتة في مجموعـات مختلفـة مـن المفـردات مثـل                  
 .نظرية الاستجابة للمفردة

بات لم يمنع بحـث أن بـارامترات المفـردة    وأشارت النتائج أيضاً إلى أن بحث خاصية الث    
والفرد في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة عموماً تفوقت إمبريقياً على بـارامترات المفـردة             
والفرد في ضوء النظرية الكلاسيكية ، ولكـن هـذا فـي حالـة مـا إذا اسـتخدم نمـوذج ملائـم                       

 .من نماذج نظرية الاستجابة للمفردة
 Hernandez(2009)دراسة  -

دفت هــذه الدراســة إلــى المقارنــة بـــين معامــل صــعوبة المفــردة ، ومعامــل تمييـــز         وه ــ
 طريقـــة :المفـــردة فـــي اختبـــار الاســـتعداد العقلـــي الـــسريع ، وذلـــك باســـتخدام طـــريقتين  

 عبـــر ثـــلاث بـــارامترات IRTالنظريـــة الكلاســـيكية ، وطريقـــة نظريـــة الاســـتجابة للمفـــردة  
ــة بــين خــصائص المفــردات    إحــصائية ، وقــد تــم جمــع البيانــات وتحليلهــا ل     لعلاقــة المحتمل

 . النظرية الكلاسيكية ، والاستجابة للمفردة:الاحصائية باستخدام طرق
وتشير النتائج إلى أن بارامترين مـن الـثلاث تكـاد تكـون متـشابهة فـي كـل مـن نمـاذج            
نظرية الاستجابة للمفردة ، والنظرية الكلاسـيكية فـي الاختبـار اللفظـي وغيـر اللفظـي فـي                   

 .ود معامل تمييز المفردةحد
 Magno (2009)دراسة  -

، ونظريــــة ) CTT(بحثــــت هــــذه الدراســــة الاختلافــــات بــــين النظريــــة الكلاســــيكية       
باستخدام بيانـات اختبـار واقعـي فـي الكيميـاء لطـلاب المرحلـة         ) IRT(الاستجابة للمفردة   

تــضمنت أوجــه  مــن خــلال عينتــين ، واختبــارين وقــد :الثانويــة ، وقــد تمــت مقارنــة النظــريتين
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وكان نمـوذج   .  مؤشرات صعوبة المفردات ، والاتساق الداخلي ، وأخطاء القياس         :المقارنة
 .الاستجابة للمفردة المستخدم بالتحديد هو نموذج راش أحادي البعد

وقد تم اشتقاق عينتين متكافئتين من مدرسة ثانويـة خاصـة فـي الفلبـين ، وقـد تمـت                    
انـات فـي مؤشـرات صـعوبة المفـردات فـي الاختبـارين ،               مقارنة هاتين المجمـوعتين مـن البي      

ومعــاملات ثبــات التجزئــة النــصفية ، وطريقــة ألفــا لكرونبــاخ ، ومعــاملات صــعوبة المفــردة       
 .المفحوص ، وتقديرات أخطاء القياس/باستخدام نموذج راش لثبات المفردات 

ــا اســتخد        ــة الكلاســيكية ووضــحت مزاي ــة للنظري ــائج حــدود معين ام وقــد وضــعت النت
ــردة    ــتجابة للمفـ ــة الاسـ ــداخلي     IRTنظريـ ــساق الـ ــرات الاتـ ــائج أن مؤشـ ــرت النتـ ــد أظهـ  وقـ

 كانـت ثابتـةً بـاختلاف العينـات بينمـا          IRTللمفردات باستخدام نظرية الاستجابة للمفـردة       
ــداخلي الخاصــة بالنظريــة الكلاســيكية       فــي أن تكــون  CTTفــشلت مؤشــرات الاتــساق ال

 كـان أقـل أخطـاءاً       IRTخل نظرية الاسـتجابة للمفـردة       ثابتة عبر العينات ؛ كذلك كان مد      
 .CTTفي القياس من مدخل نظرية الاختبارات الكلاسيكية

 Morales (2009)دراسة موراليس  -
 الثبــات :تتمحــور هــذه الدراســة حــول بحــث تقــويم جــودة القيــاس للمحــددات التاليــة    

يــة الكلاســيكية ، والــصدق ومــدى تحيــز البنــد ، وقــد طبقــت هــذه الدراســة باســتخدام النظر
ــى قيــاس تحــصيل طــلاب           ــة الاســتجابة للمفــردة لتقــويم جــودة التقيــيم المبنــي عل ونظري

 طالـب مـن طـلاب الـسنوات الأولـى والنهائيـة       ٨٠الكلية في الرياضيات وتكونـت العينـة مـن       
مــن كليــة المعلمــين فــي شــرق الفلبــين ، وقــد تــم تطبيــق اختبــار تحــصيلي فــي الرياضــيات       

 الخــصائص الــسيكومترية وقــد تــم  :حليــل البيانــات فــي اتجــاهين الأول علــيهم ، وقــد تــم ت 
تحليلها باستخدام النظرية الكلاسيكية ،ونظرية الاسـتجابة للمفـردة ، الثـاني وهـو تحـري                

 .مدى تحيز البنود وقد تم بحثه بطريقة الدالة التفاضلية للبنود
ر دقــة فــي تحليــل  وقــد أشــارت النتــائج إلــى أن نظريــة الاســتجابة للمفــردة كانــت أكث ــ   

 .بيانات الاختبار التحصيلي مقارنة مع النظرية الكلاسيكية
 .Silvestre-Tipay. (2009)دراسة سلفستر تباي  -

المـستمدة مـن نظريـة      ) الفرد/ المفردة  ( مسلك إحصاءات    :وقد بحثت هذه الدراسة   
 :ليــةالاســتجابة للمفــردة والنظريــة الكلاســيكية، وقــد أجابــت الدراســة عــن الأســئلة التا       
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 كيــف يمكــن :مامــدى الاتــساق بــين مــستويات صــعوبة المفــردات عبــر النظــريتين؟ الثــاني   
مقارنة بيانات الاتساق الداخلي المستمدة في ضوء نظريـة الاسـتجابة للمفـردة مـع بيانـات         

 مــا أبعــاد قيــاس :الاتــساق الــداخلي للاختبــار المــستمدة مــن النظريــة الكلاســيكية؟ الثالــث 
 يف يمكن مقارنة التمايز في توظيف المفردات بين النظريتين؟ ك:المفردات؟ الرابع

المــــستمدة مــــن الإطــــارين  ) الفــــرد/ المفــــردة(وأشــــارت النتــــائج إلــــى أن إحــــصاءات  
الإحـصائية  ) الفـرد / المفـردة   (كمـا يوجـد تـشابه فـي بيانـات           . القياسيين يمكـن مقارنتهمـا    

 كمـا أنـه     .سـتجابة للمفـردة   عبر العينـات متـشابهة رغـم التفـوق النظـري لنمـاذج نظريـة الا               
 .يوجد مساحات اختلاف بين النظريتين لا يجب إغفالها في البحث والدراسة

 )٢٠١٠(دراسة تغريد حجازي وزايد عطا  -
وهــدفت هــذه الدراســة إلــى التحقــق مــن مطابقــة الاســتجابات علــى فقــرات اختبــار           

مــع النظريــة ) jالـصورة  ( لينــون للقــدرة العقليـة فــي صــورته المعدلـة للبيئــة الأردنيــة   -أوتـيس 
ولتحقيـق هـدف الدراسـة تـم تطبيـق القـسم الأول مـن الاختبـار الـذي                   . الحديثة في القياس  

طالبــاً وطالبــة مــوزعين علــى الــصفوف  ) ٤٠٠(فقــرة علــى عينــة مؤلفــة مــن  ) ٢٠(يتكــون مــن 
إربد الأول والثاني والثالث والرابع الابتدائي تم اختيارهم عشوائياً من مدارس مديرية تربية     

 وقد تم تحليل الاستجابات باستخدام النموذج الثنائي التدريج المنبثق عن النظريـة             .الأولى
فقـــرة مـــن فقـــرات ) ١٩(أشـــارت نتـــائج التحليـــل إلـــى مطابقـــة الاســـتجابات علـــى  . الحديثـــة

الاختبار لافتراضـات نمـوذج راش ، وحـذف فقـرة واحـدة لـم تطـابق النمـوذج ، وبلغـت قـيم                        
علــى التــوالي ، كمـا تمتــع الاختبــار بــدلالات  ) ٠٫٩٨ -٠٫٧٥( راد والفقـرات  معامـل الثبــات للأف ــ

 .صدق متعددة
 Galdin & Laurencelle(2010)دراسة جالدين ولورانسل  -

قــام فيهــا مركــز أبحــاث مونــت كــارلو بدراســة الخــواص الإحــصائية لتقــدير مــستوى     
تعمـيم بيانـات مـستمدة      مبنية على درجـة     ) IRT(في نظرية الاستجابة للمفردة     ) θ( القدرة  

ــع حــالات     ــة التفــرع ،     . مــن تــصميم متعــدد العوامــل ذو أرب ــار المفــردات ثنائي و قــد تــم اختي
كما تضمنت  . ونموذج الاستجابة للمفردة اللوجستي ثنائي البارامتر في مجال أحادي البعد         

فيمـا    EAP طريقـة تقـدير بـارامترات انحيـاز البنـود الهامـشية ، وتقـدير                -:إجراءات التقـدير  
 . وقد نوقشت خاصية الثبات في النتائج.)θ( يخص تقدير مستوى القدرة
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بــدا منحــازاً ، ومقيــد بعــدد المفــردات،   ) θ( وأظهــرت النتــائج أن تقــدير مــستوى القــدرة   
الأكثـر  . وتؤدي المفردات بـشكل أفـضل عنـدما يـزداد عـدد المفـردات ، وعـدد المفحوصـين                  

 للمفــردة لا تــؤدي بــشكل أفــضل مــن النظريــة  مــن ذلــك فــإن بــارامترات نظريــة الاســتجابة 
 .الكلاسيكية

 Sharkness and DeAngelo(2011)دراسة  -
 الكلاسـيكية  النظريـة  بالسيكومترية للاختبار  الأداة  بين تصميم  هذه الدراسة  قارنت 

(CTT) ــردة و ــتجابة للمفـ ــة الاسـ ــاء (IRT) نظريـ ــع  لبنـ ــاق مـ ــات  النطـ المـــستمدة مـــن  البيانـ
أنـه بـالرغم مـن     تـشير النتـائج إلـى    و جامعـة كاليفورنيـا،   ييم العـال التعل البحوث في معهد
ا ماستخدامه يمكن النظرية الكلاسيكية ،ونظرية الاستجابة للمفردة: النظريتينكلا أن

فــــــــي  بنــــــــود الاســــــــتفادة مــــــــن مــــــــدى حــــــــول نفــــــــس المعلمــــــــات للحــــــــصول علــــــــى
 حــول اًراءأكثــر ثــ وفر معلومــاتتــ نظريــة الاســتجابة للمفــردةفــإن  .كامنــة، ســمة قيــاس
  واسـع   محتـوى دراسـي معـين      نطـاق   تحسين في أكثر وضوحاً  أنها عنالقياس، فضلاً  دقة

تطـــــوير و الاختبـــــاراتلبناء نظريـــــة الاســـــتجابة للمفـــــردة   اســـــتخدام وتـــــدعم النتـــــائج 
 .في التعليم العالي الدراسة على نطاق المحتويات

 :التعليق على الدراسات السابقة
ــة   -١ ــة المقارن ــار الكلاســيكية     فيمــا يخــص قابلي ــة الاختب ــين نظري ــة ) CTT(ب ، ونظري

أكــدت ) الفــرد/ المفــردة (فــي إحــصاءات  ). IRT(الاســتجابة للمفــردة الاختباريــة   
 Macdonald&Paunonen(2007)، و.Hwan (2002) وFan(1998) -:دراسـات مثـل  

 أن Silvestre-Tipay(2009)، وMagno(2009)  ، وProgar and Socan(2008)،و
 .المستمدة من هذين الإطارين البحثيين قابلة للمقارنةالبيانات 

 ،  Fan(1998) فيما يخص الدقة في القياس أشـارت بعـض الدراسـات مثـل دراسـة                 -٢
 Progar ، وSilvestre-Tipay(2009) ، وMacdonald & Paunonen(2007)ودراسة 

& Socan(2008)       إلــى أن قياســات النمــاذج المــستخدمة مــن نظريــة الاســتجابة 
مفردة  كانـت أكثـر دقـة مـن نظريـة الكلاسـيكية، وتفوقـت عليهـا فـي حـساب                  لل

 .معاملات الصعوبة للمفردات ، وكذلك قياسات الاتساق الداخلي
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 إلــى التــشابه بــين   Lin(2008) ، وCourville(2004) أكــدت بعــض الدراســات مثــل    -٣
ــصائي      ــات الإحـ ــي البيانـ ــيكي فـ ــة الكلاسـ ــردة ، والنظريـ ــتجابة للمفـ ــي الاسـ ة نظريتـ

ــة ب ــردة(الخاصـ ــرد/ المفـ ــة     ) الفـ ــي دراسـ ــردات فـ ــز المفـ ــاملات تمييـ ــداً معـ وتحديـ
Hernandez(2009) 

 Galdin فيما يخص عدد مفردات الاختبار ، وعدد المفحوصين أكدت نتائج دراسة -٤

& Laurencelle(2010)   إلــى أن تطبيــق نظريــة الاســتجابة للمفــردة يتطلــب زيــادة 
صين فـي العينـة حتـى تـؤدي المفـردات بـشكل             عدد المفردات وزيادة عدد المفحو    

 .أفضل
ــا يخــــص دراســــات المقارنــــة بــــين نظريتــــي الاســــتجابة للمفــــردة والنظريــــة    -٥  فيمــ

 فـي  –الكلاسيكية باسـتخدام اختبـارات فـي مـادة الرياضـيات فلـم يجـد الباحثـان                
 ، Morales(2009) دراســات حديثــة فــي ذلــك باســتثناء دراســة      -حــدود علمهمــا 

 .والتي بحثت مدى تحيز المفردات ، وقارن التحليل الإحصائي بين النظريتين
 فيما يخص النماذج المستخدمة من نظرية الاستجابة للمفردة كـان نمـوذج راش            -٦

ــال        ــى ســبيل المث ــد مــن الدراســات عل ــر اســتخداماً فــي العدي  Lee et :هــو الأكث

al(1998)و ، Prieto(2003) و) ٢٠٠٦( ودراسة السيد أبوهاشم ،Magno(2009). 
 اقتصرت بعض الدراسات على بحث مدى مطابقـة بعـض المقـاييس والاختبـارات        -٧

لافتراضات النظرية الحديثة في القياس دون توظيف هـذه الاختبـارات بفعاليـة فـي                
، و دراسة   ) ٢٠٠٤(قياس متغيرات أو حل مشكلات تربوية مثل دراسة غادة عيد           

وهو مـا يؤكـد أن الدراسـات العربيـة التـي اتجهـت       ) ٢٠١٠(تغريد حجازي وزايد عطا  
 وهــو مــا يؤكــد أهميــة - فــي حــدود علــم البــاحثين–للمــنهج المقــارن قليلــة للغايــة 

 . البحث الحالي
إلى أن إعـادة إجـراء تحليـل المفـردات يكـون غيـر ضـروري            ) ٢٠٠٧(ويشير صلاح علام    

 المفردات الـصالحة المتبقيـة   في حالة استخدام أحد نماذج الاستجابة للمفردة ؛ وذلك لأن        
بعد استبعاد المفردات التي لم تطابق النمـوذج تكـون كافيـة للحـصول علـى قـيم تقديريـة                  

وهـذه القـيم تكـون مـستقلة عـن عينـة المفـردات التـي                . للسمة المراد قياسها لـدى الأفـراد      
 . أجاب عليها الفرد
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ــو مــن         ــز هــذه النمــاذج إلا أنهــا لا تخل مــشكلات أبرزهــا أن  ورغــم أن هــذه خاصــية تمي
 تقــديرات قــدرة Invarianceاســتقلال بــارامترات نمــاذج الــسمات الكامنــة ، أي عــدم تبــاين  

الأفــراد بتبــاين عينــة المفــردات التــي يختبــرون بهــا، وعــدم تبــاين الخــصائص الــسيكومترية  
للمفــردات بتبــاين عينــة الأفــراد التــي أجــرى عليهــا الاختبــار، لــيس لهــا مايبررهــا فــي الواقــع      

 لذلك فإنه من المهم التحقق .لعملي ، ولكنها ممكنة فقط في إطار نظري إحصائي بحت       ا
بــصورة دوريــة مــن عــدم حــدوث تغيــرات ربمــا تطــرأ علــى قــيم بــارامترات نمــاذج الــسمات   
الكامنــة ، التــي يــتم تقــديرها نتيجــة لتغيــر خــصائص أفــراد المجتمــع المــستهدف ، أو تغيــر     

ص : ٢٠٠٧صـلاح عـلام ،      . (ت بالنسبة إليهم بمرور الزمن    طبيعة أو محتوى أو معنى المفردا     
٢٢٦ -٢٢٥.( 

 فروض البحث
تتــوفر درجــة مناســبة مــن الــصدق والثبــات للاختبــار التحــصيلي المرجــع إلــى هــدف   -١

 .باستخدام نظرية القياس الكلاسيكية

تنطبـق البيانــات المــستمدة مــن الاختبــار التحـصيلي المرجــع إلــى هــدف فــي الجبــر    -٢
 .على نموذج راش

فـي الاختبـار التحـصيلي المرجـع إلـى هـدف         ) الفـرد /المفـردة   (لاتختلف إحـصاءات     -٣
 . الاستجابة للمفردة عنها وفق النظرية الكلاسيكية:وفق نظرية

لاتختلــف الخــصائص الــسيكومترية للاختبــار التحــصيلي المرجــع إلــى هــدف وفــق    -٤
نظريـة  نظرية الاستجابة للمفردة عـن الخـصائص الـسيكومترية للاختبـار وفـق ال             

 .الكلاسيكية
 SPSS(الإحصائي  البرنامج استخدم الباحثان الاستجابات، تصحيح من الانتهاء بعد

 اللازمـة  الإحـصائية  التحلـيلات  فـي إجـراء  ( WINSTEPS )، والبرنـامج الإحـصائي   ) 17

 :التي تتضمنو واختبار صحة الفروضالبحث، أسئلة عن للإجابة
 .& معامل ألفا -    
 .ختبارللا البعد أحادية من للتأكد العاملي؛ ليلالتح إجراء  تم-

 .الأفراد  قدرات-

  .الأفراد قدرات تقدير في المعياري الخطأ -
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  .الأفراد قدرات لتقديرات المعياري والانحراف الحسابي  المتوسط-

 القيــاس فــي المعياريــة للأخطــاء المعيــاري والانحــراف الحــسابي المتوســط -

 .الأفراد قدرات لتقديرات

 .تمفردالل الصعوبات  معالم  قيم-

  .اتمفردال صعوبات قيم لتقديرات المعياري والانحراف الحسابي  المتوسط-

 القيــاس فــي المعياريــة للأخطــاء المعيــاري والانحــراف الحــسابي  المتوســط-

 .اتدرمفال صعوبات قيم لتقديرات

 أدوات البحث
 الوحدة الثانيـة مقـرر الجبـر        قام الباحثان بتصميم اختبار تحصيلي مرجع إلى هدف في        

 -:بالصف الأول الإعدادي
) ٢٥(تم تحليل بياناتها في ضوء نظرية الاختبار الكلاسـيكي وتكونـت مـن              ) أ(الصورة  

باسـتخدام جـدول مواصـفات      ) أ(مفردة من نوع الاختيار من متعـدد ، وتـم تـصميم الـصورة               
 :يوضحه الجدول التالي

في ضوء ) أ(يلي المرجع إلى هدف الصورة مواصفات الاختبار التحص ) ١( جدول 
 النظرية الكلاسيكية

 المهارات                                          
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 %20 5 2 1 1 1 الحدود والمقادير الجبرية
 %16 4 1 1 1 1 الحدود المتشابهة
 %8 2 - 1 1 - رية وقسمتهاضرب الحدود الجب

 %16 4 1 1 1 1 جمع الحدود  الجبرية وطرحها
 %16 4 1 1 1 1 ضرب حد جبري في مقدار جبري

ضرب مقدار جبري مكون من حـدين فـي مقـدار           
 جبري آخر

- - 1 - 1 4% 

 %8 2 - 1 1 - قسمة مقدار جبري على حد جبري
 %12 3 1 1 1 - التحليل بإخراج العامل المشترك الأعلى

 %100 25 6 8 7 4 المجموع

تـــم تحديـــد الـــوزن النـــسبي لكـــل موضـــوع تبعـــاً لأهميتـــه فـــي الوحـــدة وآراء الـــسادة   @
 المحكمين



 

 
  والاجتماعيةالإنسانيةمجلة العلوم   ١٢١

 هـ١٤٣٤   رجبشرون الثامن والعالعدد 

مفـردة ، و    ) ٤( أن المفـردات تغطـي مهـارات معرفيـة فـي التـذكر              ) ١(يتضح من الجدول    
 .مفردة  ) ٦( مفردة ، والتحليل  ) ٨(مفردة ، والتطبيق  ) ٧( الفهم 

 -:من الاختبار) أ(معامل ثبات الصورة حساب 
 تلميـذ مـن تلاميـذ الـصف الأول     ٨٠قام الباحثان بتطبيق الاختبار على عينة مكونة مـن    

تلميــذ مــن مدرســة الرمــل الإعدادايــة بنــين بــإدارة شــرق الإســكندرية ) ٤١(الإعــدادي مــنهم 
لمنتـزة التعليميـة    تلميذ من مدرسة حمدي عاشور الإعداديـة بنـين بـإدارة ا           ) ٣٩(التعليمية و 

وهــو معامــل ثبــات .) ٨٢٣ ( Ku R–،وقــد بلغــت قيمــة معامــل ثبــات كــودر ريتــشاردسون  
مرتفع ، وقد قام الباحثان كذلك بحساب مؤشـرات ثبـات ألفـا كرونبـاخ للاختبـار بطريقـة                

ــشاردسون      ــة كــودر ريت ــداخلي ، باســتخدام معادل ــه   ) kr -٢٠(الاتــساق ال وقــد بلغــت قيمت
يوضـح قـيم معامـل    ) ٢( تمتع الاختبار بمؤشرات ثبات عاليـة والجـدول   وهو يدل على ) ٠٨٥(

 .مفردة) ٢٥(ثبات ألفا لكل مفردة من مفردات الاختبار وعددها 
 )أ(قيم معامل ثبات ألفا لمفردات الاختبار التحصيلي الصورة  ) ٢( جدول 

 دةمعامل ثبات ألفا للمفر رقم المفردة معامل ثبات ألفا للمفردة رقم المفردة
1 .8104 14 .8323 
2 .8146 15 .8155 
3 .8185 16 .8024 
4 .8026 17 .8683 
5 .8003 18 .8091 
6 .8137 19 .8026 
7 .8052 20 .8031 
8 .8225 21 .8355 
9 .8140 22 .8226 

10 .8216 23 .8208 
11 .8151 24 .8249 
12 .8065 25 .8072 
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؛ . ٨أن معـاملات ثبـات ألفـا للمفـردات كلهـا تقريبـاً لـم تقـل عـن                    ) ٢(يتضح من الجدول    
إلــى أن طريقــة ألفاكرونبــاك تعــد مؤشــراً علــى الاتــساق   ) ٢٠٠٦(ويــشير الــسيد أبوهاشــم  

الداخلي لمفردات المقياس مع بعضها الـبعض ، ومـع الدرجـة الكليـة ، ويؤكـد أن الاتـساق                    
 .ى الثباتالداخلي أكثر قرباً لمعن
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فاعلية استخدام كل من نظرية السمات الكامنة و النظرية الكلاسيكية 
  دراسة مقارنة-في قياس التحصيل الدراسي في الجبر بالمرحلة الإعدادية 

 خالد حسن الشريف.د  - محمد أنور إبراهيم فراج .د

علـى أهميـة تقـدير الاتـساقات الداخليـة       Magno(2009)وفي هذا الإطار تحديـداً يؤكـد   
؛ لاسيكية وذلك على العينة الحالية    لكل اختبار يتم تحليل نتائجه باستخدام النظرية الك       

 (P.8-9). وذلك لأن تقديرات الاتساق الداخلي مرتبطة بالعينة التي تم تطبيق الاختبار عليها

ت تـصميم الاختبـار التحـصيلي المرجـع إلـى هـدف فـي ضـوء نظريـة الاسـتجابة                     خطوا
 .للمفردة

اعتمد الباحثان على طريقـة تجمـع بـين تحليـل الإجـراءات ، والتحليـل البنـائي الهرمـي                    
 .في تحليل الكفايات الأساسية التي يقيسها الاختبار

 -:وقد مر بناء الاختبار بعدة مراحل توضحها الخطوات التالية
 -:رحلة التحليلم -١

 .تحديد الكفايات الأساسية في الوحدة الثانية بمقرر الجبر  - أ
 .تحديد النطاق السلوكي للكفايات  - ب

 .صياغة الأهداف السلوكية وترتيبها في نسق هرمي  - ج
 وتضمنت كتابة مفردات الاختبار ، وقام الباحثان بصياغة مفردة -:مرحلة البناء -٢

لـسلوكية ، وقـد روعـى أن تكـون المفـردات            واحدة لقياس كل هدف مـن أهـداف الاختبارا        
 ).خمسة بدائل(من نوع الاختيار من متعدد 

 -:مرحلة التجريب -٣
  : التحقق من صدق محتوى الاختبار-أ

 قام الباحثان بتحديـد الكفايـات الرئيـسة المقاسـة فـي الوحـدة الثانيـة بمقـرر الجبـر            -
كفايــات ) ٨( تــم تحديــدها فــي الخاصــة بالحــدود والمقــادير الجبريــة والعمليــات عليهــا ؛ وقــد

؛ ) ٢٠٠٧(رئيــسة وقــد تــم تحليــل هــذه الكفايــات وفــق الطريقــة التــي حــددها صــلاح عــلام        
ــائي الهرمــي ، وقــد تمــت صــياغة          ــين تحليــل الإجــراءات والتحليــل البن والطريقــة جمعــت ب
الأهــداف الــسلوكية فــي ضــوء هــذا التحليــل بطريقــة موضــوعية قابلــة للملاحظــة والقيــاس   

 .هدف سلوكي وكل هدف تم تحويله إلى مفردة في الاختبار  ) ٢٥ (وعددها 



 

 
  والاجتماعيةالإنسانيةمجلة العلوم   ١٢٣

 هـ١٤٣٤   رجبشرون الثامن والعالعدد 

 قام الباحثان بتحكيم المفردات بواسطة مجموعة من الخبراء في مجـال القيـاس       -
 ، وقد طبـق الباحثـان طريقـة التحكـيم المعـززة بالمعلومـات               ∗النفسي وتدريس الرياضيات  

ث استرشــد فيهــا المحكمــون  لتحديــد مــستويات الأداء حيــPophamالتــي اقترحهــا بابــام 
ببيانـــات تتعلـــق بـــالأداء الفعلـــي للأفـــراد فـــي الاختبـــار التحـــصيلي المرجـــع إلـــى هـــدف ؛ مثـــل 
إحصاءات خاصة بالمفردات كمعاملات الصعوبة والتمييز ، ومتوسط درجات الاختبار بعد 
تطبيقــه علــى العينــة المناســبة مــن المتعلمــين ، وبعــض تعليقــات الخبــراء حــول مفــردات       

ــار حــول الحــد الأدنــى       الا ــار ككــل ، واقتراحــات المعنيــين باســتخدام الاختب ــار والاختب ختب
 )٢٧٤ص:٢٠٠٧صلاح علام  ، . (لمستوى الاجتياز في الاختبار

 وطلب من كل محكم توضيح مدى مناسبة كل مفردة لقياس المجـال الـذي تقيـسه              
ل مفردة وقـد  وتم في هذه الخطوة حساب معامل اتفاق المحكمين على مدى مناسبة ك        

 أن طريقـــة حـــساب معامـــل Rovinelli&Hambletonأكـــد كـــل مـــن روفينلـــي وهـــامبلتون  
اتفاق المحكمين تتطلب اختيار عدد من المتخصصين للتحقق من أن كـل مفـردة تقـيس                

 ) ٢٠٨ص: ٢٠٠٣محمود منسي ،  (.الهدف الإجرائي الذي وضعت لقياسه في الاختبار
بــين ) مفــردة٢٥(مــين علــى مفــردات الاختبــاروقــد تراوحــت نــسب الاتفــاق بــين المحك

وقــــد كانـــــت هــــذه المعلومـــــات عرضـــــة للمناقــــشات بـــــين البـــــاحثين    ) %١٠٠(و)%٨٢٫٣(
والمحكمـــين حتـــى تـــم التوصـــل إلـــى اتفـــاق حـــول الحـــد الأدنـــى الأمثـــل لمـــستوى الاجتيـــاز  

 .%٧٠المطلوب وهو 
لثماني بالوحدة  وقد اتفق الخبراء على أهمية تمكن التلاميذ من الكفايات الأساسية ا          

 .موضع القياس
  :ثبات الاختبار التحصيلي المرجع إلى هدف

قــام الباحثــان باســتخدام طريقــة إعــادة التطبيــق ؛ فــي حــساب قيمــة ثبــات الاختبــار       
تلميذ من تلاميذ الصف الأول     ) ٤١(التحصيلي المرجع إلى هدف ،وذلك على عينة مكونة من          

                                     
محمـود الإبيـاري   / د .د منـسي أسـتاذ القيـاس والتقـويم النفـسي والتربـوى ، و أ          محمـو / د.أ: يشكر الباحثـان     ∗

أيمــن مــصطفى أســتاذ مــساعد المنــاهج وطــرق تــدريس       . اســتاذ المنــاهج وطــرق تــدريس الرياضــيات ، ود    
 .الرياضيات للمعاونة الصادقة في تصميم وتحكيم أداة البحث
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فاعلية استخدام كل من نظرية السمات الكامنة و النظرية الكلاسيكية 
  دراسة مقارنة-في قياس التحصيل الدراسي في الجبر بالمرحلة الإعدادية 

 خالد حسن الشريف.د  - محمد أنور إبراهيم فراج .د

 وقاما بحـساب    ∗، وذلك بفاصل زمني عشرة أيام       الإعدادي بمدرسة الرمل الإعدادية بنين      
 التـي حـددها     %٧٠نـسبة   (نسبة الاتفاق بين التطبيقين حيـث تـم تحديـد مـستوى المحـك               

 مفردة إجابـة صـحيحة مـن إجمـالي مفـردات الاختبـار البـالغ عـددها               ١٧بإجابة  )  المحكمين
 حــساب درجــة ، وقــد تــم فــي ضــوءها .) ٣١٣(وقــد بلغــت قيمــة نــسبة الاتفــاق   . مفــردة) ٢٥(

) ك(إلــى أهميــة أن تكــون قيمــة  ) ٢٠٠٣(ويــشير محمــود منــسي  . ٠١فبلغــت ) كابــا(الاتفــاق 
 لأن القيمة السالبة تشير إلى عدم اتساق بين نتـائج التطبيقـين             -أكبر من الصفر  –موجبة  

.) ٣١٣(، والقيمــة الــدنيا  ليــست مهمــة فــي التطبيــق العملــي لهــذه الطريقــة ، وتمثــل القيمــة     
إلــى أن الفــرق ) ٢٠٠٣(تفــاق الخاليــة مــن عوامــل الــصدفة ، ويــشير محمــود منــسي   نــسبة الا

 .يرجع إلى أثر عوامل الصدفة) ك(بينها وبين قيمة 
 )٢٠٦ ص :٢٠٠٣محمود منسي ، (

 :عينة البحث
 تلميــذ مــن التلاميــذ الــذكور بمدرســتين مــن مــدارس محافظــة      ٨٠ تألفــت العينــة مــن  

مدرسة الرمل الإعدادية بنين بإدارة شرق الإسـكندرية        تلميذ من   ) ٤١ (:الإسكندرية بواقع 
 .تلميذ من مدرسة محمد حمدي عاشور الإعدادية بإدارة المنتزة) ٣٩(التعليمية ، و

 نتائج البحث
 النظريـة الكلاسـيكية ، ونظريــة   :تقـارن النتـائج بـين طــريقتين منهجيتـين فـي القيــاس     

فـي ضـوء النظريـة      ) أ( الـصورة    :لتحصيليالاستجابة للمفردة من خلال صورتان من الاختبار ا       
 .في ضوء نظرية الاستجابة للمفردة) ب(الكلاسيكية ، والصورة 

فــي تقــديرات معــاملات ) أ،ب(وقــد تمــت مقارنــة المنهجيتــين عبــر العينــة ، والــصورتين  
 .الصعوبة ، والاتساقات الداخلية ، وأخطاء القياس

                                     
ونتــه الــصادقة فــي رســة الرمــل الإعداديــة بنــين لمعاســامي ديــاب  المــدرس الأول فــي مد/ يــشكر الباحثــان ا ∗

 .تطبيق الاختبار



 

 
  والاجتماعيةالإنسانيةمجلة العلوم   ١٢٥

 هـ١٤٣٤   رجبشرون الثامن والعالعدد 

 مناقشة وتفسير النتائج
 تمتع الاختبار التحصيلي المرجع إلـى هـدف بمؤشـرات ثبـات             فيما يخص الفرض الأول   

 النظريــة الكلاســيكية ،  :مناســبة فــي الإطــارين القياســيين المــستخدمان فــي هــذا البحــث   
ــأكثر مــن طريقــة يجعــل          ــار ب ــات الاختب ــة الاســتجابة للمفــردة ، كمــا أن حــساب ثب ونظري

 .الباحثان يطمئنان إلى ثبات الاختبار
ى أن أغلـــب البـــاحثين يلجـــأون إلـــى حـــساب معامـــل ألفـــا        إلـــMagno(2009)ويـــشير 

كرونباخ في النظرية الكلاسيكية ، وذلك لحساب معـاملات الاتـساق الـداخلي للمفـردات               
أو حساب معامل ارتباط المفردة بالدرجـة الكليـة لأنهـا أكثـر  سـهولة ومتاحـة فـي بـرامج             

 .الحزم الإحصائية
كيـز أكبـر علـى دراسـة وتفـسير كيفيـة            ولكنه يؤكد على أنه لابـد أن يكـون هنـاك تر           

 .IRT (p9)حساب الثبات باستخدام نظرية الاستجابة للمفردات الاختبارية 
بالنسبة لـصدق الاختبـار فـإن التحقـق منـه وفـق النظريـة الحديثـة أتـاح تحليـل محتـواه                       
ــات الرئيــسة بمــادة          ــائي الهرمــي فــي تحليــل الكفاي بدقــة واســتخدام طريقــة التحليــل البن

 .ر أيضاً يجعل الباحثان مطمئنان لصدق محتوى مادتهالاختبا
تنطبــق البيانــات :"  الــذي يــنص علــى أنــه:فيمــا يخــص التحقــق مــن صــحة الفــرض الثــاني 

 ".المستمدة من الاختبار التحصيلي المرجع إلى هدف في الجبر على نموذج راش
دف قـام   لمعرفة درجة ملاءمة نموذج راش لبيانات الاختبار التحـصيلي المرجـع إلـى ه ـ             

  -:الباحثان بالتحقق من ذلك من خلال الافتراضات التالية
 يكــون الاختبــار أحــادي البعــد إذا كانــت البيانــات المــشاهدة   -:افتــراض أحاديــة البعــد

لمفــردات ذلــك الاختبــار تقــيس ســمة كامنــة واحــدة فقــط لا أكثــر ويمكــن التحقــق مــن       
 وقبـل الـشروع فـي تنفيـذ هـذه           -:افتراض احادية البعد باستخدام طريقة التحليل العاملي      

ــالتحقق مــن الــشروط الواجــب توافرهــا فــي مــصفوفة معــاملات          ــان ب الطريقــة قــام الباحث
 : الارتباط الخاصة بالتحليل العاملي على النحو الآتي
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 R|≠0|يجب أن تكون قيمة محدد مصفوفة معاملات الارتباط لا تساوي صفر  -
 ويـتم ذلـك مـن دلالـة قيمـة كـاي       -:قياس تجانس العينة بالنـسبة لحجـم العينـة     -

 لاختبــار بارتلــت ، والجــدول التــالي يوضــح قيمــة كــاي تربيــع ، (Chi-Square)تربيــع 
 .ودرجة الحرية ومستوى دلالتها

 قيمة كاي تربيع لاختبار بارتلت  ) ٣(جدول 
 مستوى الدلالة درجات الحرية قيمة كاي تربيع

1067.85 300 0.001 

) ٣٠٠(ودرجـة الحريـة      ) ١٠٦٧٫٨٥( قيمة كاي تربيع تـساوي      أن  ) ٣(يتضح من الجدول    
 .  ).٠١( وهي دالة عند 

 - مـاير - ويتم ذلك بواسـطة حـساب قيمـة كـايزر     :قياس تجانس العينة ككل    -
حسب محـك كـايزر والجـدول    .) ٥(والذي يجب أن لا يقل عن    ) K.M.O( أولكن  

 )K.M.O( يلخص قيمة ) ٤(
 )K.M.O(  أولكن –ماير  –قيمة كايزر  ) ٤( جدول 

 K.M.O( 0.672(  أولكن – ماير –كايزر 

وهـي  .  ) ٦٧٢(  تساوي ) K.M.O(  أولكن –ماير –أن قيمة كايزر ) ٤(يتضح من الجدول    
 .وهو يؤكد على ملاءمة البيانات للتحليل العاملي.بمعنى أنه دال إحصائياً.) ٥(أكبر من 

ــان     ــام الباحثـ ــاملي قـ ــروط التحليـــل العـ ــد تحقـــق شـ ــاملي  بعـ ــتخدام التحليـــل العـ باسـ
 لاستجابات التلاميـذ  Principle Componentsالاستكشافي بطريقة المكونات الأساسية 

عــن مفــردات الاختبــار وذلــك للتحقــق مــا إذا كــان الاختبــار يقــيس ســمة واحــدة ، كمــا هــو  
 .مفترض

دادي تلميذ من تلاميذ الصف الأول الإع ـ     ) ٨٠(وقد اعتمد الباحثان على عينة مكونة من        
 الرمل الإعدادية بنين ، وحمدي عاشور الإعدادية بنين ؛ وحجم العينة يزيد عـن          :بمدرستي

إلـى ضـرورة ألا يقـل    ) ٢٠١٠(الحد الأدنى للقيـام بالتحليـل العـاملي حيـث يـشير حمـزة دوديـن              
 .لكل سمة مفترضة على الأقل) ٥٠(عدد المشاهدات عن 

 Explained، ونسبة التباين المفسر  Eigenvalueوقد تم حساب قيمة الجذر الكامن 

Varianceوكذلك التباين المفسر التراكمي لكل عامل من العوامل ، . 
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يوضح قيم الجذر الكامن ، والتباين المفسر ، والتباين المفسر التراكمـي            ) ٥(والجدول  
 .للعوامل المستخلصة

 ر التحصيليالتباين الكلي المفسر للتحليل العاملي الخاص بالاختبا  ) ٥( جدول 

 الجذور الكامنة الابتدائية
Initial Eigenvalues 

مجموع مربعات التشبعات 
الجذور الكامنة (المستخلصة 

 )النهائية
Extraction sums of squared 

Loadings 

الجذر  العامل
 الكامن

نسبة 
التباين 
 المفسر

نسبة 
التباين 

المفسر 
 التراكمي

الجذر 
 الكامن

نسبة 
التباين 
 المفسر

بة نس
التباين 

المفسر 
 التراكمي

1 7.45 29.80 29.80 7.45 29.80 29.80 
2 2.17 8.70 38.51 2.17 8.70 38.51 
3 1.89 7.57 46.09 1.89 7.57 46.09 
4 1.66 6.66 52.75 1.66 6.66 52.75 
5 1.39 5.55 58.31 1.39 5.55 58.31 
6 1.27 5.11 63.43 1.27 5.11 63.43 
7 1.14 4.57 68.00 1.14 4.57 68.00 
8 1.11 4.44 72.44 1.11 4.44 72.44 
9 1.05 4.20 76.64 1.05 4.20 76.64 

10 0.87 3.48 80.13 
11 0.72 2.88 83.02 
12 0.60 2.42 85.44 
13 0.58 2.31 87.76 
14 0.52 2.10 89.86 
15 0.41 1.67 91.54 
16 0.38 1.53 93.07 
17 0.33 1.34 94.42 
18 0.28 1.15 95.57 
19 0.27 1.09 96.67 
20 0.21 0.86 97.53 
21 0.17 0.70 98.23 
22 0.14 0.58 98.82 
23 0.14 0.56 99.38 
24 0.10 0.43 99.82 
25 0.004 0.17 100.00 

   

وامل المستخلصة أكبر من  أن قيم الجذور الكامنة النهائية للع     ) ٥(يتضح من الجدول    
أن العامــل الأول ) ٥(الواحــد الــصحيح حــسب معيــار كــايزر كمــا يتــضح أيــضاً مــن الجــدول     
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يفــسر أكبــر نــسبة تبــاين فــي درجــات التلاميــذ مقارنــة ببقيــة العوامــل ؛ حيــث بلغــت قيمــة    
و ، مما يعني أن هـذا العامـل ه ـ  ) %٢٩٫٨٠(، بنسبة تباين   ) ٧٫٤٥(الجذر الكامن للعامل الأول     

المـسيطر علـى تفـسير التبـاين الكلـي لـدرجات الاختبـار ، وبالتـالي يعـد هـذا الاختبـار أحـادي             
البعــد أي أن هنــاك ســمة كامنـــة واحــدة يقيــسها الاختبــار وهـــي المــسئولة عــن تفـــسير         

 .مايحدث من تباين في درجات الاختبار
 الجــذور  تعــد أحــد مخرجــات التحليــل العــاملي ، وممــثلاً لقــيم   :طريقــة الرســم البيــاني 

يوضـح  ) ١(الكامنة للعوامل الممكن استخلاصها من الاختبار ، والرسم البياني في الشكل            
 .تمثيل قيم الجذور الكامنة للعوامل المرشحة للاستخلاص من النموذج

 

 

 

 

 

 

 
 
   
 

 .تمثيل قيم الجذور الكامنة للعوامل المرشحة للاستخلاص من النموذج) ١(شكل 
فاع قيمة الجذر الكامن للعامل الأول مقارنة ببقية العوامـل ،        ارت) ١(يتضح من الشكل    

وبالتــالي هــو العامــل المــسيطر علــى تفــسير التبــاين الكلــي لــدرجات الاختبــار مقارنــة ببقيــة  
 .العوامل التي يمكن استخلاصها
 ويمكـن التحقـق منـه مـن خـلال فحـص معامـل الثبـات                -:افتراض الاستقلال المحلـي   

، والـذي يعـد مؤشـراً عـن         ) مـستويات القـدرة المختلفـة     (المختلفـة   لجميع الـدرجات الكليـة      
مدى الاتساق الداخلي لمفردات الاختبار ، وذلك عند تثبيت الدرجة الكليـة المكتـسبة مـن               
قبــل التلاميــذ علــى الاختبــار ، وإن هــذا التثبيــت للدرجــة الكليــة ســيكون بمنزلــة ضــبط تــأثير   
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يوضــح قـــيم  ) ٦(ا تــسمى بالقــدرة ، والجـــدول   الــسمة الكامنــة التـــي يقيــسها الاختبــار أوم ـــ   
 .معاملات الثبات بطريقة تحليل التباين للاختبار عند المستويات المختلفة لقدرة التلاميذ

قيم معاملات الثبات بطريقة تحليل التباين للاختبار عند المستويات المختلفة  ) ٦( جدول 
 لقدرة التلاميذ
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24 25 1 0.00 10 25 7 0.00 

22 25 1 0.00 9 25 3 0.00 

21 25 6 0.00 8 25 4 0.00 

20 25 6 0.00 7 25 4 0.00 

19 25 12 0.00 6 25 5 0.00 

18 25 7 0.00 5 25 1 0.00 

17 25 3 0.00 4 25 1 0.00 

16 25 5 0.00 3 25 1 0.00 

15 25 2 0.00     

14 25 3 0.00     

13 25 2 0.00     

12 25 4 0.00     

11 25 2 0.00     

أن قيم معامـل الثبـات بطريقـة تحليـل التبـاين لجميـع الـدرجات          ) ٦(يتضح من الجدول    
( حـالات   تساوي صفر، وعند مقارنة هذه القيم بمعامل ثبات كودر ريتشاردسون لجميع ال           

نستنتج أن المسئول عن ارتفـاع معامـل ثبـات الاختبـار هـو              .) ٨٢٣(، والذي يساوي    ) ٨٠= ن  
، بحيث إذا أزيل تأثير هذا العامـل انعـدمت تقريبـاً    ) الدرجة الكلية لكل تلميذ (قدرة التلاميذ   

اض الارتباطات والاتساقات في درجات التلاميذ على مفردات الاختبار ، وبالتالي تحقق افتر           
 .الاستقلال المحلي للاختبار
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 Hambleton et وفقـاً لمقتـرح هـاملتون وآخـرون     -:افتراض تساوي مؤشرات التمييز

al.(1991)      ــة ــة الكليــ ــار بالدرجــ ــردات الاختبــ ــاط مفــ ــاملات ارتبــ ــع معــ ــإن فحــــص توزيــ    فــ
 .المكتسبة في الاختبار يعطي تصوراً عن مدى تجانس مؤشرات تمييز مفردات الاختبار

 مــن تــساوي معــاملات التمييــز قــام الباحثــان بحــساب معــاملات الارتباطــات  وللتحقــق
 ، وذلـك بالطريقـة التـي وضـحها     (Point-Biserial Correlations)ثنائية التسلسل الحقيقية 

Varma(2011)يوضح نتائج هذا الحساب) ٧( والجدول:- 
 ت الاختبارقيم معاملات الارتباطات ثنائية التسلسل الحقيقية لمفردا ) ٧( جدول 

 
رقم 
 المفردة

معامل الارتباط ثنائي 
 التسلسل الحقيقي

رقم 
 المفردة

معامل الارتباط ثنائي 
 التسلسل الحقيقي

1 .5123 14 -.1080 
2 .4431 15 .3827 
3 .3289 16 .6950 
4 .7013 17 .0371 
5 .7354 18 .5487 
6 .4467 19 .6827 
7 .6513 20 .6732 
8 .1626 21 -.1178 
9 .4241 22 .1800 

10 .2102 23 .2496 
11 .4088 24 .1110 
12 .6085 25 .5881 
13 .4353   

 
تقــارب قــيم معــاملات الارتباطــات الحقيقيــة ثنائيــة     ) ٧(يتــضح للباحثــان مــن الجــدول   

 وهــــي نفــــسها  ٢٤ ، ٢٢ ،١٧،٢١ ،١٤ ، ١٠ :التسلــــسل للمفــــردات باســــتثناء المفــــردات رقــــم    
بمعــاملات صــعوبة عاليــة وهــو مــا يتطلــب بحــث وضــعها ودراســة         المفــردات التــي تتمتــع   

منحنيات القدرة الخاصة بها بدقة ؛ ومن الجدول السابق يمكن حساب إحـصاءات توزيـع               
 :)٨(معاملات الارتباطات ثنائية التسلسل الحقيقية لمفردات الاختبار حسب الجدول 
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ثنائية التسلسل الحقيقية قيم الإحصاءات الوصفية لمعاملات الارتباطات  ) ٨( جدول 
 لمفردات الاختبار

معاملات الارتباطات  الانحراف المعياري المتوسط المدى العينة الكلية
ثنائية التسلسل 
 0.25 0.39 0.85 80 الحقيقية

أن متوســـط توزيـــع معـــاملات الارتباطـــات ثنائيـــة التسلـــسل   ) ٨(يتـــضح مـــن الجـــدول  
.) ٢٥( ، وبـانحراف معيـاري قيمتـه    .) ٣٩(   مقـداره  (Point-Biserial Correlations)الحقيقية 

 .)٨٥(وأن المدى 
وتشير الإحصاءات السابقة إلى أن توزيـع مؤشـرات التمييـز لجميـع مفـردات الاختبـار             
إلــى حــد مــا متجــانس، بحيــث يمكــن القبــول بــافتراض تــساوي مؤشــرات التمييــز ، وبالتــالي   

 .استخدام نموذج راش لتحليل بيانات الاختبار
 وقد تحقق الباحثان من افتراض تدني عامل التخمين         -:فتراض تدني عامل التخمين   ا

من خلال فحص مؤشرات صعوبة مفردات الاختبار على مـستوى العينـة ، ومـن ثـم تحديـد                   
ــن      ــعوبتها عـ ــل صـ ــل معامـ ــي يقـ ــردات التـ ــدول .) ٢٥(المفـ ــرات   ) ٩(والجـ ــيم مؤشـ ــح قـ يوضـ

 .المفردات الأكثر صعوبة
 رات المفردات الأكثر صعوبةقيم مؤش ) ٩(  جدول 

 مؤشر الصعوبة رقم المفردة
10 0.17 
14 0.22 
24 0.20 

) %١٠(وللتأكد من تضمين نموذج راش لأثر التخمين أم لا ، قام الباحثان بفحـص أداء    
ــذ الأقــل حــصولاً علــى الدرجــة الكليــة المكتــسبة        ــراح هــامبلتون   –مــن التلامي  حــسب اقت

 .أدائهم على المفردات الأكثر صعوبة ودراسة -)١٩٨٥(وسوامناثان 
والـذين أجـابوا إجابـة صـحيحة علـى         (وذلك لمقارنة نـسبة أولئـك التلاميـذ الأقـل قـدرة             

بالقيمـة النظريـة للتخمـين العـشوائي فـي حالـة البـدائل الخمـسة ،         ) تلك المفـردات الـصعبة    
 أجـــابوا يوضـــح نـــسبة الطـــلاب منخفـــضي القـــدرة الـــذين) ١٠(والجـــدول .) ٢٠(والتـــي قيمتهـــا 

 .بطريقة صحيحة على المفردات الصعبة في الاختبار
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نسبة التلاميذ منخفضي القدرة الذين أجابوا إجابة صحيحة على المفردات  ) ١٠( جدول 
 الصعبة في الاختبار

رقم 
 المفردة

عدد التلاميذ 
10% 

عدد الذين أجابوا إجابة 
صحيحة على المفردة 

 منهم

نسبة الذين أجابوا إجابة 
على المفردة صحيحة 

 منهم
10 8 0 0 
14 8 1 12.5% 
24 8 0 0 

أن نـــسبة التلاميـــذ منخفـــضي القـــدرة الـــذين أجـــابوا بطريقـــة  ) ١٠(يتـــضح مـــن الجـــدول 
صحيحة على المفردات الصعبة في الاختبار هي نسبة منخفضة جداً ، وذلك بمقارنتها مـع               

 –ائي علــى هــذه المفــردات  إذا قــام التلاميــذ بالإجابــة بــشكل عــشو  .) ٢٠(النــسبة النظريــة 
وذلك لأن فئات الاستجابة على فقرات اختبـار الاختيـار مـن متعـدد موضـع هـذا البحـث هـي                      
خمسة فئـات اسـتجابة وبـذلك يـستنتج الباحثـان أن لا يوجـد تـأثير تقريبـاً لعامـل التخمـين            

 .على الأداء
ن خـلال   وأمكـن للبـاحثين التحقـق منـه م ـ    -: افتراض أن الاختبار لـيس اختبـار سـرعة     

فحص نسبة التلاميذ الذين أكملوا الاختبار وكذلك فحص المفردات التـي لـم يجـب عنهـا         
) %٧٥( فإنـه إذا كـان   Hambleton et al) ١٩٩١(ووفقـاً لمـايراه هـامبلتون وآخـرون     . التلاميـذ 

مــن مفــردات الاختبــار قــد ) %٨٠(مــن التلاميــذ قــد أكملــوا الإجابــة علــى الاختبــار، وإذا كــان  
ا التلاميــذ فــإن الــسرعة لــن تعــد فــي هــذه الحالــة عامــل مهــم فــي الأداء علــى        أجــاب عليه ــ

 .الاختبار
، وأن جميــع مفــردات  ) %١٠٠(وحيــث أن نــسبة التلاميــذ الــذين أكملــوا الاختبــار هــي       

 .فإن هذا يعني أن الاختبار يقيس قدرة وليس سرعة الاختبار قد أجاب عليها التلاميذ
، ) ٢٠٠٦( الــسيد أبــو هاشــم   :ئج دراســات كــل مــن  هــذه النتــائج تتفــق جزئيــاً مــع نتــا     

 Hernandez(2009) ، وProgar and Socan(2008) ، وMacdonald and Paunonen(2007)و
 ).٢٠١١(وعلى زكري 



 

 
  والاجتماعيةالإنسانيةمجلة العلوم   ١٣٣
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  ∗فيما يخص التحقق من صحة الفرض الثالث
فـــي الاختبـــار  ) الفـــرد/المفـــردة (لاتختلـــف إحـــصاءات  " والـــذي يـــنص علـــى أنـــه     -٥

 الاستجابة للمفردة عنها وفق النظرية      :ى هدف وفق نظرية   التحصيلي المرجع إل  
  ."الكلاسيكية

وللتحقـــق مـــن هـــذا الفـــرض قـــام الباحثـــان بتقـــدير صـــعوبة مفـــردات الاختبـــار وذلـــك    
ــامج   ــتخدام برنـ ــة      Winstepsباسـ ــات التامـ ــع البيانـ ــتبعاد جميـ ــامج باسـ ــوم البرنـ ــث يقـ ؛ حيـ

 قبـل أن يبـدأ أي تحليـل ، وفـي البحـث              )بالنسبة للتلاميذ والمفردات علـى الـسواء      (والصفرية  
 .الحالي لم يتم استبعاد أي تلميذ من العينة ، أو أي مفردة من مفردات الاختبار

مفــردة ؛ وهــدف التحليــل الأول إلــى حــذف  ) ٢٥(تلميــذ ، و) ٨٠(حيــث بــدأ التحليــل بعــدد  
 وقـد  Fit Statisticsالتلاميذ غير الملائمين ، وقد قام الباحثان بحساب إحـصاءات الملاءمـة   

ــابين     ــامج مـ ــة للبرنـ ــدى الملاءمـ ــان مـ ــدد الباحثـ ــات   ) ٢-(، و) ٢(+حـ ــائج الدراسـ ــى نتـ ــاءاً علـ بنـ
 .السابقة

يوضـــح قـــيم معــاملات الـــصعوبة لكـــل مفــردة وفـــق نظريـــة الاســـتجابة   ) ١١(والجــدول  
 للمفردة

 التدريج النهائي لمفردات الاختبار مرتباً تبعاً لمستوى الصعوبة ) ١١( جدول 
 باللوجيت باللوجيت مفردةرقم ال الخطأ المعياري تقدير الصعوبة

1 -16.81 18.33 
2 86.03 18.34 
3 95.3 18.24 
4 49.56 2.74 
5 17.53 3.97 
6 86.42 18.34 
7 66.15 4.68 
8 49.46 2.74 
9 21.19 3.42 

10 66.39 7.51 
11 68.35 5.19 
12 61.88 4.38 
13 32.28 2.63 

                                     
 محمد إبراهيم للمعاونة الصادقة في تحليل بيانات الفرض الثالث. يشكر الباحثان د ∗
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 باللوجيت باللوجيت مفردةرقم ال الخطأ المعياري تقدير الصعوبة
14 87.2 18.31 
15 74.26 7.23 
16 67.12 5.21 
17 33.25 2.53 
18 47.98 4.44 
19 58.54 3.65 
20 60.91 4.06 
21 32.48 2.77 
22 55.38 4.66 
23 57.47 3.48 
24 49.66 2.88 
25 30.15 2.82 

أن أقــل قــدرة كانــت للمفــردة التاســعة والخامــسةوهي بالتــالي ) ١١(يتــضح مــن الجــدول 
 .امل صعوبةتقابل أعلى مع

يوضـح التحليـل علـى أسـاس        ) ١٢(هذا بالنسبة للمفردات أما بالنـسبة للأفـراد فالجـدول           
 -:قدرة المفحوص مقدرة باللوجيت

 قدرة كل فرد من أفراد العينة مقدرة باللوجيت ) ١٢( جدول 
 الخطأ المعياري تقدير القدرة
 التكرارات باللوجيت باللوجيت

10.68 11.24 1 
15.47 11.26 1 
15.95 11.34 1 
20.72 8.98 1 
26.69 7.81 1 
26.8 7.84 1 

27.29 9.25 1 
28.43 8.18 1 
28.83 9.22 1 
30.57 8.38 2 
31.34 8.59 1 
31.47 7.4 2 
32.46 7.35 1 
32.76 7.38 3 
35.03 7.52 1 
35.75 7.57 1 
37.93 6.96 5 
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 الخطأ المعياري تقدير القدرة
 التكرارات باللوجيت باللوجيت

37.95 6.97 1 
38.09 7.89 1 
38.53 7.65 1 
38.86 7.09 1 
39.72 6.61 36 
39.96 7.53 5 
40.78 6.95 2 
42.41 6.76 1 
43.25 6.76 1 
45.83 6.63 1 
46.05 6.66 3 
56.13 5.8 2 

أنه كلما زادت قيمة القدرة قلت قيمة الخطأ المعياري للقيـاس          ) ١٢(يتضح من الجدول    
) 56.13(يمـة فـي القـدرة وهـي         مقابلـة لأعلـى ق    ) 5.8(حيث كانت أقل قيمة للخطأ المعيـاري        

 حيث أكد على انخفاض قيمة الخطـأ        Magno(2009)وهذه النتيجة تتفق مع ما توصل إليه        
 .المعياري في نظرية الاستجابة للمفردة مقارنة بالنظرية الكلاسيكية

ــى افتراضــين متعلقــين       إوحيــث  ــه لقــدرات الأفــراد عل ن نمــوذج راش يؤســس تقديرات
فـراد ، وصـعوبات المفـردات ؛ حيـث يـتم أثنـاء عمليـة التـدريج حـذف                    بالعلاقة بين قدرات الأ   

الأفــراد ، ذوي نمــاذج الاســتجابة غيــر الملائمــة لافتراضــات نمــوذج راش ، ينــتج عــن عمليــة       
 .التدريج جدول قدرة يوضح القدرة المقابلة لكل درجة خام كلية محتملة على المقياس

 خــام كليــة محتملــة علــى الاختبــار  يوضــح القــدرة المقابلــة لكــل درجــة ) ١٣(والجــدول 
 التحصيلي 
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 القدرة المقابلة لكل درجة) ١٣(جدول 
 خام كلية وفق تدريج بيانات الاختبار على نموذج راش

 الخطأ المعياري القدرة المقابلة الدرجة
0 -4.62 18.81 
1 8.86 11 
2 17.91 8.45 
3 24.13 7.42 
4 29.19 6.85 
5 33.62 6.48 
6 37.65 6.21 
7 41.36 5.99 
8 44.84 5.81 
9 48.12 5.66 

10 51.26 5.56 
11 54.31 5.5 
12 57.32 5.49 
13 60.35 5.53 
14 63.46 5.65 
15 66.76 5.86 
16 70.38 6.2 
17 74.57 6.79 
18 79.87 7.89 
19 88 10.57 
20 100.85 18.57 

 
ة زادت القـدرة المقابلـة لهـا ، وأن    أنـه كلمـا زادت الدرجـة الكلي ـ       ) ١٣(يتضح من الجدول    

يلخـص العلاقـة بـين الدرجـة الكليـة والقـدرة          ) ٢( والـشكل    .أعلى درجة مقابلة لأعلى قدرة    
 -:المقابلة لها بالنسبة لتلاميذ العينة
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وعنـد اسـتخدام المقيــاس مـرة أخــرى فيمـا بعـد ، يــتم حـساب الدرجــة الخـام الكليــة        
ة المقابلــة لهــذه الدرجــة ، وذلــك يعنــي حــصول جميــع  لكــل فــرد ، ثــم الكــشف عــن القــدر 

الأفراد الحاصلين علـى نفـس الدرجـة الخـام الكليـة علـى نفـس القـدرة، بـصرف النظـر عـن                      
. المفــردات التــي أجــاب عنهــا المفحــوص بــشكل صــحيح ســواء أكانــت صــعبة أم ســهلة    

 )١٥٩ص :٢٠٠٦وليد القفاص ، (
ــاص     ــد القفـ ــع وليـ ــان مـ ــق الباحثـ  ــ) ٢٠٠٦(ويتفـ ــث تـ ــة   حيـ ــام الكليـ ــدرجات الخـ شير الـ

إلى وصول كل التلاميذ الذين يحصلون على نفس الدرجة الخام         ) ١٣(الموضحة في الجدول    
ــة لهــذه          ــار المتمثــل فــي القــدرة المقابل ــى نفــس المــستوى مــن الأداء علــى الاختب الكليــة إل

 .الدرجة
ف الأول  ولبحث فاعلية النموذج الكلاسيكي في قياس القدرة التحصيلية لتلاميـذ الـص           

الإعدادي في الوحدة الثانية بمقرر الجبر؛ قام الباحثـان بتحويـل الدرجـة الخـام لكـل تلميـذ                
إلى درجة حقيقية من خلال المعادلة الموضـحة فـي الإطـار النظـري حيـث تـشير غـادة عيـد              

 :إلى أن الدرجة الحقيقية يمكن الحصول عليها من خلال المعادلة ) ٢٠٠٤(
 )م – س( رأ + م = ت 

ث ت الدرجــة الحقيقيــة ، وم متوســط الــدرجات ، ورأ معامــل ثبــات الاختبــار ، وقــد   حيــ
قام الباحثان في ضوء تحليل النظرية الكلاسـيكية بتحويـل الدرجـة الملاحظـة إلـى درجـة                  

ــامج   ــتخدام برنـ ــة باسـ ــدول   SPSSحقيقيـ ــشر ، والجـ ــدار الـــسابع عـ ــان  ) ١٤( الإصـ ــح بيـ يوضـ
لكـل مجمـوع    )  تلميـذ  ٨٠(لاحظة للتلاميذ في العينـة      بالدرجة الحقيقية المقابلة للدرجة الم    

 -:درجات خام كلي على الاختبار
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 الدرجة الحقيقية المقابلة لكل ) ١٤( جدول 
 مجموع درجات خام على الاختبار في ضوء النظرية الكلاسيكية

الدرجة 
 الخام

عدد 
 التلاميذ

الدرجة 
الحقيقية 
 المقابلة

الدرجة 
 الخام

عدد 
 التلاميذ

الدرجة 
الحقيقية 
 المقابلة

24 1 22.55 12 4 12.35 
22 1 20.85 11 2 11.5 
21 6 20 10 7 10.65 
20 6 19.15 9 3 9.8 
19 12 18.3 8 4 8.95 
18 7 17.45 7 4 8.1 
17 3 16.6 6 5 7.25 
16 5 15.75 5 1 6.4 
15 2 14.9 4 1 5.55 
14 3 14.05 3 1 4.7 
  80 المجموع 13.2 2 13

أن الفــرق بــين الــدرجات الكليــة الخــام ، والــدرجات الحقيقيــة  ) ١٤(الجــدول يتــضح مــن 
المقابلة لها ليس كبيراً ، وقد وجد الباحثان أن هذا الفرق بين الدرجتين غيـر دال إحـصائياً؛                  
وقــد يرجــع إلــى أخطــاء القيــاس ويلاحــظ كــذلك أن الــدرجات الحقيقيــة المقابلــة أقــل فــي   

، بينمـا كانـت الـدرجات الحقيقيـة     )١٤٫٣(ى مـن المتوسـط   قيمتها من الدرجات الخـام الأعل ـ  
وذلــك بنــسبة ) ١٤٫٣(المقابلــة أعلــى فــي قيمتهــا مــن الــدرجات الخــام الأقــل مــن المتوســط  

 .قليلة
ــا ســـبق أن هنـــاك تنـــاظر فـــي مـــستويات قـــيم إحـــصاءات المفـــردات فـــي     ويتـــضح ممـ

ير القــــدرة  الكلاســــيكي والاســــتجابة للمفــــردة فيمــــا يخــــص تقــــد :الإطــــارين القياســــيين
التحــصيلية ممثلــة بالدرجــة الكليــة فــي النمــوذج الكلاســيكي ، وممثلــة بقيمــة القــدرة  فــي     

 .النموذج الحديث
ويمكن القول أن الفرض الثالث لم يتحقق جزئياً وذلك نظراً لاخـتلاف تقـديرات قـيم                

 .بعومعاملات الصعوبة لمفردات الاختبار بين النظريتين وهو ما تؤكده نتائج الفرض الرا
لاتختلـــف الخـــصائص   " - :النتـــائج الخاصـــة بـــالفرض الرابـــع والـــذي يـــنص علـــى أنـــه       

السيكومترية للاختبار التحصيلي المرجـع إلـى هـدف وفـق نظريـة الاسـتجابة للمفـردة عـن              
 ."الخصائص السيكومترية للاختبار وفق النظرية الكلاسيكية
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وبة مفــردات وللتحقــق مــن صــحة هــذا الفــرض قــام الباحثــان بحــساب معــاملات صــع    
التــي تــم تحليلهــا وفــق النظريــة الكلاســيكية وذلــك بطــرح  ) أ(الاختبــار التحــصيلي الــصورة 

عــدد الإجابــات الخاطئــة مــن عــدد الإجابــات الــصحيحة لكــل مفــردة وقــسمة النتيجــة علــى  
 -:يوضح قيم هذه المعاملات) ١٥(العدد الكلي للإجابات والجدول 

 ختبار التحصيلي وفق النظرية الكلاسيكيةمعاملات صعوبة مفردات الا ) ١٥( جدول 
 معامل الصعوبة رقم المفردة معامل الصعوبة رقم المفردة

1 0.66 14 0.22 
2 0.85 15 0.42 
3 0.90 16 0.61 
4 0.66 17 0.32 
5 0.55 18 0.68 
6 0.78 19 0.47 
7 0.71 20 0.57 
8 0.96 21 0.51 
9 0.70 22 0.18 

10 0.17 23 0.33 
11 0.80 24 0.20 
12 0.67 25 0.65 
13 0.65   

  ٢٤،  ٢٢ ،١٤ ، ١٠ :ارتفاع معاملات صعوبة المفردات رقم) ١٥(يتضح من الجدول 
إلــى أنــه قبــل اتخــاذ قــرار بحــذف أي مــن ) ٢٠٠٣(وفــي هــذا الــصدد يــشير رجــاء أبــوعلام  

تأكـد مـن أنـه      المفردات التي مؤشرات صعوبتها مرتفعـة ، فإنـه لابـد مـن دراسـة محتواهـا لن                 
لابد فعلاً من حذفها ، إلا أننا إذا وجدنا أن المفردة من حيث بناءها سليمة فلابد من البحـث            

 )٣٣٤ص :٢٠٠٣رجاء أبوعلام ، .(عن عوامل أخرى ربما تكون السبب في ذلك

فعنـدما نـصمم اختبـار تحـصيلي مرجـع إلـى           ) ٢٠٠٣(ويتفق الباحثان مع رجاء أبـوعلام       
 يتمتــع بــصدق محتــوى جيــد ؛ وتكــون معــاملات صــعوبة   -وضــحةوفــق الطريقــة الم-هــدف

بعض مفرداته مرتفعة فإن هذا مرتبط بمستوى القدرة التي تقيسها هذه المفـردة وهـو مـا                 
ــة الاســتجابة للمفــردة         يتطلــب بحــث مؤشــرات صــعوبة هــذه المفــردات باســتخدام نظري

قــة التحليــل للوقــوف علــى حقيقــة وضــع هــذه المفــردات بدقــة فقــد يكــون الخلــل فــي طري    
المتبعــة فــي النظريــة الكلاســيكية أو أن أفــراد العينــة لــم يــصلوا إلــى مــستوى القــدرات التــي 
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تتطلبها الاستجابة على هذه المفردات وهذا كله يوضح أهمية المقارنة بين النظـريتين فـي              
 .التحليل الإحصائي لهذه البيانات

 اختلفــت بعــض الــشيء بــين  نجــد أن النتــائج) ١٥(، وجــدول) ١١(وبالمقارنــة بــين جــدول  
ــة       ــين أكــــدت النظريــ ــي حــ ــردة ففــ ــعوبة الأداء علــــى كــــل مفــ ــد صــ ــريتين فــــي تحديــ النظــ

فقــد ) ٢٤(، ) ١٤(، ) ١٠ (:الكلاســيكية علــى أن أكثــر المفــردات صــعوبة هــي المفــردات أرقــام 
تمتعـــت اثنتـــان مـــن هـــذه المفـــردات بقـــيم قـــدرة مناســـبة فـــي تحليـــل نظريـــة الاســـتجابة   

فـي  ) ٢٤(، و) ١٠( وهما المفردتين – تمتعها بمعاملات صعوبة مناسبة      مؤشر على  -للمفردة
منخفـضاً ، أن أكثـر المفـردات صـعوبة تبعـاً لتحليـل       ) ١٤(حين كان معامل صـعوبة المفـردة    

 ).٢٥(، و ) ٩(،و ) ٥ (:نظرية الاستجابة للمفردة كانت هي المفردات
 مـن مفـردات الاختبـار    هذا وقـد قـام الباحثـان بحـساب مؤشـرات التمييـز لكـل مفـردة         

التحصيلي وذلك بطريقة المقارنة الطرفية حيـث تـم حـساب متوسـط درجـة كـل مفـردة             
مــن العينــة فــي المجمــوع الكلــي للــدرجات ، وتــم    " %٢٧لــدى المجموعــة التــي تمثــل أعلــى  

 مـن  %٢٧طرح من كل قيمة متوسط درجة كـل مفـردة لـدى المجموعـة التـي تمثـل أدنـى                  
 -:يوضح قيم هذه المؤشرات) ١٦(لي للدرجات والجدول العينة في المجموع الك

 مؤشرات تمييز مفردات الاختبار التحصيلي في ضوء النظرية الكلاسيكية ) ١٦(جدول 
 مؤشر التمييز رقم المفردة مؤشر التمييز رقم المفردة

1 0.6363 14 -0.1363 
2 0.4091 15 0.6364 
3 0.2727 16 0.8636 
4 0.8182 17 0.3182 
5 0.8636 18 0.6818 
6 0.5 19 0.9546 
7 0.7727 20 0.8636 
8 0.0909 21 0.1363 
9 0.5 22 0.2273 

10 0.2273 23 0.5 
11 0.4545 24 0.2273 
12 0.7273 25 0.6818 
13 0.6818   

أن أغلـب قـيم معامـل التمييـز كانـت موجبـة ماعـدا المفـردة                 ) ١٦(ويتضح مـن الجـدول      
 . عوامل مثل التخمين في اختيار البدائلحيث تتدخل) ١٤(رقم 
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ــي يزيــد معامــل       ) ٢٠٠٣(يــشير محمــود منــسي    ــدة هــي الت إلــى أن مفــردة الاختبــار الجي
) أ(ويتضح من الجدول السابق أن كـل مفـردات الاختبـار التحـصيلي الـصورة                . ٢تمييزها عن   

ــز منا         ــة الكلاســيكية قــد تميــزت بمؤشــرات تميي ســبة التــي تــم تحليلهــا فــي ضــوء النظري
 وهــذه المفــردات تقــيس كفايــات رئيــسية فــي المقــرر تــم   :٢١ ، ١٤ ، ٨ :باســتثناء المفــردات

تحليلهــا وتحكيمهــا بالتــالي قبــل اتخــاذ قــرار بــشأن اســتبعادها لابــد مــن بحــث وضــعها فــي  
باســتخدام نظريــة الاســتجابة للمفــردة حيــث يتــضح مــن نتــائج     ) ب(ضــوء تحليــل الــصورة  

أن هـــذه المفــردات قـــيم قــدرات التلاميـــذ فــي الأداء عليهـــا    ) ١١(الفــرض الثالــث فـــي جــدول    
التي يـنخفض قيمـة قـدرة الأداء عليهـا قلـيلاً عـن المفـردتين                ) ٢١(مناسبة باستثناء المفردة    

الآخرتين وهو ما يؤكد صدق تحليل هذه المفردات وفـق نمـوذج راش ؛ فقـد يكـون تقـارب                    
 دليــل علــى تــوافر القــدرات التــي  -وفــق النظريــة الكلاســيكية-الأداء عليهــا بــين الطــرفين

تقيــسها لــدى العينــة كلهــا وهــو أمــر غيــر مــستبعد ؛ وهــذا مــا يميــز الدراســات المقارنــة أو        
 أن مــا يهمنــا هــو  - فــي رأي الباحثــان–الدراســات فــي مجــال القيــاس التربــوي بــصفة عامــة   

ــتبعاد      ــرد اسـ ــام بمجـ ــر مـــن الاهتمـ ــباب الكامنـــة وراء ضـــعف المؤشـــرات أكثـ بحـــث الأسـ
 . فردات فقد يكون الخلل في طريقة التحليل الإحصائي نفسهاالم

ويتــضح مــن النتــائج الــسابقة أن الأخطــاء المعياريــة فــي القيــاس لنظريــة الاســتجابة         
للمفردة كانت أقل من الأخطاء المعيارية في القيـاس للنظريـة الكلاسـيكية ، وأن تحليـل                 

صيلي باســتخدام نظريــة الاســتجابة قــدرة التلاميــذ علــى الأداء علــى مفــردات الاختبــار التح ــ
للمفردة كان أكثر تعبيراً عن القـدرات التحـصيلية للتلاميـذ ؛ فكلمـا ارتفـع الأداء علـى هـذه         
ــا اختلـــف قلـــيلاً عنـــد المقارنـــة مـــع التحليـــل     المفـــردات انخفـــضت قيمـــة صـــعوبتها وهـــو مـ

كية السيكومتري لنفس المفردات على نفس العينة ولكن باستخدام النظريـة الكلاسـي           
؛ فكــون البيانــات فــي النظــريتين قابلــة للمقارنــة كمــا أكــد الفرضــين الثالــث والرابــع لا يعنــي   

وقـد اتفـق الباحثـان      . في كلا التحليلـين الإحـصائيين     ) الفرد/ المفردة(حتمية تطابق بيانات    
ــائج دراســات كــل مــن       ، واتفــق  Hernandez(2009)، و Magno(2009) :فــي ذلــك مــع نت

/ المفردة ( في إمكانية مقارنة بيانات   Silvestre-Tipay(2009) دراسة   الباحثان كذلك مع  
عبــر النظــريتين وأن الاســتجابة للمفــردة كــان لهــا التفــوق النظــري والتطبيقــي علــى    ) الفــرد

النظرية الكلاسيكية في التقدير الدقيق للقـدرة التحـصيلية المقاسـة ، وقـد اتفـق الباحثـان                  
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ــة      فــي أهميــة تــصمي  Morales(2009)مــع  ــارات تحــصيلية فــي الرياضــيات وفــق نظري م اختب
الــسمات الكامنــة ، وتحليــل البيانــات وفــق النظــريتين وقــد اســتخدم عينــة مــشابهة لعينــة  

 . طالب٨٠البحث الحالي قوامها 
وبــذلك يقبــل الباحثــان الفــرض الرابــع وأن بيانــات الاختبــار التحــصيلي المــستمدة مــن    

لفروق في التقديرات التي ظهرت فـي قـيم معـاملات    النظريتين كانت قابلة للمقارنة رغم ا 
الصعوبة والتي تدعو إلى التأني في اتخاذ قـرارات اسـتبعاد المفـردات مـن الاختبـار المـصمم                  

 .فبل التحقق من دقة قيم صعوبتها بأكثر من إطار قياسي واحد
الخلاصــة هنــاك حاجــة لمزيــد مــن الدراســات حــول المقارنــة بــين القيــاس التقليــدي          

ســـيكى وأســـاليب ونمـــاذج القيـــاس الحديثـــة فـــي مجـــال القيـــاس النفـــسي والتربـــوى  الكلا
واســتكمالا للجهــد البحثــي الحــالى توصــي الدراســة الحاليــة بــإجراء المزيــد مــن الدراســات     

 -:والبحوث حول النقاط التالية
المقارنة بين فاعليـة نمـاذج الـسمات الكامنـة والكلاسـيكية فـي قيـاس صـعوبة                  -

 .الاختبارات التحصيلية في المقررات الدراسية الأخرىوسهولة المفردات ب

اســتخدام نمــوذج نظريــة الــسمات الكامنــة فــي تقــدير كفــاءة مفــردات اختبــار      -
 .الكفايات للمعلمين

ــارامتر         - ــائي الب ــورد ثن ــارامتر ونمــوذج ل ــائج نمــوذج راش أحــادي الب ــين نت ــة ب المقارن
 .ونموذج بيرنبوم ثلاثي البارامتر

ــة الحق  - ــتلاف الدرجــ ــة    اخــ ــاييس المعرفيــ ــارات والمقــ ــى الاختبــ ــلأداء علــ ــة لــ يقيــ
    .واللامعرفية باختلاف النوع والتخصص الدراسي
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 المراجع
دراســة مقارنــة بــين النظريــة التقليديــة ونمــوذج راش فــي اختيــار    ). ٢٠٠٦(الــسيد محمــد أبوهاشــم   -

 .٢٠٠٦ ، يناير ٥٢زقازيق ، العدد قائمة مداخل الدراسة لدى طلاب الجامعة ، مجلة كلية التربية بال

اســتخدام نمــوذج راش فــي بنــاء اختبــار تحــصيلي فــي علــم الــنفس     ). ١٩٨٨(أمينــة محمــد كــاظم   -

مطبوعات جامعـة الكويـت  ومتـاح الكترونيـاً          : وتحقيق التفسير الموضوعي للنتائج  ،دولة الكويت      

 :على الرابط

     http://al-mostafa.info/data/arabic/depot2/gap.php?file=003404.pdf 

 :مــستوى العينــة وتــدرج بنــك الاســئلة باســتخدام نمــوذج راش   ):  ب ١٩٨٨( أمينــة محمــد كــاظم    -

 .٤١٩ – ٣٩٠ ابحاث مؤتمر علم النفس الرابع ، ص ص .دراسة تجريبية

(  الشرقاوى و سليمان الخضرى الشيخ و أمينة محمد كاظم و نادية محمد عبـد الـسلام         أنور محمد  -

 . اتجاهات معاصرة في القياس والتقويم النفسي والتربوى ، القاهرة ، الانجلو المصرية: )١٩٩٦

 لينون للقدرة العقلية فـي  –مدى مطابقة استجابات اختبار أوتيس  ). ٢٠١٠(تغريد حجازي وزايد عطا    -

، مجلــة جامعــة الــشارقة  . مــع النظريــة الحديثــة للقيــاس ) jالــصورة( المعدلــة للبيئــة الأردنيــة  صــورته

 . م٢٠١٠، يوليو  ه ١٤٣١ جمادى الآخرة ٢ العدد – ٧للعلوم الإنسانية والاجتماعية ، المجلد 

ة  ، دار المـسيرة للطباع ـ SPSS التحليل الإحصائي المتقدم للبيانات باسـتخدام      .)٢٠١٠(حمزة دودين    -

 .والنشر والتوزيع ، الأردن ، عمان

 ، دار النشر للجامعات ،      SPSSالتحليل الإحصائي للبيانات باستخدام برنامج      ). ٢٠٠٣(رجاء أبو علام     -

 .مصر ، القاهرة

 دراسـة موازنـة ناقـدة لنمـاذج الـسمات الكامنـة والكلاسـيكية               . )١٩٨٧( صلاح الدين محمـود عـلام        -

 ، ٧، المجلـد   ٢٧مجلـة العربيـة للعلـوم الانـسانية ، الكويـت ، العـدد                ال .فى القيـاس النفـسي والتربـوى      

 .٤٣ – ١٨ص ص 

 في المجالات التربويـة     :الاختبارات التشخيصية مرجعية المحك   ). ٢٠٠٧(صلاح الدين محمود علام      -

 . دار الفكر العربي:والنفسية والتدريبية ،القاهرة

ــري    - ــد زكـ ــي محمـ ــار   ). ٢٠١١(علـ ــدريج اختبـ ــوير وتـ ــي(تطـ ــون-سأوتـ ــستوى   ) لينـ ــة المـ ــدرة العقليـ للقـ

 ٧٥ العـدد  –باستخدام نموذج راش ، مجلـة كليـة التربيـة  جامعـة المنـصورة      ) J(المتوسط الصورة  

 ٢٠١١ يناير -الجزء الثاني–
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ــد   - ــادة عيـ ــة     .)٢٠٠٤(غـ ــة والنظريـ ــة الـــسمات الكامنـ ــتخدام نظريـ ــدرة باسـ ــة المقـ ــة الحقيقيـ  الدرجـ

ــيكية  ــة ســـيكومترية "الكلاسـ ــة والاجتماعيـــة      ، مج" دراسـ ــوم التربويـ ــة أم القـــرى للعلـ ــة جامعـ لـ

 . م٢٠٠٤ هجري ، يوليو ١٤٢٥والإنسانية ، المجلد السادس عشر ، العدد الثاني، جمادى الأولى 

 ٢دار المعرفة الجامعية ، ط: التقويم التربوي ،الإسكندرية). ٢٠٠٣(محمود عبد الحليم منسي  -

كـات رئيـسية لتحديـد مـستوى الاتقـان فـي الاختبـارات            ثلاثـة مح  " :)١٩٩٢(نادية محمـد عبـد الـسلام         -

، المجلة المصرية للدراسات النفسية ، العدد الثالث ، ديـسمبر،        " دراسة امبريقية  –محكية المرجع   

 .١٠٦ – ٨٨ص ص 

 العلاقة بـين المكونـات المعرفيـة اللازمـة للاجابـة الـصحيحة علـى                . )٢٠٠٧( هشام فتحى جاد الرب      -

المجلـــة المـــصرية للدراســـات .باســـتخدام تحليـــل المـــسار ونمـــوذج راشالبنـــد ومـــستوى صـــعوبته 

 .٣١٠ – ٢٦٦ ، ص ص ٥٥النفسية ، المجلد السابع عشر، العدد 

 تقـدير قـدرات الأفـراد ذوي نمـاذج الاسـتجابة الـشاذة والعاديـة            .)٢٠٠٦(وليد كمـال عفيفـي القفـاص         -

مــستوى صــعوباتها ،  للبنــود بحــسب  ) W-ratio(بحــسب نمــوذج راش باســتخدام نــسب موزونــة     

 .١٣٧:١٦٠ ، ص ص ٢٠٠٦ ، العدد الاول يناير ١٦مجلة دراسات نفسية ، المجلد 
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 تقويم الكفاءات المهنية لأعضاء هيئة التدريس في 

جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر طالبات الدراسات العليا 
 في كلية العلوم الاجتماعية في ضوء معايير الجودة الشاملة

 لسليمغالية بنت حمد ا. د
  كلية العلوم الاجتماعية–قسم المناهج وطرق التدريس 

 جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية
 

 :ملخص الدراسة
تزداد أهمية النمو المهني لعضو هيئة التدريس في الجامعة في ظل الاهتمام المتزايد بتحقيق الجودة 

يا لتجويد التعليم، وهناك اتجاهاً قوياً حيث أضحى تطبيق معايير الجودة الشاملة اتجاها عالم. الشاملة

 .لتحقيقه في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في جميع قنواتها ومنها كلية العلوم الاجتماعية

وهدفت هذه الدراسة إلى بناء قائمة بالكفاءات المهنية لأعضاء هيئة التدريس في التخصصات 

لتعرف على مدى جودة الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس وا. التربوية في ضوء معايير الجودة الشاملة

بات طبقت على عينة من طال .بكلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام من وجهة نظر الطالبات

الدراسات العليا في كلية العلوم الاجتماعية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في تخصص 

 طالبة وتتناول ١٢٢عددهن ) الإدارة التربوية، المناهج وطرق التدريس، أصول التربية والتربية الإسلامية(

لإنسانية، والتمكن العلمي، الدراسة موضوع الكفاءات المهنية المرتبطة بالسمات الشخصية والعلاقات ا

 – ١٤٣١وطبقت الدراسة في الفصل الدراسي الثاني للعام . وتنفيذ التدريس، والتحفيز والتقويم والتعزيز

وكانت أبرز نتائج الدراسة توافر المعايير المرتبطة بالسمات الشخصية والعلاقات الإنسانية . هـ ١٤٣٢

وكانت درجة توافر المعايير . اء هيئة التدريس بدرجة كبيرةوالتمكن العلمي وتنفيذ التدريس في أداء أعض

كما أن غالبية المعايير التي جاءت بدرجة . المرتبطة بالتحفيز والتقويم والتعزيز بدرجة توافر متوسطة

توافر متوسطة تمثل المعايير التي تدعو إليها الاتجاهات الحديثة في التدريس من استخدام للوسائل 

 وهي تمثل ، واستخدام الأسئلة التي تقدح تفكيرهم بالإضافة إلى التغذية الراجعة للمتعلمالتقنية الحديثة

 . معايير ذات أهمية بالغة لبلوغ مستوى الجودة الشاملة
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 :المقدمة
يجد المتتبع لمسيرة التعليم الجامعي تحولاً جذريا في استراتيجيات التدريس 
وأنماط التعليم ومجالاته، وأتى هذا التطور في الربع الأخير من القرن الماضي، وكان هذا 
التطور استجابة لما شهد نهاية القرن المنصرم من التحديات التي واجهت التعليم 

ت في الانفجار المعرفي الهائل، وظاهرة العولمة، وتطور تقنيات الجامعي، والتي تمثل
التعليم، ونمو صناعات جديدة حثت على توجيه الاستثمار في مجالات المعرفة مما أدى 
إلى زيادة الإقبال على التعليم الجامعي على وجه العموم وعلى الدراسات العليا على وجه 

 . الخصوص
 في الشاملة الجودة لتحسين والمحلية الميةالع المحاولات من وسعت العديد

 تكوين على والعمل والندوات المؤتمرات عقد خلال من ذلك وكانالعالي  التعليم

 هذه في الجودة لقياس محددة ومعايير مؤشرات وتحديد العليا لوضع اللجان

 كاملة بصورة يصف أن يمكن واحد مؤشر يوجد لا القول بأنه ويمكن المؤسسات،

 وعملياته، فهناك و مدخلاته وأبعاده والمتشابك بعناصره المعقد التربوي لنظاما وشاملة

 من المعايير؛ من بالعديد الاهتمام يتطلب تحقيقها والنوعية الكمية المؤشرات من العديد

 والأساليب والوسائل والمنهاج والطالب والمعلم التربوي للنظام التنظيمي الهيكل أبرزها

  )م ٢٠٠٤ ،عليمات( .التربوي بالنظام المحيطة البيئة لىإ بالإضافة والأنشطة
وتكمن أهمية اعتماد الجودة الشاملة في التربية في أن لها عواقب محمودة الأثر، 

 :من أهمها
 .زيادة الإنتاجية في أداء الأعمال -
أبو . (وأسرهم والمجتمع) المتعلمين(رضا العاملين التربويين والمستفيدين  -

 ).٢ :م٢٠٠٤ملوح،
منح المؤسسة المزيد من الاحترام والتقدير المحلي والاعتراف العالمي وزيادة  -

 .الثقة والتعاون بين المؤسسات التعليمية والمجتمع
 .توفير جو من التفاهم والتعاون والعلاقات الإنسانية السليمة بين جميع العاملين -
نشوان، . (زيادة الوعي والانتماء نحو المؤسسة من الطلاب والمجتمع المحلي -

 ) ٧ : م٢٠٠٤
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الشاملة على تطبيق أساليب متقدمة وتهدف إلى ضبط الجودة  وتعتمد الجودة
بالإضافة إلى التحسين والتطوير المستمر وهذه هي العناصر الثلاثة  وتأكيد الجودة
الجودة لتحقيق أعلى المستويات الممكنة في الممارسات والعمليات  الرئيسة لإدارة

 .) هـ١٤٢٦،الخولى(والنواتج 
معايير : ولقد ظهرت العديد من المعايير والنماذج العالمية للجودة الشاملة، مثل

، Deming Awards ومعايير ديمنج في اليابان ،Baldrige Criteriaبالدريج في أمريكا 
 ،Accreditationوظهرت مراكز التميز والجودة، ومؤسسات الاعتماد الأكاديمي والمهني

 بتقسيماتها المختلفة، وأنظمة الرقابة على ISOلية للجودة الشاملة والمواصفات الدو
الجودة الشاملة، وظهر الكثير من النماذج التطبيقية للجودة الشاملة في مؤسسات 

 .التعليم قبل الجامعي والعالي في الكثير من الدول
في وتمثل جودة التعليم الجامعي اليوم أهم التحديات التي تواجه نظم التعليم  

جميع دول العالم الثالث، حيث تؤكد تقارير المنظمات العالمية على ضرورة إعادة النظر 
في فلسفة التعليم الجامعي مع التأكيد على أهمية وضع معايير أفضل تحقق جودة 
مخرجات التعليم التي تؤدي إلى تنمية شخصية الإنسان لخدمة مجتمعه ودعم ثقافته 

تبني الجودة الشاملة في تطوير التعليم الجامعي وذلك الوطنية وتؤكد الدراسات على 
 :لتلافي الجوانب السلبية والتي منها

 ويقصد به قصور مخرجات التعليم عن  Educational Deficitالعجز التعليمي  •
 .استيفاء متطلبات سوق العمل بالدرجة المطلوبة

بمعنى غياب  Production - Education Gapاتساع الفجوة بين الإنتاج والتعليم  •
 .التخصصات المهنية المناسبة للمهن المطلوبة في سوق العمل

 نظراً لعدم توفير  High Rate of Unemploymentمعدلات البطالة المرتفعة  •
 ) ١٧ – ١٦ : م٢٠٠٧ ،طبلان. ( سوق العمل للوظائف المناسبة للمخرجات التعليمية

بية السعودية بالتعليم واعتباره وانطلاقا مما سبق وفي إطار اهتمام المملكة العر
المشروع القومي الأول لمواجهة تحديات الألفية الثالثة، وفي ظل التركيز على قضية 
الجودة في مؤسسات التعليم كان لا بد أن يشغل موضوع ضمان الجودة في التعليم 

ة على العالي المملكة العربية السعودية على وجه العموم، وجامعة الإمام والهيئة القائم
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 فلقد قامت بتأسيس إدارة الجودة والاعتماد ،التعليم في الجامعة على وجه الخصوص
هـ  ٤/٢/١٤٢٧في ) ٧٦(هـ بالقرار الإداري رقم ١٤٢٦/١٤٢٧الأكاديمي في العام الجامعي 

لتأمين خدمات ضمان جودة مستقلة ومتكاملة للتعليم العالي في جامعة الإمام محمد 
 .الجانبين الأكاديمي والمؤسسيبن سعود الإسلامية في 

وتعمل إدارة الجودة في الجامعة على تحقيق جودة عالية في جميع الممارسات 
وتقدم الإدارة الدعم اللازم لكل الكليات . التعليمية والبحثية والإدارية في الجامعة

والمعاهد و العمادات والإدارات في الجامعة، وتعمل على تنسيق الجهود المبذولة 
 . قيق رسالة الجامعة وأهدافهالتح

أن المعايير التي من الواجب إتباعها لتقييم ) ١٢-١٠م، ٢٠٠٤عماد الدين حسن، (ويرى 
جودة العملية التعليمية لابد أن تشتمل على جميع العناصر المكملة للعمل التعليمي من 

التسهيلات  - أساليب التقويم- النظام الإداري- أعضاء هيئة التدريس-المنهج العلمي(
فيمكن اعتبار أعضاء هيئة التدريس هم عماد العمل الأكاديمي في الجامعة ). المادية

لأنهم هم الذين يتحملون مسئولية التدريس في الجامعة، وهم المسئولون عن الإرشاد، 
والإشراف على طلاب الدراسات العليا، يتحملون مسئولية النشاط البحثي في الجامعة، 

 ويطورون المناهج الدراسية ويحددون المقررات الدراسية، ومن وهم الذين يضعون
ولذلك فإن تقويم أعضاء هيئة التدريس وخاصة الجانب . خلالهم يمكن خدمة المجتمع

التدريسي عمل في غاية الأهمية، انطلاقا من أن تحقيق أهداف الجامعة يعتمد في المرتبة 
 . ريس والعاملين فيهاالأولى على مدى كفاءة وفاعلية أعضاء هيئة التد

وذكرت بعض أدلة الجامعات إن سياسة الجامعة تجاه طلابها يجب أن تبنى على 
افتراض أنه من المستحيل رفع مستوى جودة التعليم في الجامعة دون مشاركة 

ويعتبر أسلوب تقويم الأستاذ الجامعي عن طريق الطلاب من أصدق . الطلاب في تقويمها
راً في تقويم عمل الأستاذ الجامعي ومهاراته المهنية والفنية المحكات وأكثرها تأثي

وتمثل قضية تقويم الطالب الجامعي لأستاذه أحد القضايا المحورية المهمة التي تندرج 
).  ١٤:م٢٠٠٤الحكمي، . (تحت أهم مكون في المنظومة التعليمية وهو مكون التقويم

المعلم التي أشار إليها علماء النفس ويعد  أحد المحاور والمصادر الأساسية في تقويم 
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إلى سبل تقويم المعلم ) م١٩٩٦(والغريب ) م١٩٩٥(والتربية، فلقد أشار  إبراهيم وعلى 
   :ومنها
 .تقدير الطلاب للكفاءة العلمية لمعلميهم -
 .قياس كفاءة المعلم بالأثر الذي يحدثه في طلابه -

  :مشكلة الدراسة
يير الجودة أضحى اتجاها عالميا لتجويد التعليم، في ضوء ما تقدم يتضح أن تطبيق معا

وأن هناك اتجاهاً قوياً لتحقيقه في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في جميع 
تحديد معيار لتقويم قنواتها ومنها كلية العلوم الاجتماعية وتحاول الدراسة الحالية 

الشاملة حيث أن له دور الكفاءات المهنية للمعلم الجامعي في ضوء معايير الجودة 
فاعل ومؤثر في مجريات العملية التعليمية والتدريسية داخل المؤسسة الجامعية وما 
تسعى إليه من أهداف علمية وتربوية، ويؤثر أيضا على مخرجات هذه المؤسسة من 

 .كوادر بشرية
 وتقويم الاستاذ من قبل طلابه يعد أحد أهم المؤشرات التي تساعد المعلم الجامعي
على الحصول على التغذية الراجعة التي تعينه على تدارك أخطائه وسلبياته وتدعيم ما 
بهذا الأداء من إيجابيات، ولأهمية أداء الأستاذ الجامعي والحاجة إلى تقويم الكفاءات 
.  المهنية لأعضاء هيئة التدريس من وجهة نظر الطالبات قامت هذه الدراسة الحالية

 :  تطرح الدراسة السؤال الرئيس التاليوللتصدي لهذه المشكلة
ما واقع الكفاءات المهنية لأعضاء هيئة التدريس في كلية العلوم الاجتماعية من 
وجهة نظر طالبات الدراسات العليا في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في 

 ضوء معايير الجودة الشاملة ؟
 : التاليةويتفرع من هذا السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية

الهيئة التدريسية في كلية ما الكفاءات المهنية الواجب توافرها في عضو  .١
العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في ضوء 

  معايير الجودة الشاملة؟ 
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ما مدى توافر معايير الجودة الشاملة في ممارسات أعضاء هيئة التدريس في  .٢
ة العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود الدراسات العليا في كلي

 :الإسلامية من وجهة نظر الطالبات والمرتبطة بكل من

 السمات الشخصية والعلاقات الإنسانية ؟  •

 التمكن العلمي؟ •

 تنفيذ التدريس ؟ •

 التحفيز والتقويم والتعزيز؟ •

لشاملة هل تختلف تقديرات استجابات الطالبات  لمدى توافر معايير الجودة ا .٣
في ممارسات أعضاء هيئة التدريس في الدراسات العليا في كلية العلوم 

 الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية باختلاف التخصص؟ 

  :أهداف الدارسة
 : هدفت الدارسة الحالية إلى ما يلي

ة بناء قائمة بالكفاءات المهنية لأعضاء هيئة التدريس في التخصصات التربوي .١
 .في ضوء معايير الجودة الشاملة

التعرف على مدى جودة الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس بكلية العلوم  .٢
الاجتماعية في جامعة الإمام من وجهة نظر الطالبات في ضوء معايير الجودة 

 .الشاملة

 :أهمية الدارسة
 J الأهمية العلمية النظرية وتتمثل في: 

o  إذ تعد من أبرز المراحل وأهمها في التعليمارتباطها بالدراسات العليا؛. 
o  الإسهام في إعداد معيار الكفاءات التدريسية وفق معايير الجودة لتطوير

العمل في مجال التدريس الجامعي الذي يمثل أحد الركائز التي تقوم 
 . عليها التعليم حيث أصبحت الجودة مطلباً مهماً

o كفاءاتهم المهنيةتقدم تغذية راجعة لأعضاء هيئة التدريس عن  . 

o  الاستجابة للاتجاهات الحديثة التي تهتم بموضوع جودة التعليم الجامعي
 .سواء كان ذلك على المستوى العربي أم العالمي
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o  زيادة الوعي بأهمية الارتقاء بالأداء الأكاديمي لأعضاء هيئة التدريس من
ى معايير خلال تنمية مهاراتهم وتطويرها بغية الوصول بأدائهم إلى مستو

  .الجودة التدريسية

 J الأهمية العملية التطبيقية وتتمثل في: 
o تقدم الدراسة أداة يمكن الوثوق بها في إجراء دراسات مماثلة. 
o  قد تساهم هذه الدراسة في إعادة النظر في تطوير الممارسات التدريسية

 بكلية العلوم الاجتماعية في جامعة لأعضاء هيئة التدريس الجامعي
 .محمد بن سعود الاسلاميةالإمام 

o  تحديد مدى تحقق معايير الجودة في الممارسات التدريسية لأعضاء هيئة
 .التدريس بكلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام

o  تقديم إضافة علمية للدراسات المرتبطة بتدريس المواد التربوية في
 .الدراسات العليا

 :حدود الدراسة
البات الدراسات العليا في كلية العلوم تطبق الدراسة على عينة من ط -

الإدارة (الاجتماعية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في تخصص 
 وهي .)التربوية، المناهج وطرق التدريس، أصول التربية والتربية الإسلامية

التخصصات التي توفر برنامج الماجستير في كلية العلوم الاجتماعية في 
 . ن سعود الإسلاميةجامعة الإمام محمد ب

 ،تتناول الدراسة موضوع الكفاءات المهنية في ضوء معايير الجودة الشاملة -
وبالذات الكفاءات المرتبطة بالسمات الشخصية والعلاقات الإنسانية، 

 والتمكن العلمي، وتنفيذ التدريس، والتحفيز والتقويم والتعزيز؟

 .هـ١٤٣٢ – ١٤٣١تطبق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني للعام   -

 :مصطلحات الدراسة
بأنه عملية إصدار حكم على الأفكار والأعمال ) Bloom(عرفه بلوم : التقويم

والأنشطة والحلول وطرق التدريس وغيرها من الأمور التربوية وان يتضمن استخدام 
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، لتقدير مدى كفاية الأشياء Norms والمعايير Standard، المستويات Criteriaالمحكات 
 ).Bloom، 1971(ها وفعاليتها ودقت

عملية كاملة لتحديد الكفاءات المتعلقة بالأداء المهني للأستاذ :  الإجرائيوتعريفه
الجامعي، و تقويم مدى تحققها، والتحسين والتطوير المستمرين للوصول إلى المعايير 
و المعتمدة في إدارة الجودة لإصدار حكم نوعي وكمي على مستوى الأداء المهني لعض

داء، و رفع درجة الكفاءة هيئة التدريس في ضوء معايير الجودة بقصد تحسين الأ
 "المهنية

" على أنها  ) م٢٠٠٧( وتعرفها لمياء أبو زيد : )Standard، Norms(المعايير  
 والتي ينبغي توفيرها لقياس مدى ،المستويات أو المعايير المقننة التي اصطلح عليها عالمياً

 كما تعبر عما يتوقع حدوثه في أداء المعلم استهدافاً ،اً وكيفياً وإجرائياًأداء المعلم كمي
 )  ٩٥ص ". (لتحقيق الجودة الشاملة 

 هي عبارة عن مجموعة مقاييس محددة :Standards Qualityمعايير الجودة  
للمقارنة والحكم تستعمل لوضع الأهداف وتقييم الإنجاز وقد تكون معبرة عن 

ية للإنجاز في المؤسسة، وقد تكون هذه المعايير أيضاً عبارة عن المستويات الحال
مستويات تضعها إحدى الجهات الخارجية تستخدم للحكم على جودة الأداء 

لتحقيق معايير الجودة الشاملة أو الاقتراب منها ويمكن أن يتحقق ذلك من . التدريسي
ي الجامعة احد هذه المحاور خلال عدة محاور، ويعد الأداء المهني لعضو هيئة التدريس ف

 . المهمة والرئيسة
 : )Total Quality(الجودة الشاملة 

 والجيد نقيض ،"جود " أصلها  " كلمة  )  ٧٢ : م١٩٨٤ ،ابن منظور( الجودة في اللغة 
 ". وجاد الشيء جودة، وأجاد أي أتى بالجيد من القول والفعل،الرديء

بأنها تكامل " إجرائياً ) ISO -الآي زو(سي  وتعرفها المنظمة الدولية للتوحيد القيا
الملامح والخصائص لمنتج أو خدمة ما بصورة تمكن من تلبية احتياجات ومتطلبات 

تحقيق ضمان الدقة والإتقان من خلال "  كما تعرف الجودة الشاملة بأنها ". محددة 
 . )٥٤ : م٢٠٠٥  ،شحاتة"  ( التحسن المستمر للمؤسسة  
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مهارة مركبة أو أنماط :  تعرف الكفاءة  بصفة عامة بأنها:الكفاءة المهنية
سلوكية أو معارف تظهر في سلوك المعلم من تصور واضح ومحدد لنواتج التعلم 

 .(Hall&Jones،1976،67)المرغوب 
مجموعة القدرات والمعارف "ويقصد بالكفاءة المهنية في الدراسة الحالية 

ارسها الأستاذ الجامعي وتمكنه من أداء عمله والمهارات والاتجاهات التي يمتلكها ويم
وأدواره ومسؤولياته، ويلاحظها ويقيمها طلابه، ويمكن أن يكون لها تأثير مباشر أو غير 

 " مباشر على العملية التعليمية

 :الإطار النظري
على المستوى ) Assessment Of University Education(أصبح تقويم التعليم العالي 

 لا يتجزأ من العملية التعليمية، كما أصبح شرطاً أساسياً تشترطه جميع العالمي جزءاً
وقد تتعدد مجالات الجودة الشاملة بالمؤسسات . هيئات الاعتماد الأكاديمي العالمية

أحمد (التعليمية لتشمل جميع مدخلات النظام التعليمي وعملياته ومخرجاته، ويشير 
الرئيسة التي يتطرق إليها ضبط الجودة الشاملة إلى أن المحاور ) ٣٧١-٣٦٨، ١٩٩٧مصطفى، 

في التعليم تتضمن جودة الإدارة التعليمية، والبرامج التعليمية، واللوائح والتشريعات، 
والمباني المدرسية وتجهيزاتها، والمستوى التحصيلي للطلاب، وجودة طرق التدريس، 

التعليمية والإدارية، وجودة والكتب المدرسية، وكفاية الموارد المالية، وكفاءة الهيئة 
 . تقييم الأداء

ويعد الاعتماد الأكاديمي من مداخل التطوير والتحديث للبرامج الأكاديمية والدراسات  
العليا، فتقويم برامج الدراسات العليا في الجامعات يؤدي في النهاية إلى تطوير العملية  

 لمدخلات ومخرجات العملية التعليمية والبحثية وذلك من خلال قياس مؤشرات الأداء
التعليمية، وإنشاء قاعدة معلومات وملفات متكاملة لكل جانب، وتصميم وإعداد نماذج 
الاستمارات أو الأدوات اللازمة للتقويم بحيث تتضمن آليات ومعايير التقويم والخطوات 

 .الإجرائية اللازمة لتنفيذ التقويم
 :س مفهوم التقويم لكفاءات عضو هيئة التدري-١

 لبيان قيمة الشيء هما تقويم وتقييم والمصطلح الأول تفيدانتوجد كلمتان تدلان أو 
) تثمينه(صحيح لغوياً وهو أعم وأشمل يراد منه معاني عدة منها بيان قيمة الشيء 
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 في يتضمنوهذا يعني إن التقويم ). ٣٨ ، م٢٠٠٢ملحم، (وتعديل أو تصحيح الاعوجاج 
وان نوعية . جاوز حدود هذا الحكم إلى التحسين والتطويرثناياه الحكم على الشيء ويت

الكفاءات المهنية ونوعية المخرجات تتأثر ضمناً بمستوى التدريس والمدرسين وتطوير 
وتحسين أساليبهم التدريسية، وقد يستهدف التقويم عضو هيئة التدريس وبرنامجه 

س المعتمدة وتهيئة التدريسي على حد سواء، وربما يستهدف أنماط وأساليب التدري
 .البيئة التعليمية ومعايير التدريس واحتياجاته ونواتجه

 :وتتمثل أهداف تقويم الكفاءات المهنية لعضو هيئة التدريس بالجامعة في
 .تحسين الأداء التدريسي لعضو هيئة التدريس في قاعات الدراسة .١
 تشخيص تزويد عضو هيئة التدريس بنوع من التغذية الراجعة التي تمكنه من .٢

 .جوانب القوة أو الضعف في أدائه التدريسي

تزويد الإداريين من رؤساء الأقسام وعمداء الكليات بالمعلومات اللازمة لاتخاذ  .٣
 .القرارات الإدارية المتعلقة بالنواحي الوظيفية لعضو هيئة التدريس

 .سينتزويد الطلاب بالمعلومات التي تساعدهم في اختيار المقررات الدراسية والمدر .٤

تكوين قاعدة علمية بحثية جيدة عن التدريس الجامعي باعتباره إحدى وظائف  .٥
 .الجامعة

)  م١٩٩٣جامع، (المساهمة في تقويم مدى تحقيق المنهج لأهداف التربية  .٦
 ).هـ١٤١٧،الثبيتي(و

 :الكفاءة

القدرة على " الكفاءة  بأنها ) م١٩٨٩(يعرف مكتب التربية العربي لدول الخليج 
الأعمال التي تتطلبها مهمة من المهام، أو هي القدرة على ممارسة الأعمال التي القيام ب

 ). ٣٠ :م١٩٩٦(في الخياط وذياب ". تتطلبها وظيفة من الوظائف
بأنها قدرة المعلم التي تمكنه من أداء سلوك معين يرتبط ) م١٩٩٣(ويعرفها بنجر 

 تشمل المعارف والمهارات بما يقوم به من مهام تربوية وتعليمية في التدريس بحيث
والاتجاهات المرتبطة بالتدريس وتؤدى بمستوى كامل ينعكس أثره على سلوك 

 .الطلاب بشكل يمكن ملاحظته في سلوك وأداء المعلم
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  :    كفاءات المعلم الناجح
لكي يقوم المعلم بدوره لابد من معيار نحدده للطلاب لتقويمه، ومن أسهل المعايير 

فلقد حددت دراسة عبد الفتاح . ائص التي يجب أن يتحلى بها المعلمتحديدا هي الخص
 :كفاءات الأستاذ الجامعي كمعلم ناجح في) م١٩٩٤(

وتتمثل في التمكن العلمي، المهارة التدريسية، عدالة : الخصائص المهنية -
 .التقويم ودقته، الالتزام بالمواعيد، التفاعل الصفي مع الطلاب

تمثل في الاتزان الانفعالي، حسن التصرف في المواقف وت: الخصائص الانفعالية -
الحساسة، الثقة بالنفس، الاكتفاء الذاتي، الموضوعية، الدافعية للعمل 

 .والإنجاز، المرونة
النظام والدقة، العلاقات الإنسانية الطيبة : وتتمثل في: الخصائص الاجتماعية -

الدينية والخلقية، المظهر التواضع، الصداقة، القيادة، التعاون، التمسك بالقيم 
 .اللائق والبشاشة

وهناك عدد من الخصائص التي يجب توافرها للمعلم وتساعد في تقويمه من قبل 
طلابه والتي قد اتفقت عليها العديد من الدراسات  إلا أنهم لم يتفقوا على ترتيبها أو الوزن 

) م١٩٩٥(وزيتون) م١٩٩٢(النسبي لإسهام كل منها في كفاءة المعلم منها دراسة السهلاوي
 : على النحو التالي(Fairchild،Etal.،1997) و (Lily،1997)و ) م١٩٩٥(و الزيات) م١٩٩٥(و الشامي 

 .الزملاء بتوجيههم وإرشادهم أكاديمياً احترام -
 .بشاشته ومرحه وثقته بنفسه -
 .تمكنه من المادة الدراسية التي يقدمها -
 .إتباعه لأسلوب التدريس الشائق -
 . بتنمية التفكير المنطقي والابتكار لدى طلابهاهتمامه -
 .حماسه للتدريس -
 . تواصله الفعال مع طلابه -
 .تنويعه في أساليب عرض المادة العلمية أفقيًّا ورأسيًّا -
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 :طرائق تقويم كفاءات وأداء عضو هيئة التدريس الجامعي
 يهدف تقويم الكفاءات المهنية إلى تحسين مستوى أداء عضو هيئة التدريس

 :بصفة مستمرة، وتطوير كل ما يرتبط بالعملية التدريسية من خلال عدة طرق منها
 بحيث  يقوم الطلاب :تقويم الطلاب للأداء التدريسي لعضو هيئة التدريس •

بتقويم أداء عضو هيئة التدريس، ويستخدم لهذا الغرض بطاقات أو نماذج خاصة 
سمات الشخصية لعضو هيئة لمعرفة آراء الطلاب في الممارسات التدريسية، وال

بأن هذه ) هـ١٤١٧( ويشير الثبيتي .)م٢٠٠٠المحبوب، (، )م١٩٩٥ ،الغامدي(التدريس 
الطريقة تعود إلى أوائل القرن العشرين، والهدف الرئيسي لتقويم الطلاب للفعاليات 

 .التدريسية في قاعات الدراسة هو تحسين الكفاءات التدريسية للأستاذ
قويم الطلاب للفعاليات التدريسية يساعد على التطوير  بأن تMarshويؤكد 

والتحسين بالنسبة للتدريس، ويجب أن تستخدم في التقويم الأداة المناسبة والتي 
تتناسب في أبعادها ومحتواها مع خصائص التدريس الجامعي الفعال وأن تكون 

لاب بشكل جدي استجابات الطلاب على الأداة بطريقة جدية، وأن تؤخذ نتائج تقويم الط
ومع أن هناك من يقلل من . (Marsh، 1993)من قبل أعضاء هيئة التدريس أنفسهـم 

أهمية هذه الطريقة ويشكك في مدى عدالة وموضوعية المعايير التي يبني عليها الطلبة 
، تشير إلى أن تقويم الطلبة لعضو هيئة )م Wilson)1998آرائهم، فدراسة ويلسون  

 وإيجاباً بما يحصلون عليه من تقديرات في المادة التي يدرسها عضو التدريس يرتبط سلباً
 .هيئة التدريس

فمن أبرز عيوب طريقة تقويم الطلاب لأعضاء هيئة التدريس أن مستوى التقويم قد 
قد يركز الطلاب و. (Kerlinger، 1971، 356) يتأثر بالدرجة التي يضعها الأستاذ له كما أشار

ئة التدريس على الصفات والسمات الشخصية لعضو هيئة التدريس أكثر عند تقويمهم لأعضاء هي
يتأثر بالمتغيرات في قاعة المحاضرات، وقد يؤثر  وقد .من النواحي العلمية والمهارات التدريسية

بالإضافة إلى أن الطلبة قد . نوع المقرر هل هو مقرر متطلب أم إجباري، وكذلك التخصص
المستوى العلمي لعضو هيئة التدريس ولا على مدى لا يكونون مؤهلون للحكم على 

ملاءمة أهداف المقرر ومحتواه، وأنه من الخطأ الاعتماد على الطلاب عند تقويم هذه 
بينما يرى المؤيدون لتقويم الطلاب . (Selden، 1988)الجوانب في عضو هيئة كما أوضح 
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بات لأن الطلاب أكثر قرباً لعضو هيئة التدريس، أن هذه الطريقة يتوافر فيها الصدق والث
، ) م١٩٩٦البواردي ( ودراسة ،(Murray & Other، 1996)لأساتذتهم كما في دراسة 

 . Shmelkin،1997)(ودراسة 
التقويم الذاتي ويقصد به أن يتولى عضو هيئة التدريس بنفسه عملية تقويم  •

ي إلى تشجيع فعالياته التدريسية، وتهدف الجامعات من وراء استخدام التقويم الذات
عضو هيئة التدريس وتعويده على النقد الذاتي، وذلك من خلال تشخيصه لنقاط القوة 
والضعف في ممارساته التدريسية، بهدف تحسين مستوى أدائه أثناء المحاضرات من 
خلال استخدام نماذج مقننة شبيهة بنماذج تقويم الطلاب أو عن طريق تسجيل 

يو ثم عرضها مرة أخرى لتحديد إيجابياته وسلبياته فعاليات المحاضرة على شريط فيد
 . بصورة أكثر موضوعية

أن التقويم الذاتي يسهم في تنمية أعضاء هيئة التدريس ) م ٢٠٠٢(ويرى شحاته 
تنمية شاملة حيث ينمي الإحساس بالمسئولية الشخصية وتعميق القيم الروحية، 

ذه الطريقة أعضاء هيئة التدريس وتساعد ه. والحساسية الاجتماعية، والتفكير الناقد
أن يشكلوا أحكامهم بأنفسهم كي يحددوا لأنفسهم ما يعتقدون أنه ينبغي عليهم أن 

 .)١٦٤ ،٢٠٠٢ ، المزروع،شحاته(يعملوه في ظروف الحياة المختلفة 
أما عن عيوب طريقة التقويم الذاتي لعضو هيئة التدريس فتتمثل في  أن أعضاء هيئة 

عطاء أنفسهم تقديرات أعلى من التقديرات التي يعطيها لهم الطلاب التدريس يميلون لإ
(Centera،1980،47-49). 
وفيه يقوم أعضاء القسم بتقويم زملائهم بشكل فردي أو عن :تقويم الزملاء •

طريق تشكيل لجان وهناك اختلاف في وجهة نظر الباحثين نحو استخدام أو عدم 
يرى المؤيدين  و. عن طريق تقويم الزملاءاستخدام طريقة تقويم عضو هيئة التدريس

 إن زملاء العمل لكونهم متخصصين في نفس المهنة اقدر ،م١٩٨٤لهذه الطريقة أمثال سيلدن 
 .(Selden،1984،195)على تقويم عضو هيئة 

 يستخدم هذا التقويم عادة في اتخاذ :تقويم الإداريين أو تقويم رئيس القسم •
 أن (Selden،1984) ويرى .(Cole،1982) والتثبيت والعلاوات القرارات الإدارية مثل الترقية

 وذلك من حيث .تقويم رئيس القسم يأتي في المرتبة الأولى بين أساليب التقويم
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الإشراف المباشر على الأعباء التدريسية لأعضاء هيئة التدريس في القسم وتوصيف 
سام عند تقويمهم للأداء المقررات الدراسية، وإعداد الطلاب وكذلك يعتمد رؤساء الأق

التدريسي إلى مصادر أخرى مثل تقويم الطلاب وتقويم الزملاء والتقويم الذاتي، وكلها 
مصادر توفر لهم من المعلومات مما يمكنهم من تقويم الفعاليات التدريسية في القسم 

 .بشكل جيد
 :Standardsالمعايير 

:  م١٩٩٣ ،عبد القادر وعطية( يقصد بالمعيار بصفة عامة هو شيء يقاس به أو عليه 
المحددات والمتطلبات الأساسية " المعايير على أنها ) م٢٠٠٠ (Johnويعرف جون  ). ٧٤١

 والمعايير هي البعد الأساسي لتقويم أداء المعلم والتي ،التي يجب أن يدركها المعلم
امج يمكن في ضوئها تحديد مدى قدرته للتعليم وتحديد مستواه بحيث يمكن بناء برن

 باعتبارها حركة Standards movementوقد انطلقت حركة المعايير . لتطوير هذا الأداء
من حركات الإصلاح التربوي استجابة لفكرة المعايير التي أحذت بها المجالات الحياتية 

 ، وثبتت فعاليتها في تطوير نواتجها رغبة في تحسين المنتج التربوي والتعليمي،الأخرى
 هو ١٩٨٣ عام A Nation at Risk المفكرين أن نشر تقرير أمة في خطر ويعتقد كثير من

 ).م٢٠٠٤ ،البيبلاوي. (الحدث الذي تولدت عنه حركة المعايير في أمريكا
 :معايير تقدير كفاءة المعلم

 ثلاثة معايير رئيسة لتقدير كفاءة المعلم وهي؛ Medily،1987،174)(ويحدد ميدلي 
لى مخرجات التعلم ؛ الثاني هو تقدير الكفاءة بناء على سلوك الأول تقدير الكفاءة بناء ع

 . المعلم ؛ أما المعيار الثالث فهو تقدير الكفاءة بناء على سلوك المتعلم
ويهتم المعيار الأول بالإنتاجية ويرى في تعلم الطلاب مؤشراً صادقا لأداء المعلمين 

ديد من الصعوبــات منها ؛ إن نمو التلاميذ إلا أن هذا المعيار يواجه بالع. ودليلاً على كفاءتهم
 بعوامل كثيرة قد لا يكون للمعلم تأثير في المجـالات المختلفة عملية مستمرة وترتبط

فيها إلا بقدر ضئيل، فضلا عن أن الاختبارات التحصيلية المستخدمة لقياس الناتج 
 .وشموليتها وصدقهاالتعليمي لدى المتعلمين يشوبها الكثير من القصور من حيث ثباتها 

      ). م١٩٨٩الشيخ وآخرون، (
  أما المعيار الثاني والخاص بسلوك المعلم فهو يعد المعيار السائد في كثير من 
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الأنظمة التربوية، باستخدام التقارير عن كل من يلاحظ المعلم بالفصل المدرسي 
س التقدير وقوائم ويستخدم هذا المعيار عدداً من أساليب التقويم مثل مقايي. وخارجه

ملاحظة الكفاءات المهنية ويؤكد فلسفة تفريد عملية التعلم في المواقف التعليمية 
 175) ،٤٦١، ١٩٨٩حمزاوي، . ( المختلفة، ويقوم المعلم وفق مقتضيات الموقف الذي يمارسه

ويلاحظ أن المعيار الثالث الخاص بسلوك المتعلم يمثل أكثر الاتجاهات حداثة 
حيث يتم تقويم كفاءة المعلم بمدي نجاحه . جمهور التربويين والمعلمينوقبولا لدى 

في جعل المتعلم يقضي وقتاً أكبر في ممارسة الأنشطة الصفية واللاصفية، والتي يكتسب 
من خلالها المعارف والمهارات والخبرات التعليمية، أي تطبيق الخبرات التعليمية في حينه، 

، وهذا المعيار يقوم المعلم في ضوء قدرته Academic Learning timelyوهو ما يطلق عليه 
 .(Medily، 2000، 175). على تهيئة البيئة التعليمية المحفزة على التعلم

 :الجودة الشاملة
 هدفاًً جوهرياً تسعى إلى تحقيقيه جميع الهيئات سواء Qualityتعد الجودة    

لتعليم بشكل عام أو كانت اقتصادية أم اجتماعية أم تربوية أم مؤسسات ا
مؤسسات تعليم العلوم بشكل خاص، حيث يلاحظ  أن التعليم فيها يعتمد على 
المهارات الأدائية في جميع مراحله، الأمر الذي جعل الجودة مطلباً أساسياً في التعليم 

وترتكز الجودة الشاملة على مجموعة من ). ٤:م٢٠٠٥هيئة الجودة التربوية، . ( الجامعي
تلخيص  ويمكن. بتطبيق هذه المبادئ يتم التوصل إلى مستوى متميز من الجودةالمبادئ و

 :)٥١: م٢٠٠٢مصطفى و الأنصاري،  ( ،)٦.الببلوقوعه( هذه المبادئ على النحو الآتي
 .الجودة عملية تراكمية متواصلة -
 .التركيز على منع الفشل بدلا من دراسة الفشل بعد وقوعه -
د منح العاملين الصلاحيات التي تمكنهم من تحديد زيادة الجودة تحسناً مع ازديا -

 . المشكلات وحلها
 .عدم جواز عمل الأكفاء تحت قيادة من هم أقل كفاءة منهم -
اعتبار الإدارة الجامعية بجميع مستوياتها القاطرة الفعلية لتحقيق الجودة  -

 .الشاملة
 .تشجيع وتبني الأفكار المبدعة -
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شمل جميع مجالات الخدمة وجميع الشمولية حيث أن الجودة الشاملة ت -
 .الأفراد

 .التركيز على روح الفريق الواحد لتحقيق الجودة الشاملة -

 .تنمية مفهوم الإدارة الذاتية من خلال المشاركة في إبداء الآراء الإيجابية -

 .الاهتمام بالأنشطة الفردية والجماعية بتحفيز العمليات الإنتاجية -

يام بالأداء في العمل بصورة صحيحة منذ تفادي الأخطاء وذلك من خلال الق -
 .الخطوة الأولى

 :أهمية ضبط  الجودة في مؤسسات التعليم

 .ومحتوياتها الأكاديمية البرامج وضوح -

 أهداف حول المعنيين من وغيرهم للطلاب ودقيقة واضحة معلومات توفير -

 يقلتحق اللازمة الشروط توفر وأنها المؤسسة، تقدمها التي البرامج الدراسية

 .المستوى هذا على المحافظة في ستستمر وأنها الأهداف بفاعلية، هذه

 العالمية المعايير مع تتفق المعتمدة للبرامج التربوية الأنشطة أن من التأكد -

  .والمجتمع والدولة والطلاب المؤسسة حاجات وكذلك ومتطلبات المهن

 الداخلي التقويم بعمليتي يثق الذي المجتمع لدى البرامج سمعة تعزيز -

 .والخارجي

 البرامج على والإشراف والتنفيذ بالإعداد المعنيين جميع لمساءلة آلية توفير -

 .الأكاديمية

  .المؤسسة تقدمها التي الأكاديمية بالبرامج والمجتمع الدولة ثقة ودعم تعزيز -

 حيث ،للمجتمع المؤسسة تقدمها التي المهنية الخدمات بنوعية الارتقاء -

 ومتطلبات حاجة يلبي بما الممارسات تعديل لخارجيالتقويم ا يتطلب

 .)م٢٠٠٩ ،المغربي( .والمهن التخصصات

 :معوقات الجودة الشاملة في التعليم الجامعي

تواجه الجودة الشاملة عدداً كبيراً من القضايا والعوامل التي تقف عائقاً أمام 
ق معاييرها  وتلك المعوقات تحول دون تطبي،تطبيقها في المؤسسات التعليمية

 وغير ، أو مهنية، أو اجتماعية، أو شخصية، وتتباين ما بين معوقات اقتصادية،ومؤشراتها
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 وهناك عدد كبير من الدراسات التي أجريت في هذا المجال لتحديد تلك المعوقات ،ذلك
التي توصلت إلى وجود تفاوت في تلك )  م٢٠٠٣( ومن تلك الدراسات دراسة عبد الحميد 

) ٢٥ :م٢٠٠١(لتي تواجه أعضاء هيئة التدريس وكذلك ذكرت ميادة الباسل المعوقات ا
أبرز معوقات تحقيق الجودة الشاملة في صعوبة تحديد الأولويات من بين الخدمات 

 كما يصعب تحديد معايير قياس مدى جودتها  والتركيز على تقييم ،الواجب توافرها
 قبل من القريب جدا المدى على فورية نتائج ع كما أنه لا ينبغي للقيادة الواعية توق،الأداء

. المعنيين والذي قد يدفعها لتطبيق الجودة الشاملة دون إعداد البيئة الملائمة لتقبلها
 التغيير أن عدم توافر بيانات واقعية سليمة بالجامعة ومقاومة)  م١٩٩٩(ويذكر عبيشة 

الشاملة  الجودة إدارة بيقبتط المختصين الإدارة وعدم وجود أو الأفراد قبل من سواء
  .يعد من أبرز المعوقات

 الجودة إدارة تطبيق تعوق التي المعوقات من العديد ) م٢٠٠٦(طعيمة  وذكر

المحاولة  أسلوب وإتباع القرار، في الشديدة المركزية أبرزها العالي في التعليم الشاملة
 الرقابة وضعف العمل، في النمطية وسيادة التمويل، وضعف الإدارة، في والخطأ

 التطوير الإداري، إستراتيجيات في أحيانا الإنساني البعد وغياب على الأداء، المنتظمة

 وتطبيقها، الاستراتيجيات رسم يمنع مما تغييرها الإدارة وسرعة استقرار وضعف

 وإطلاق النتائج تعميم في والتعجل الفردية، وغلبة الروح الواحد الفريق روح وغياب

 وفقدان والانضباط، تقدير الوقت وعدم التغيير دافعية مبالاة وغيابواللا الأحكام

 المرحلي على التخطيط وغلبة وسلوكياتهم، القادة أقوال اتساق وقصور القدوة

 .البعض عند الديني الوازع وضعف الاستراتيجي،

 :هـ١٤٣٢ – ١٤٢٨خطة جامعة الإمام لتطبيق الجودة للفترة من :أهداف

وتطبيق الوحدات  : نظام داخلي للجودة في الجامعةالاستمرار في بناء 
التعليمية والإدارية لخطة تحسين الجودة بدءا من الفصل الدراسي الأول للعام 

 .هـ١٤٢٩/١٤٣٠الجامعي 
تنفيذ المزيد من برامج وورش التدريب والاستمرار في نشر ثقافة الجودة في  

 :الجامعة من خلال
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بات الإرشادية للتعريف بنظام الجودة توفير المعلومات، والأدلة والكتي -
 . والاعتماد الأكاديمي

نظمت الإدارة في العام الماضي عدد من . ( تدريب أعضاء هيئة التدريس -
البرامج والدورات التدريبية سواء بالتعاون مع الهيئة الوطنية للتقويم 

 ١١٥والاعتماد الأكاديمي أو برامج نفذتها الإدارة، وقد استفاد منها حوالي 
 ).عضو هيئة تدريس

 .التقويم المستمر للأداء في كافة الجوانب ومتابعة عمليات تحسين الجودة 
متابعة تطبيق الخطة الإستراتيجية داخل الجامعة، وتقديم التغذية  -

 .الراجعة، وإجراء التعديلات اللازمة
تقوم إدارة الجودة والاعتماد الأكاديمي في الجامعة بإعداد الأدوات اللازمة  -

للتقويم وتهيئتها للاستخدام بالتنسيق مع الهيئة الوطنية للتقويم 
ويمكن . والاعتماد الأكاديمي، والاستفادة من نماذج التقويم التي أعدتها

 البدء في ذلك بالتقارير السنوية للبرامج والمقررات
مساعدة الوحدات التعليمية والإدارية في الجامعة على تحديد مؤشرات  -

 س المقارنة الأداء، ومقايي
مساعدة الوحدات التعليمية على مراجعة توصيف البرامج والمقررات وفقا  -

 .لإطار المؤهلات الوطني
تضع إدارة الجودة آلية واضحة للتقويم الذاتي، وفترات محددة ومعلومة  -

 .للجميع بوقت كاف قبل التنفيذ
عة الطلب من الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي إجراء مراج -

تطويرية أو تقويم خارجي غير رسمي لبعض البرامج في الجامعة لمعرفة 
 .المستويات التي حققتها في مجال الجودة

 وبشكل دوري باستطلاع آراء الطلاب وقياس رضاهم عن  تقوم الإدارة -
البرامج التعليمية، وجودة التدريس، ومصادر التعلم، والخدمات المختلفة 

 ذلك على خطط وإجراءات التطوير التي تقدم لهم، وأن ينعكس
 . والتحسين
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 .استطلاع أراء أرباب العمل حول مخرجات الجامعة -
 .توفير قاعدة بيانات عن الخريجين، وتوفير فرص للتغذية الراجعة منهم -
تتولى وحدة القياس والتقويم في إدارة الجودة، ووحدات التقويم والجودة  -

 .يذ عملية التقويمفي الكليات والعمادات المساندة مهمة تنف
الحصول على الاعتماد المؤسسي، والاعتماد البرامجي من الهيئة الوطنية  

 .للتقويم والاعتماد الأكاديمي، ومن بعض هيئات الاعتماد العالمية
التنسيق وتقديم الدعم والمشورة للكليات أو الأقسام العلمية التي ترغب  -

 .في مجال تخصصهاالحصول على اعتماد من إحدى الهيئات العالمية 
 ٣.العمل على حصول الجامعة على شهادة الآي زو في الإدارة -
العمل على أن تكون الجامعة ضمن الجامعات الخمس الحكومية التي  -

في عدد من أقسامها ( سوف تخضع للاعتماد المؤســسي والبرامجي 
من قبل الهيئة الوطنية )  أقسام على الأقل ٧ – ٥العلمية يتراوح ما بين 

 خلال الثلاث سنوات الأولى من بدء عمليات  لتقويم والاعتماد الأكاديميل
التقويم الفعلي التي تنفذها الهيئة والتي يتوقع أن تبدأ في العام الجامعي 

 ).هـ ١٤٣١- ١٤٣٠

دعم وتشجيع التميز من خلال استحداث جوائز للتميز في التدريس، والبحث  
ي على مستوى الجامعة ووحداتها العلمي، وخدمة المجتمع، والعمل الإدار

 )هـ١٤٢٧الخطة الإستراتيجية لإدارة الجودة . (العلمية والإدارية
 :الدراسات السابقة

برزت في الآونة الأخيرة دراسات كثيرة حول تقويم أداء المعلم الجامعي وغير 
 :الجامعي في ضوء معايير الجودة وكان من أبرزها

يد الكفاءات التدريسية التي يمارسها  تحد)م١٩٩٨(واستهدفت دراسة عفانة 
) ٣٢١(وبلغت عينة الدراسة . أساتذة الجامعة الإسلامية بغزة كما يراها طلبة الجامعة

وأظهرت النتائج قصوراً في الكفاءات التي يمارسونها، حيث وصلت إلى . طالباً وطالبة
لة إحصائية في كما بينت الدراسة وجود فروق ذات دلا. كفاية) ١٠٠(كفاية من أصل ) ٣٦(

 .بعض الكفاءات التدريسية ترجع إلى الجنس ونوع الكلية التي ينتمي إليها الطلاب
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 هدفت إلى تقويم برنامج الدراسات العليا بقسم التربية في )م٢٠٠٠(ودراسة طائع 
كلية التربية عدن، من خلال التعرف على وجهات نظر الطلاب حول مستوى تنفيذ 

امج والأهداف، والمحتوى، والطرائق، وأساليب التقويم، والتعرف الجوانب المختلفة للبرن
 .على المصاعب التي يواجهها الطلاب أثناء إعدادهم لرسالة الماجستير

 فاستهدفت تحديد بعض المهارات التدريسية الفعلية )م٢٠٠٠(أما دراسة الخثيلة 
تي ينبغي أن يمارسها، التي يمارسها الأستاذ الجامعي، والمهارات التدريسية المثالية ال

واتخذت الدراسة مجتمعاً من طالبات جامعة الملك سعود . وذلك من وجهة نظر طلابه
أهمية الوقوف على نوعية معارف الطلاب المتوقع تخرجهن، وتوصلت الدراسة إلى 

ووجهة نظرهم كأداة نصل بها إلى واقع التعليم، ومن ثم نتجه فيها إلى سبل تحسين 
هدفتاضرة سواء التقليدي أو المتنوع ) م٢٠٠٢(وأن الأنماط . تعليم الجامعيمستوى الأداء لل

أو الميداني، لا يمكن أن تتحمل المسؤولية الكبرى لتوصيل المعرفة، بل البيئات التدريسية 
المساعدة والتقنيات التعليمية وأساليب التدريس المرتكزة على القراءات والتجارب 

الروتين بحيث ينوع العرض بشكل جيد يسهم في تحفيز والخبرات الأخرى والخروج عن 
 .الطلاب على بذل الجهد وتوظيف كامل طاقاتهم

  هدفت إلى التعرف على واقع مؤسسات التعليم العالي )م٢٠٠٢(ودراسة بشير 
بالجامعات العربية وتوضيح مفهوم الاعتماد الأكاديمي والمهني بالتعليم العالي الخاص 

 هذا المجال، من أجل التوصل إلى معايير يمكن تطبيقها في وخبرات بعض الدول في
وقد توصلت النتائج إلى ضرورة .  مؤسسات التعليم العالي الخاص بالجامعات العربية

حصول المؤسسة على الحد الأدنى لمعايير الاعتماد كي تصل على الاعتماد كما أوصت 
ني لتعليم العالي، وإنشاء الدراسة بإيجاد مؤسسة وطنية للاعتماد الأكاديمي والمه

قاعدة معلومات تشمل الجامعات الحكومية والخاصة وتحتوي على جميع الإحصاءات 
  .والإجراءات الإدارية ونظم القبول التسجيل

 وهدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى ) م٢٠٠٢( ودراسة الشعيلة وخطايبة 
 وحاجتهم لتطويرها من ،ساسيةممارسة أعضاء هيئة التدريس للمهارات التدريسية الأ

وجهة نظر طلبة الدراسات العليا في تخصصات الماجستير والدبلوم العام ودبلوم الإدارة 
  وأظهرت نتائج الدارسة أن تقدير طلبة الدراسات العليا للممارسات التدريسية .والإشراف
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ل ملحوظ  بشك، )% ٨٠( لأعضاء هيئة التدريس جاءت متدنية وأقل من العلامة المحك 
 ، وقد جاء مجالا الاتصال مع المعلمين في المرتبة الأولى،في جميع المجالات دون استثناء

 وأخيراً مجال ، ثم التخطيط، ثم تنظيم المادة التعليمية،تلاه عرض المادة التعليمية
 .التقويم

 بدراسة إمكانية الاستفادة من خبرة كل من الولايات المتحدة )م٢٠٠٤(وقام حبالة 
نجلترا في تجويد الأداء الجامعي من خلال تطبيق نظام الاعتماد والتوصل إلى مقترح وإ

 بدائل ٣بتجويده في مصر بحيث يتناسب مع طبيعة المجتمع المصري وقامت بطرح 
إنشاء وتشكيل لجان اعتماد موحدة على مستوى الجمهورية بالمجلس : تمثلت في

للاعتماد داخل المجلس الأعلى للجامعات الأعلى للجامعات، وإنشاء لجنتين مستقلتين 
 .   وعلى مستوى الجمهورية

 والتي تهدف إلى تحليل خبرات بعض الدول )م٢٠٠٥(ن يوفي دراسة أمين وآخر
والتجارب في مجال الاعتماد وضمان الجودة بالتعليم العالي ووضع تصور مقترح لتطبيق 

ئـــج التحليل لتجارب الاعتماد في الاعتماد والجودة بالتعليم العالي المصري أوضحت نتا
 الإمارات العربية – الهند – المملكة المتحدة –اليابان ( الدول التي شملتها الدراسة وهي 

 نظام الاعتماد :أن هناك آليتين لتحقيق الجودة في التعليم العالي هما) المتحدة
ان الجودة المعمول والمساندة في اليابان والإمارات العربية المتحدة والهند، ونظام ضم

ومن الهيئات أما أن تكون هيئات مستقلة كما في اليابان والهند . به في المملكة المتحدة
 . والمملكة المتحدة أو تكون هيئات حكومية كما في دولة الإمارات

هدفت الدراسة التعرف على طرق وأساليب تنمية أداء الأستاذ  و)م٢٠٠٥(ودراسة القرني 
 وقد حققت الدراسة هذا الهدف من خلال مسح استطلاع أدبيات التدريس الجامعي التدريسي،

الجامعي وقد انتهت الدراسة إلى مجموعة من الطرق والأســاليب وكذلك مجموعة من 
تحديد أهداف كل خطوات التدريس الواجب إتباعها من قبل أستاذ الجامعة المتميز منها  

في )  خطة المقرر(تنفيذه، وطرق تقويمه مقرر دراسي، ومفرداته، ومراجعة، ومتطلبات 
. وتنويع طرق وأساليب التدريس.أول لقاء للأستاذ مع الطلبة في بداية كل فصل دراسي

 .وتشجيع الطلبة على المشاركة الفاعلة في حجرة الدراسة
 وهدفت إلى إعداد معيار للكفاءات المهنية المتطلبة )م٢٠٠٦(ودراسة الحكمي 
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رفة أكثر الكفاءات المهنية تفضيلاً لدى الأستاذ الجامعي من وجهة للأستاذ الجامعي، ومع
نظر الطلاب بجامعة أم القرى فرع الطائف كما هدفت إلى الكشف عن المتغيرات التي 
يمكن أن يكون لها تأثير في الأحكام الصادرة من الطلاب على الكفاءة المهنية المتطلبة 

فاءات المهنية وتتمحور الكفاءات المهنية واستخدمت في الدراسة قائمة الك. لمعلمهم
لطلاب حول ست كفاءات رئيسية هي المتطلبة للأستاذ الجامعي من وجهة نظر ا

الشخصية، والإعداد للمحاضرة وتنفيذها، والعلاقات الإنسانية، والأنشطة والتقويم، (
 ).والتمكن العلمي والنمو المهني، وأساليب الحفز والتعزيز

 وقد ناقشت الورقة معايير جودة الأصالة والمعاصرة )م ٢٠٠٦ ( ورقة عمل الناقة
 ثم ، كما ناقشت الاتجاهات الحديثة في التدريس،للتدريس وجذورها في الثقافة الإسلامية

 وصنفت تلك المعايير وفق ثلاثة ،خلصت الدراسة إلى استخلاص معايير لجودة التدريس
 ومعايير تتصل بإجراءات ،ف التدريسي تتصل بمكونات الموق، معايير عامه:أبعاد هي

 .التدريس تخطيطاً وتنفيذاً وتقويماً
فلقد هدفت إلى تقويم برامج الدراسات العليا بجامعة  )م٢٠٠٩زوين وهاشم، (دراسة 

الكوفة، واستخدمت استبانتين لتقويم برامج الدراسات العليا من وجهة نظر أعضاء هيئة 
ظهرت النتائج أن مستوى برامج الدراسات العليا التدريس وطلبة الدراسات العليا، وأ

بجامعة الكوفة كان متوسط في كثير من مجالاته، وضعيف في مجالات أخرى، ويحتاج إلى 
 .تطوير وتحسين

فهدفت إلى تقويم الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس ) م٢٠٠٩(أما دراسة الجنابي 
ي وكان من أبرز نتائجها أن الأداء التدريسي في الجامعة وانعكاساته في جودة التعليم العال

لعضو هيئة التدريس إحدى المهام الرئيسة التي تؤديها الجامعات وتساهم في تحقيق 
وأن تقويم الأداء التدريسي لعضو هيئة التدريس أصبح ضرورة . أهداف الجامعة ورسالتها

قاط القوة والتمييز ملحة تؤديه الجامعات لتحقيق جودة التعليم العالي وللوقوف على ن
 .ونقاط الضعف والاسترخاء

 :التعليق على الدراسات السابقة
من خلال العرض تبين أن هذه الدراسات ركزت في معظمها على جانب تقويم أداء 
المعلمين الجامعيين وغيرهم، بينما اهتم البعض الآخر بتقديم برنامج مقترح لإعداد 
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لث على الكشف عن الجوانب الإيجابية والسلبية وركز قسم ثا. الأستاذ الجامعي مهنياًّ
وكثير من . في نظام تقييم كفاءة المعلم بصفة عامة للوقوف على معوقات تنفيذه

الدراسات أجريت في بيئات عربية متفرقة مما يشير إلى أن هناك اهتماماً متزايداً في كثير 
ن قوائم الكفاءات واستخدمت الدراسات عددا م. من البلدان العربية بهذا الميدان

وهدفت دراسة بشير إلى . التدريسية وركزت ورقة عمل الناقة على معايير جودة التدريس
 . التعرف على واقع مؤسسات التعليم العالي من أجل التوصل إلى معايير يمكن تطبيقها

كما ناقشت الدراسات السابقة مدى توافر المهارات التدريسية ومعظمها تناول 
 بينما عمدت الباحثة ،) والتقويم ، والتنفيذ،التخطيط( س في إطارها التقليدي مهارات التدري

 كما ،إلى التركيز على المهارات التنفيذية والتقويمية التي تمت ممارستها مع المتعلمين
ضافت بعدين آخرين تمثلا في مهارات التفاعل والاتصال؛ وذلك للجوانب الكثيرة التي أ

يعول عليها في هذين البعدين في إنجاح عملية التعليم والتعلم، ونقل دور المعلم من ملقن 
 كما تدعو إلى ذلك التوجهات ،أو ناقل للمعرفة إلى ميسر ومسهل لعملية التعليم والتعلم

 .ة ومعايير الجودة الشاملةالتربوية الحديث
استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في بناء أداة الدراسة و إعداد قائمة 

 وكذلك في تحديد الأساليب الإحصائية المناسبة ،.الكفاءات التدريسية للدراسة الحالية
 .لتحليل البيانات

 للمعلم الجامعي، وكشفت غالبية الدراسات عن تدني مستوى الكفاءات التدريسية
وأن الأستاذ الجامعي لم يصل بعد في مستوى أدائه إلى درجة الكفاية المتوقعة منه، 
وكشفت الدراسات على أنه يوجد شبه إجماع من الخبراء في مجال التدريس على أهمية 

وأن الأستاذ الجامعي في حاجة إلى الإعداد المهني . الكفاءات التدريسية للأستاذ الجامعي
د والتدريب على استخدام استراتيجيات تدريسية متعددة، واستخدام تقنيات الجي

 . تعليمية، واستخدام الحاسب الآلي في التدريس

 :منهج الدراسة
مته لهذا النوع من الدراسات وهذا المنهج يهتم ءتم استخدام المنهج الوصفي لملا

لصلة بالظاهرة ثم بدراسة الظاهرة ووصفها وذلك بجمع المعلومات والبيانات ذات ا
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( تحليلها وتفسيرها والربط بين مدلولاتها بغية التوصل إلى نتائج بحثية حول حقيقتها 
 ).  م١٩٧٨جابر وكاظم، 

 :مجتمع الدراسة
يمثل مجتمع الدراسة جميع طالبات الدراسات العليا في الاقسام التربوية في الإمام 

 ١٢٢هـ وعددهن ١٤٣٢ي للعام الجامعي محمد بن سعود الإسلامية في الفصل الدراسي الثان
 . طالبة

 :عينة الدراسة
        تمثلت عينة الدراسة في عينة عشوائية من طالبات تخصص التربية في 
الدراسات العليا في كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود 

لتوزيع التكراري لعينة يوضح ا) ١(طالبة والجدول رقم ) ١٢٢(وقد بلغ قوامها . الإسلامية
 .الدراسة حسب التخصص

 .توزيع عينة الدراسة وفقاً للتخصص) ١(جدول 
مناهج وطرق  إدارة تربوية

 تدريس

أصول تربية وتربية 
 اسلامية

 المجموع

١٢٢ ٣٠ ٤٤ ٤٨ 

 :أداة الدراسة
 الشاملة الجودة بمعايير المتعلق السابق التربوي الأدب إلى قامت الباحثة بالرجوع

في تقدير المعلمين وتحديد الكفاءات المهنية  أجريت وماً والدراسات التيعم
والتدريسية لمعلمي المراحل التعليمية المختلفة والاطلاع على الإطار النظري للكفاءات 

والاطلاع على محددات التدريس الجيد . وتعريفاتها والمنطلقات العلمية لأساليب قياسها
ددتها مختلف الدراسات السابقة التي اطلعت عليها وخصائص المعلم الناجح التي ح

الباحثة وخاصة الدراسات التي تناولت الأستاذ الجامعي،  تم تحديد الكفاءات التدريسية 
 .في قائمة

 أصبح لزاماً ،Qualityوبما أننا نعيش في عصر أصبحت سمته الرئيسة الجودة  
م في مؤسسات التعليم العالي أن على المعلم أياً كان موقعه سواء في التعليم العام أ

يرتقي بمهاراته التدريسية إلى درجة عالية من الإتقان والكفاءة حتى يسهم إسهاماً 
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 ويصل إلى تجويد المنتج التعليمي الأخير ،فعالاً في أداء دورة داخل المنظومة التعليمية
ات المهنية في وهو الطالب ولتحقيق ذلك  عمدت الباحثة إلى بناء قائمة بمعايير الكفاء

وتم تقديمها في استبانة هدفت إلى التعرف على آراء . ضوء معايير الجودة الشاملة
في مدى تحقق معايير الجودة الشاملة في المهارات المهنية ) عينة الدراسة(الطالبات 

التي يمارسها أعضاء هيئة التدريس في الدراسات العليا في جامعة الإمام محمد بن 
 :عداد تلك الاستبانة بالخطوات الآتية وقد مر إ،سعود

مراجعة الدراسات السابقة ذات العلاقة وقد أسفرت تلك المراجعة عن تحديد 
أربعة محاور رئيسة رأت الباحثة أنها قادرة على استيعاب أهم الكفاءات المهنية في 

 :ضوء معايير الجودة الشاملة وهي
 .صية والعلاقات الإنسانيةالمعايير المرتبطة بالسمات الشخ: المحور الأول
 . المعايير المرتبطة بالتمكن العلمي:المحور الثاني
 .  المعايير المرتبطة بتنفيذ التدريس:المحور الثالث

 . المعايير المرتبطة بالتحفيز والتقويم والتعزيز:المحور الرابع

لمحاور أعدت الباحثة قائمة مبدئية بالمعايير المهنية التي تنتمي إلى كل محور من ا
 مراعية درجة انتماء المعيار للمحور، وبلغت القائمة المبدئية للمعايير المهنية ،السابقة

 ).٢(معيار موزعة كما في الجدول رقم ) ٧٢(

 .توزيع فقرات قائمة الكفاءات على المجالات المقترحة) ٢(جدول 

 عدد الفقرات المجال م

 ١٦ .السمات الشخصية والعلاقات الإنسانية  .١

 ١٥ تمكن العلميال  .٢

 ٢٢ .مهارات تنفيذ التدريس  .٣

 ١٨ .التحفيز والتقويم والتعزيز  .٤

أساتذة وأساتذة (من أعضاء هيئة التدريس ) ٧(وتم التأكد من صدقها بعرضها على 
حيث تم الحكم على مدى ملاءمة الفقرات للمجال ) مشاركين، وأساتذة مساعدين

وتم إجراء التعديلات التي أسفر عنها . فقراتالذي تقيسه، ومدى ملاءمة الصياغة لتلك ال
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وبعد الأخذ باقتراحات المحكمين أصبحت القائمة النهائية للمعايير . هذا النوع من الصدق
 وقد تم تدريج الاستبانة ،معيارا أيضاً موزعة على المحاور الأربعة) ٧٣(المهنية تتكون من 

 وقد ،) منعدمة، ضعيفة، متوسطة،كبيرة(وفق مقياس رباعي لتكون درجة توافر المعيار 
الذي يوضح )  ١(الملحق رقم )  % ٨٧٫٥٠(تم تحديد مستوى القبول بـنسبة قدرها 

 .الاستبانة في صورتها النهائية
 ،ولحساب ثبات الاستبانة قامت الباحثة بتطبيقها على عينة ممثلة لمجتمع الدراسة

الأمر  ) ٠٫٩٤٨( بلغ معامل الثبات وقد . وتم حساب الثبات باستخدام معامل ألفا كرونباخ
 .الذي يشير إلى أن الاستبانة على درجة عالية من الثبات

وبعد أن تأكدت الباحثة من صدق الاستبانة وثباتها شرعت في تطبيقها على عينة 
 وتم شرح عدد كبير من المصطلحات ، هـ١٤٣٢الدراسة في الفصل الثاني من العام 

وبلغ إجمالي ما تم توزيعه من الاستبانة .  الدراسة أثناء التطبيقالواردة في الاستبانة لعينة
عدد الاستبانات الموزعة والمكتملة للتخصصات ) ٣( ويوضح الجدول رقم ،نسخة) ١٢٢(

 .استبانة) ٨٨( والتي بلغت ،المختلفة من عينة الدراسة
 توزيع الاستبانة على أفراد العينة وفقاً للتخصص) ٣( جدول 

 مناهج وطرق ةإدارة تربوي 

أصول تربية 
وتربية 
 اسلامية

 المجموع

 ١٢٢ ٣٠ ٤٤ ٤٨ الموزع

 %100 %25 %36 %39 النسبة

 88 18 27 ٤٣ المسترجع

 %100 %20 %31 %49 النسبة

 :الإحصائية المعالجة
من أجل الإجابة على أسئلة الدراسة قامت الباحثة بتحويل إجابات أفراد عينة 

اس إلى أرقام، ولمعالجة تلك الأرقام والتوصل منها إلى نتائج، الدراسة من متغيرات المقي
استخدمت الباحثة المتوسطات الحسابية، والرتب، والتكرارات، والنسب المئوية 

 ).One – Way ANOVA(وتحليل التباين أحادي الاتجاه 
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 والتكرارات والنسب المئوية للمجالات ،قامت الباحثة بحساب المتوسط الحسابي

 مع الأخذ في الاعتبار أن درجة الموافقة النهائية من وجهة ،ة وما يحوي من معاييرالأربع
نظر عينة الدراسة الكلية على مدى توافر معايير الجودة في طرق التدريس 
 واستراتيجياته لدى عضو هيئة التدريس تمت بناءً على قيمة المتوسط الحسابي وقد

 :التالي الباحثة المحك استخدمت
 .) فأعلى%٨٠   (: كبيرة    •
 .)%٦٠- ٧٩   (:متوسطة •
 ).٤٠-%٥٩:      (ضعيفة •

 ). أو أقل %٣٩:      (منعدمة •

 :نتائج الدراسة
ما الكفاءات المهنية الواجب توافرها في عضو : (للإجابة عن السؤال الفرعي الأول

الهيئة التدريسية في كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود 
مية في ضوء معايير الجودة الشاملة؟  تم تحديد المهارات المهنية الواجب توافرها الإسلا

في عضو الهيئة التدريسية في كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن 
 كما تم ذكره سابقاً، ويوضحها ملحق  سعود الإسلامية في ضوء معايير الجودة الشاملة

 .)١(رقم 
ما مدى توافر معايير الجودة الشاملة في : ( الفرعي الثانيوللإجابة عن السؤال

ممارسات أعضاء هيئة التدريس في الدراسات العليا في كلية العلوم الاجتماعية في 
 :جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر الطالبات والمرتبطة بكل من
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 السمات الشخصية والعلاقات الإنسانية ؟   .أ 
ح  التوزيع التكراري لمدى توافر معايير الجودة في مجال السمات يوض) ٤(جدول 

 )٨٨=ن.(الشخصية والعلاقات الإنسانية
  المتوسط منعدمة ضعيفة متوسطة كبيرة

يار
مع
ال

ب %الخام %ت %ت %ت %ت 
رتي
ت

رة 
ها
الم

 

جة 
در

فر
توا
ال

 

 كبيرة ١ %94 3.75 %0 0 %3 3 %18 16 %6978يَظهر -١
 كبيرة ٤ %91 3.65 %0 0 %5 4 %26 23 %6169يلتزم -٢
 كبيرة ٣ %92 3.67 %2 2 %6 5 %15 13 %6877يحترم -٣
 كبيرة ٧ %88 3.52 %3 3 %10 9 %17 15 %6169تمتع -٤
 كبيرة ١٠ %82 3.28 %5 4 %17 15 %24 21 %4855يبدو -٥
 كبيرة ١١ %80 3.22 %6 5 %20 18 %20 18 %4753يتفهم -٦
 كبيرة ٩ %83 3.31 %11 10 %8 7 %19 17 %5461يشجع -٧
 كبيرة ٨ %87 3.49 %3 3 %13 11 %16 14 %6068يعالج -٨
 كبيرة ٨ %87 3.49 %1 1 %11 10 %25 22 %5563يدعم -٩
 كبيرة ١٠ %82 3.28 %6 5 %16 14 %23 20 %4956يعبر -١٠
 كبيرة ٦ %89 3.55 %5 4 %6 5 %20 18 %6169يشجع -١١
 كبيرة ٥ %90 3.60 %5 4 %3 3 %19 17 %6473يهتم -١٢
 كبيرة ٢ %93 3.73 %0 0 %3 3 %20 18 %6776يعود -١٣
 كبيرة ١ %94 3.77 %2 2 %1 1 %14 12 %7383تقوم -١٤
 كبيرة ٧ %88 3.52 %11 10 %2 2 %9 8 %6877لا -١٥
 كبيرة ١٠ %82 3.30 %8 7 %11 10 %24 21 %5057يحفز -١٦

 كبيرة  %3.5188المعدل العام لمدى توافر معايير الجودة مجال السمات الشخصية 

يتضح أن المعدل العام لدرجة ممارسة أعضاء هيئة التدريس ) ٤(من خلال الجدول 
ودة للمعايير المرتبطة بالسمات الشخصية والعلاقات الإنسانية في ضوء معايير الج

 ،)% ٨٠(الشاملة جاءت بدرجة كبيرة وهي في المستوى المقبول الذي حددته الباحثة 
الأمر الذي يدل على ارتفاع مستوى جودة أداء أعضاء هيئة التدريس للمهارات المرتبطة 

وهذا يتفق مع . بالسمات الشخصية والعلاقات الإنسانية في ضوء معايير الجودة الشاملة
التي أشارت نتائجها ) م٢٠٠٢(ودراسة الشعيلة وخطايبة ) م٢٠٠٠ (نتائج دراسة الخثيلة

.  ومن ضمنها مهارات الاتصال،إلى ارتفاع مستوى أداء معلمي العلوم للمهارات التدريسية
وتعزي الباحثة تلك النتيجة إلى أن أعضاء هيئة التدريس يبدون اهتمام كاف بهذا 
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 في الاتصال والتفاعل والعلاقات الإنسانية  ويعد هذا المجال من المجالات الهامة،المجال
 وزيادة دافعيتهم للعمل ،مع الطالبات وله دور حيوي في زرع الثقة في نفوس المتعلمين

 وإشباع احتياجاتهم ،وللتعاون البناء، ورفع الروح المعنوية في بيئة العمل بين المجموعة
 ). ١٩٤: ٢٠٠٧السبيعي، ."(النفسية والاجتماعية

كانت نسبة تحققها تقل ) ١٦(من مجموع المعايير ) ٩( خلال ما سبق أن ويلاحظ من
) ٥"( وهي خمسة معايير %٨٥ وخمسة معايير كانت متوفرة بدرجة أقل من %٨٩عن 

يتفهم مشكلات الطالبات ويساعدهن ) ٦(يبدو بشوشًا ومرحاً في وقت المحاضرة، 
مشكلات الطالبات يتفهم ) ١٠(يشجع على التعاون والعمل كفريق،) ٧(فيها، 

، وهذا يدل على اهتمام عضو "يحفز الحس الوطني لدى طالباته) ١٦(ويساعدهن فيها، 
الهيئة التدريسية بكلية العلوم الاجتماعية بالتفاعل بدرجة كبيرة ولكنها أقل من باقي 
الكفاءات، وقد يعزى ذلك لأنها بحاجة إلى وقت أطول، أو لأن عدد الطالبات اللائي  يتعامل 
معهن عضو الهيئة التدريسية كثير، مما يقلل من طاقته للبحث والاهتمام بجميع 
مشكلات الطالبات كما أن غالبية الذين يقومون بالتدريس من العنصر الرجالي ومن 

 . خلال الاتصال غير المباشر مما يجعل الأمر حساساً في كثير من الأحيان
 .التمكن العلمي  .ب 

 راري لمدى توافر معايير الجودةيوضح  التوزيع التك) ٥(جدول 
 .في مجال كفاءات التمكن العلمي

 المتوسطمنعدمة ضعيفة متوسطة كبيرة
 المعيار 

 %الخام %ت %ت %ت %ت

ترتيب
المهارة

درجة 
 التوافر

كبيرة ٣%3.5689%11 %8 7%2225%5866يبدو متمكناً من -١
كبيرة ١٠%3.4486%33%10 9%2225%5461ل يتناو-٢
كبيرة ٨%3.4787%11%1214%2023%5563يبدو واسع الاطلاع -٣
كبيرة ١١%3.3684%45%1517%1416%5563يستطيع ضبط -٤
كبيرة ١٢%3.2782%78%1113%2124%4956يتحدث بصوت -٥
كبيرة ٥%3.5388%00%1618%10 9%6372يستخدم اللغة -٦
كبيرة ٧%3.5188%00%1113%2124%5664يتصف بالثقة -٧
كبيرة ٦%3.5288%11%10 9%2124%5765يتصف بالقدرة على -٨
كبيرة ٩%3.4987%33 %9 8%2023%5765يوزع زمن المحاضرة -٩
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 المتوسطمنعدمة ضعيفة متوسطة كبيرة
 المعيار 

 %الخام %ت %ت %ت %ت

ترتيب
المهارة

درجة 
 التوافر

كبيرة ٢%3.5990%11%10 9%1517%6372ينمي الاتجاهات -١٠
كبيرة ١%3.6792%00 %8 7%1517%6675يرحب بالمناقشة و -١١
كبيرة ٤%3.5589%33 %8 7%1719%6169يتصف بالمرونة في -١٢
كبيرة ٧%3.5188%22%1011%1719%5967يتميز بالاتجاهات -١٣
كبيرة ١%3.6992%11 %3 3%1820%6675يتميز جو المحاضرة -١٤
يحدد المفاهيم -١٥

لأ
كبيرة 22%3.5589%٤ 9% 6068%1820%8

كبيرة %3.5188 .المعدل العام لمدى توافر معايير الجودة في مجال كفاءات التمكن العلمي

يعد التمكن العلمي والمهني من أهم خصائص الأستاذ الجامعي الناجح والفعال 
 ومما تجدر ملاحظته على ما سبق أن درجة توافر .)٢٠٠٤( ما أكدته دراسة الحكمي وهذا

المعايير المرتبطة بمجال التمكن العلمي والمهني لدى أعضاء هيئة التدريس قد بلغ 
 وهذا يدل على .في جميع المعايير) % ٨٠(مستوى الجودة الذي حددته الباحثة وهو 

.  ئة التدريس في مجال التمكن العلمي والمهنيارتفاع عامٍ لمستوى أداء أعضاء هي
 ،)٢٠٠٨(وتتفق هذه النتيجة مع نتائج عددٍ كبير من الدراسات مثل  دراسة  أبو زيد  

 وتمثل معايير ،وهذا ما تدعو إليه الاتجاهات الحديثة في التدريس). ٢٠٠٥(ودراسة القرني 
ف إلى رفع مستوى التعليم فالجودة تهد " .لبلوغ مستوى الجودة الشاملة في التدريس

 وتزويد أعضاء هيئة التدريس ،والتعلم مع التركيز على مستوى الكفاءات النوعية
 وتطوير مواهبهم وقدراتهم واستعداداتهم للمساهمة في ،والطلبة بالمهارات اللازمة

 لتوفير فرص التعليم المتميز والتعليم النوعي ،بناء الاقتصاد المرتكز على المعرفة
). ١٧٩ :٢٠٠٧ ،المطري" ( وضبط جودة التعليم ضمن موارد مالية ومادية محددة ،عللجمي

وترى الباحثة أن ذلك يدل على مستوى عال من التمكن مع كون غالبية المحاضرات تتم 
 .عن طريق وسائل النقل المرئية حيث أن غالبية المحاضرات تنقل عن طريق الشبكة



 

 
١٨٢
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  تنفيذ التدريس؟:ج
 التوزيع التكراري لمدى توافر معايير الجودةيوضح  ) ٦(جدول 

 .في مجال كفاءات مهارات تنفيذ التدريس
 المتوسط منعدمة ضعيفة متوسطة كبيرة

 المعيار 
 %الخام %ت %ت %ت %ت

ترتيب
المهارة

درجة 
 التوافر

 كبيرة ١%3.7594 %1 1 %8 7 %6 5%7585قدم -١
 كبيرة ٦%3.6090 %2 2%10 9%1113%6675يستثمر وقت -٢
 كبيرة ٥%3.6190 %2 2 %5 4%2023%6270المحتوى -٣
 كبيرة ٩%3.4586 %1 1%1315%1922%5563يقدم عناصر -٤
 كبيرة ٤%3.6491 %1 1 %6 5%1922%6372 يبرز النقاط-٥
 كبيرة ٧%3.5789 %0 0%1113%1618%6169يعطي للطالبات -٦
 كبيرة ١١%3.3884 %7 6%1113%1517%5664يعمل على -٧
 كبيرة ٨%3.4987 %2 2%1214%1517%5967يبدي استمتاعاً -٨
 كبيرة ٩%3.4586 %5 4%10 9%1820%5765يجعل -٩
 كبيرة ٢%3.6992 %1 1 %5 4%1618%6776يحدد للطالبات -١٠
سطةمتو ١٧%2.9173%1719%1011%2528%3641يحرص على -١١
متوسطة ١٥%2.9774%1416%1517%1922%4045ينوع في -١٢
 كبيرة ١٢%3.2481 %7 6%1517%1922%4855ينوع في طرق -١٣
 كبيرة ١٠%3.4386 %3 3%1011%2124%5461يدعم مهارات -١٤
 كبيرة ٨%3.4887 %2 2%1011%2023%5664يدعم التعلم -١٥
 كبيرة ١١%3.3884 %5 4%1113%2124%5259يوزع زمن -١٦
متوسطة ١٦%3.0977 %8 7%1820%2326%4045يستخدم طرق -١٧
 كبيرة ١٠%3.4386 %7 6%10 9%1416%5967يراعي الفروق -١٨
 كبيرة ١٣%3.1880%10 9%1214%2124%4652يستخدم طرق -١٩
متوسطة ١٤%3.1378%1214%1315%1517%4855ينوع  مصادر -٢٠
 كبيرة ٣%3.6792 %2 2 %6 5%1315%6877يربط المقررات -٢١
متوسطة ١٥%2.9774%1618%1113%2124%4045ينوع في -٢٢

 كبيرة %3.3985 .المعدل العام لمدى توافر معايير الجودة في مجال كفاءات مهارات تنفيذ التدريس

أن درجة توافر المعايير المرتبطة بكفاءات تنفيذ ) ٦(يتبين من الجدول رقم 
وتتراوح درجة التحقق ما ) % ٨٠(س بلغ مستوى الجودة الذي حددته الباحثة وهو التدري

يحرص على ) ١١(معايير بدرجة متوسطة وهي ) ٥( حيث جاءت ،بين الكبيرة والمتوسطة
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يستخدم طرق التدريس ) ١٧. (ينوع في الأساليب التدريسية) ١٢. (استخدام الوسائل
وتتفق . ينوع في الإيماءات الجسدية) ٢٢ (.لتعلمينوع  مصادر ا) ٢٠. (المعززة للذكاءات

، ودراسة أمة الكريم أبو زيد )٢٠٠٥(نتيجة استخدام وسائل التعليم مع دراسة القرني 
 وتدل على تدني مستوى ممارسة أعضاء هيئة التدريس لمعايير استخدام ،)٢٠٠٨(

. جال بدرجة كبيرةوسائل التعليم وتقنياته وعدم بلوغ معايير الجودة الشاملة بهذا الم
وهذا مؤشر واضح على ضعف أعضاء هيئة التدريس في استخدام التقنيات التعليمية 

 وقد يعود هذا القصور إلى عدة عوامل منها عدم وجود البيئة المادية التي تتوفر ،المتنوعة
 وهذا العامل يعتبر نوعاً من القصور الذي ،فيها هذه التقنيات داخل القاعات الدراسية

أما العامل الآخر فيعود . عه في الغالب إلى مراكز وسائل التعليم وتقنياته بالجامعةمرج
 وذلك قد يكون مرده إلى النقص في الإعداد المهني قبل ،إلى أعضاء هيئة التدريس

 أو قد ، وكذلك عدم تلقي تدريباً كافياً على تلك الوسائل والتقنيات أثناء الخدمة،الخدمة
  .التطور في مجال تقنيات التعليم و صعوبة مجاراتهيرجع إلى عامل سرعة 

 ودراسة ،)٢٠٠٠(وتتفق نتيجة هذه الدراسة مع بعض الدراسات مثل دراسة الخثيلة  
) %٥٤(ولقد أثبتت الدراسات الحديثة  أن  ). ٢٠٠٧( ودراسة راشد ،)٢٠٠٥(عبد الرحمن 

لمختلفة التي تصدر من مما يقدمه المعلم يصل إلى المتعلم من خلال إيماءات البدن ا
وهذه الملاحظة الأخيرة جديرة بالاهتمام حيث أنها مؤشر على أن التدريس في . المعلم

 الأمر الذي لا يرقى بالجامعة ،أقسام الدراسات العليا تشوبه جوانب من القصور والنقص
 إلى مستوى معايير الجودة الشاملة بدرجة كبيرة و التي أصبحت مطمحاً أساسياً لجميع

 . الجامعات

وترى الباحثة أن ذلك القصور الذي يعتري مهارات طرق التدريس وإستراتيجياته 
يعتبر مؤشراً يدل على بعد أعضاء هيئة التدريس إلى حد ما عما يستجد في ساحة الأدب 
التربوي المتعلق بمجال كفاءات معايير تنفيذ التدريس، كما أنه قد يكون بسبب 

التدريبية التي تهتم بمناقشة طرق التدريس الحديثة في العزوف عن حضور البرامج 
 وعدم الإيمان بأهمية تلك البرامج والدورات في تنمية المهارات ،مجال التدريس

 .التدريسية لعضو هيئة التدريس وصقلها
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عة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من تقويم الكفاءات المهنية لأعضاء هيئة التدريس في جام
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 غالية بنت حمد السليم.د
الله

 التحفيز والتقويم والتعزيز؟. د
 يوضح  التوزيع التكراري لمدى توافر معايير الجودة) ٧(جدول 

 .كفاءات التحفيز والتقويم و التعزيزفي مجال 
 المتوسط منعدمة ضعيفة متوسطة كبيرة

 المعيار 
 % الخام % ت % ت % ت % ت

 ترتيب
المهارة

درجة 
 التوافر

 كبيرة ٢ %93 3.70 %3 3 %2 2 %15 13 %80 70لا يسخر من-١

 كبيرة ٤ %90 3.60 %2 2 %9 8 %15 13 %74 65يبدي إعجاباً -٢

 كبيرة ٣ %90 3.61 %2 2 %7 6 %18 16 %73 64يتحرى الدقة -٣

 كبيرة ٦ %88 3.53 %1 1 %9 8 %25 22 %65 57يطرح أسئلة -٤

 متوسطة ١٥ %72 2.90 %24 21 %6 5 %27 24 %43 38يعلن نتيجة -٥

 كبيرة ١٠ %83 3.33 %11 10 %6 5 %22 19 %61 54يتابع -٦

 كبيرة ١ %93 3.74 %2 2 %1 1 %17 15 %80 70يوزع -٧

 متوسطة ١٣ %78 3.14 %16 14 %7 6 %25 22 %52 46يتحدى -٨

 متوسطة ١٦ %72 2.86 %24 21 %9 8 %24 21 %43 38يقدم -٩

 كبيرة ٨ %85 3.41 %3 3%14 12 %22 19 %61 54ينوع في -١٠

 كبيرة ٩ %85 3.41 %6 5 %7 6 %28 25 %59 52يعلن -١١

 كبيرة ٥ %90 3.59 %3 3 %7 6 %17 15 %73 64يراعي -١٢

 كبيرة ٧ %87 3.47 %5 4 %7 6 %26 23 %63 55يشجع -١٣

 كبيرة ٨ %85 3.41 %6 5 %8 7 %26 23 %60 53ينوع في -١٤

 كبيرة ١١ %82 3.28 %9 8%10 9 %24 21 %57 50يركز في -١٥

 كبيرة ٨ %85 3.39 %6 5 %9 8 %26 23 %59 52يركز في -١٦

 كبيرة ١٢ %80 3.22 %9 8%14 12 %24 21 %53 47يستخدم -١٧

١٨-
يحرص على 
تقديم تغذية

 متوسطة ١٤ 77% 3.07 18% 16 7% 6 25% 22 50% 44

 كبيرة  %84 3.37 المعدل العام لمدى توافر معايير الجودة في مجال كفاءات التحفيز والتقويم والتعزيز

ام لمدى توافر معايير الجودة في مجال  أن المعدل الع) ٧(يتبين من الجدول رقم 
التحفيز والتقويم والتعزيز جاءت بدرجة ترقي إلى مستوى الجودة في ضوء معايير الجودة 

معايير جاءت بدرجة ) ٤( وأن هنالك %٨٠الشاملة والذي حددته الباحثة بنسبة قدرها 
وهي . معيارا) ١٨(لها توافر متوسطة من معايير التحفيز والتقويم والتعزيز التي يبلغ إجما

يتحدى طالباته ) ٨(والمعيار. يعلن نتيجة الاختبارات في الوقت المناسب) ٥(المعيار
. يقدم الإجابات النموذجية لأسئلة الاختبارات) ٩(المعيار. بالأسئلة التي تقدح تفكيرهم
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وهذا يدل على أن . يحرص على تقديم تغذية راجعة في ضوء النتائج) ١٨(والمعيار 
رسة أعضاء هيئة التدريس لمعايير التحفيز والتقويم والتعزيز لا ترقى كلها إلى مما

مستوى الجودة  في ضوء معايير الجودة الشاملة، وهذا يتفق مع عدد كبير من نتائج 
، ودراسة راشد و سعودي )٢٠٠٥(الدراسات التي تمت في المجال ذاته مثل دراسة القرني 

وتلك النتيجة ). هـ١٤٢٤(، ودراسة الشمراني )٢٠٠٢(بة ، ودراسة الشعيلة و خطاي)١٩٩٨(
 ،في معايير التحفيز والتقويم والتعزيز قد تُعزى إلى عدم توافر المصادر البشرية المؤهلة

والمتابعة لما يستجد في مجال التقويم وأساليبه الحديثة المتنوعة، و كذلك حصر 
 التقويم في الاختبارات التحصيلية وظيفة التقويم في النطاق التقليدي الضيق الذي يحدد

فقط، و في المستويات الدنيا بالمجال المعرفي على وجه العموم والذي يمكن اعتباره 
 .تقييماً وليس تقويماً حيث لا ينتج عنه تغذية راجعة للمتعلم

 :ومما تقدم يمكن تلخيص إجابة السؤال الفرعي الثاني كالآتي
اء هيئة التدريس في الدراسات العليا في جاءت نتيجة ممارسة أعضاء هيئة أعض

كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية من وجهة نظر 
الطالبات في ضوء معايير الجودة الشاملة للمعايير التدريسية والمرتبطة بالسمات 

ت التحفيز و كفاءا. الشخصية والعلاقات الإنسانية، والتمكن العلمي، وتنفيذ المحاضرة
 أما المعايير المرتبطة بكل مجال ،في المعدل العام بدرجة كبيرة. والتقويم والتعزيز

فتراوحت بين درجات الكبيرة والمتوسطة إلا أنه لم توجد بدرجة ضعيفة أو منعدمة في 
ومن الملاحظ أن درجة ممارسة أعضاء هيئة .  تحقق المعايير في جميع المجالات

رات التدريسية في ضوء معايير الجودة الشاملة بلغت المستوى التدريس لجميع المها
 الأمر الذي يشير إلى ارتفاع مستوى أدائهم ،)%٨٠( المقبول الذي حددته الباحثة وهو 

 من وجهة نظر طالبات كلية العلوم ،للمهارات التدريسية إلى مستوى الجودة الشاملة
 .بير من الدراسات التي تم ذكرها سابقاًوتتفق تلك النتيجة مع نتائج عدد ك.  الاجتماعية

هل تختلف تقديرات استجابات الطالبات  لمدى  (وللإجابة عن السؤال الفرعي الثالث
توافر معايير الجودة الشاملة في ممارسات أعضاء هيئة التدريس في الدراسات العليا في 

اختلاف كلية العلوم الاجتماعية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية ب
 التخصص؟ 
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  One – Way(قامت الباحثة باستخدام اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه 

ANOVA (بشأن مدى ممارسة أعضاء ،لإيجاد الفروق بين تقديرات العينة تبعاً للتخصص 
 -One(وكانت نتائج اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه . هيئة التدريس لمعايير التدريس

way ANOVA  ( لتحديد اختلاف معدلات معايير التدريس التي يمارسها أعضاء هيئة
التدريس في ضوء معايير الجودة الشاملة لعينة الدراسة الكلية حسب التخصص 

 :كالتالي) ٨٨=ن(

  ) One- way ANOVA(نتائج اختبار تحليل التباين أحادي الاتجاه ) ٨(جدول رقم 

مصدر  المجال م
الدلالة )ف ( المربعاتالحريةالمربعات التباين

بين 
 ١٫٤٤٠ ٢ ٢٫٨٨٠المجموعات

مع 
السمات الشخصية والعلاقات  ١ ٣٩٫٨٩٤٨٦المجموعات

 .الإنسانية

 ٤٢٫٧٧٣٨٨ المجموع
٠٫٢١٤ 

٦٫٧١٣٠٫٠١ 

بين 
 ٠٫٠١٣ ٢ ٠٫٠٢٥المجموعات

مع 
 .التمكن العلمي ٢ ٨٦ ٨٥٫١٩١المجموعات

 ٨٨ ٨٥٫٢١٧ المجموع
٠٫٤٥٨ 

٠٫٠٢٨
٠٫٩٧٣

غير 
 دالة

بين 
 ١٫٤٩٠ ٢ ٢٫٩٨٠المجموعات

مع 
 .تنفيذ التدريس ٣ ٨٦ ٧٠٫٦٢٧المجموعات

 ٧٣٫٦٠٧٨٨ المجموع
٠٫٣٨٠ 

٣٫٩٢٣٠٫٠٥ 

بين 
 ٠٫٢٨٥ ٢ ٠٫٥٧١المجموعات

مع 
 .التحفيز والتقويم والتعزيز ٤ ٨٦ ٦٦٫٥٠٤المجموعات

 ٦٧٫٠٧٤٨٨ المجموع
٠٫٣٥٨ 

٠٫٧٩٨
٠٫٤٥٢
غير 
 دالة

بين 
 ١٫٠٣١ ٢ ٢٫٠٦٢المجموعات

مع 
 جميع المعايير ٨٦ ٤٣٫٩٥٢المجموعات

 ٨٨ ٤٦٫٠١٤ المجموع
٠٫٢٣٦ 

٤٫٣٦٢٠٫٠٥ 
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 ، )٦٫٧١٣( دالة إحصائياً حيث بلغت ) ف ( أن قيم  ) ٨(يتضح من الجدول السابق 
 الأمر الذي يدل على وجود فروق ،)٠٫٠٥= أو <( وذلك عند مستوى دلالة ،)٤٫٣٦٢ (، )٣٫٩٢٣(

ذات دلالة إحصائية بين تقديرات طالبات الدراسات العليا في كلية العلوم الاجتماعية في 
مناهج، أصول تربية / إدارة تربوية(جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في تخصص 

لعليا في كلية لدرجة ممارسة أعضاء هيئة التدريس في الدراسات ا) وتربية اسلامية
 ،)مجال معايير السمات الشخصية والعلاقات الإنسانية(العلوم الاجتماعية في كل من 

غير ) ف( بينما جاءت قيم ، وفي المعدل العام لجميع المعايير،)مجال تنفيذ التدريس(و
 ) مجال التحفيز والتقويم والتعزيز( و) مجال التمكن العلمي(دالة إحصائياً في 

 :ن تلخيص نتائج الدراسة فيما يليومما سبق يمك

توافرت المعايير المرتبطة بالسمات الشخصية والعلاقات الإنسانية والتمكن  -
العلمي في أداء أعضاء هيئة التدريس من وجهة نظر طالبات كلية العلوم 

 . الاجتماعية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية بدرجة كبيرة
ير المرتبطة بتنفيذ التدريس بين الدرجة كما تراوحت درجة توافر المعاي -

معايير بدرجة توافر متوسطة والتي كانت ) ٥( حيث جاء ،الكبيرة والمتوسطة
في مجال استخدام طرق التدريس الحديثة وتنوع مصادر التعلم واستخدام 

 .إلا أن المعدل العام للمعايير التدريسية توافرت بدرجة كبيرة. الوسائل المعينة
جة توافر المعايير المرتبطة بالتحفيز والتقويم والتعزيز بين الدرجة وتراوحت در -

معايير بدرجة توافر ) ٤(حيث جاءت . الكبيرة والدرجة المتوسطة أيضاً
وهي ترتبط بإعلان نتائج الاختبارات والتغذية الراجعة وتنويع الأسئلة . متوسطة

ير بدرجة توافر كما جاء المعدل العام لجميع المعاي.  التي تقدح التفكير
 .متوسطة

وعلى وجه العموم فقد جاءت ممارسة أعضاء هيئة التدريس في الدراسات  -
العليا في كلية العلوم الاجتماعية لمعايير التدريس من وجهة نظر طالبات 

 حيث ،كلية العلوم الاجتماعية في ضوء معايير الجودة الشاملة بدرجة كبيرة
 الأمر الذي يشير إلى ،)% ٨٠(لباحثة وهو بلغت المستوى المقبول الذي حددته ا

 .ارتفاع مستوى أداء أولئك الأعضاء إلى مستوى الجودة الشاملة
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هناك فرق ذو دلالة إحصائية في درجة توافر المعايير المهنية لدى أعضاء هيئة  -
التدريس في كلية العلوم الاجتماعية في معايير السمات الشخصية والعلاقات 

 . لتدريس في التخصصات التربوية المختلفةالإنسانية وتنفيذ ا
كما يجدر بالذكر أن غالبية المعايير التي جاءت بدرجة توافر متوسطة تمثل  -

المعايير التي تدعو إليها الاتجاهات الحديثة في التدريس من استخدام للوسائل 
التقنية الحديثة واستخدام الأسئلة التي تقدح تفكيرهم بالإضافة إلى التغذية 

  . وهي تمثل معايير ذات أهمية بالغة لبلوغ مستوى الجودة الشاملة،اجعة للمتعلمالر
 : التوصيات

 : تمشياً مع النتائج التي خلصت إليها هذه الدراسة فإن الدراسة توصى بما يلي
 . وتوعيتهم في الجامعات،نشر ثقافة الجودة بين أعضاء هيئة التدريس .١
كفاءات المهنية لأعضاء هيئة التدريس عقد دورات تدريبية وورش عمل لتطوير  .٢

 مع الاستمرار في تقديم تلك الدورات التدريبية ذات الارتباط بمجال ،بالجامعة
 وتقديمها في أوقات زمنية ،طرق التدريس وإستراتيجياته والتقويم الحديثة

 .مناسبة
 وأن .وضع نظام فعال وملزم داخل الجامعة لتقويم أداء أعضاء هيئة التدريس .٣

مد الجامعة وسائل وأساليب تقويم متنوعة لا أسلوباً واحداً في تقييم تعت
وتقويم عضو هيئة التدريس لأن الأسلوب الإداري الوحيد المعتمد لا يحقق 

 .متطلبات الجودة في التعليم العالي
ضرورة توفير ما يساعد الأستاذ الجامعي على أداء المحاضرات بفاعلية مثل  .٤

 . توفير تقنيات التعليم
 : المقترحات

 :في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة من نتائج يمكن اقتراح الدراسات التالية
 .التقويم الذاتي لأعضاء هيئة التدريس في الجامعة دراسة استطلاعية -١
 .الأداء التدريسي لعضو هيئة التدريس في الجامعة وعلاقته بتجويد التعليم -٢
 . الكليات الأخرى في جامعة الإمامتقويم الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس في -٣
إجراء دراسة مسحية تكشف عن مدى حاجة عضو هيئة التدريس إلى تطوير  -٤

 .أدائه التدريسي
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 المراجع 
مكتبة : القاهرة. تقويم الطلاب لمعلم المرحلة الثانوية): ١٩٩٥( إبراهيم، عبد الرحمن وعلى، رشاد  .١

 .الأنجلو المصرية

حقق معايير الجودة في برنامج التربية الميدانية القائم وانعكاس ذلك مدى ت" لمياء شعبان ،أبو زيد .٢

 الجمعية ،"على الأداء التدريسي والاتجاه نحو المهنة لدى الطالبات المعلمات بمنطقة القصيم

 تطوير مناهج التعليم في ضوء ، المؤتمر العلمي التاسع عشر،المصرية للمناهج وطرق التدريس
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 ).م ١٩٨٤. ( دار المعارف:  القاهرة، الجزء الثاني،"لسان العرب"ابن منظور  .٣

تجارب عربية : الاعتماد وضمان الجودة لبرامج إعداد المعلم":)٢٠٠٧(سناء ،أبو دقة، محمد وعرفة .٤

لاقة التكاملية بين التعليم العالي والتعليم  ورقة عمل لورشة العمل التي تحمل عنوان الع،"وعالمية

 . القدس،الأساسي

الاعتماد وضمان الجودة ): "٢٠٠٥( ماهر أحمد ، ماجدة محمد وحويل إيناس إبراهيم وحسن،أمين .٥

، المؤتمر السنوي الثالث "في مؤسسات التعليم العالي، دراسة تحليلية في ضوء تجارب  بعض الدول

 .  يناير٢٥-٢٤المؤسسات التعليمية، عشر، الاعتماد وضمان جودة 

الاعتماد الأكاديمي لمؤسسات إعداد المعلمين كوسيلة لضمان  ): "٢٠٠٩(المغربي، محمد عباس .٦

  . المنتدى الثاني للمعلم،"الجودة في مؤسسات التعليم العام
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اتجاهات أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية في جامعة )"م١٩٩٦(البواردي، عبد العزيز محمد  .٨

العلوم التربوية والدراسات " الملك سعود نحو تقويم الممارسات التدريسية من قبل الطلبة

 . ١٧٩-١١٥، ص ٨الإسلامية، 

  برياض ISO 9000متطلبات تطبيق إدارة الجودة الشاملة ): "٢٠٠١( ميادة محمد فوزي ،الباسل .٩

 . )٤٧(  العدد ، المنصورة ، مجلة كلية التربية،" دراسة ميدانية،الأطفال ومدارس التعليم العام بمصر

دراسة تحليلية (ف الجامعة التدريس كوظيفة أساسية من وظائ): م ١٩٩٦(الثبيتي، ملحان معيض الثبيتي  .١٠

، رسالة التربية وعلم النفس، الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية،  العدد السابع الرياض ص )نقدية

 .  ٦١-١ص 
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محاضرات في موقع مركز تطوير التدريس والتدريب ): ٢٠٠٩( عبد الرزاق شنين ،الجنابي .١١

  . جامعة الكوفة،الجامعي

الكفاءات المهنية المتطلبة للأستاذ الجامعي من وجهة  ):٢٠٠٤(ن الحكمي، إبراهيم الحس .١٢

نظر طلابه وعلاقتها ببعض المتغيرات، مجلة رسالة الخليج العربي، مكتب التربية العربي لدول 

 المملكة العربية السعودية، العدد التسعون، السنة الرابعة والعشرون، –الخليج، الرياض 

 .٥٦-١٣م، ٢٠٠٤/هـ١٤٢٤

الكفاءات المهنية المتطلبة للأستاذ الجامعي من وجهة نظر ): ٢٠٠٦( إبراهيم الحسنالحكمي، .١٣

 ).٩٠(طلابه وعلاقتها ببعض المتغيرات، مجلة رسالة الخليج العربي عدد 

المهارات التدريسية الفعلية والمثالية كما تراها الطالبة في جامعة ): " ٢٠٠٠( هند ماجد ،الخثيلة .١٤

 ، مكة المكرمة،ة أم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية مجلة جامع،"الملك سعود

  ).١٢(  المجلد ، )٢(العدد 

 .الأنجلو المصرية: القاهرة.  التقويم والقياس النفسي والتربوي:)١٩٩٦(الغريب، رمزية  .١٥

 :المنصورة. الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات): ١٩٩٥(الزيات، فتحي مصطفى  .١٦

 .دار الوفاء للطباعة والنشر والتوزيع

الأستاذ الجامعي الجيد صفاته وخصائصه من وجهة نظر عينة من هيئة ): ١٩٩٢(السهلاوي، عبد االله  .١٧

 ).٤٧(دراسات تربوية، المجلد الثامن، العدد . التدريس وطلاب كلية التربية

 .مكتبة الأنجلو المصرية: القاهرة. خصائص المعلم الناجح): ١٩٩٥(الشامي، إبراهيم عبد االله  .١٨

المهارات التدريسية لأعضاء هيئة التدريس  ): "٢٠٠٢(  بن هويشل وعبد االله خطابية،الشعيلة .١٩

بكلية التربية بجامعة السلطان قابوس وحاجتهم للتدرب عليها من وجهة نظر طلبة الدراسات 

  . الجزائر، )١٨( العدد ، مجلة العلوم الإنسانية،"العليا

إعداد المعلم وتدريبه ): ١٩٨٩( االله محمد، وعبد الموجود، محمد عزت و رمضان، كافية الشيخ، عبد .٢٠

 . الكويتمطابع كويت تايمز . في الكويت

 دراسة قدمت ، طرق وأساليب تنمية أداء الأستاذ الجامعي التدريسي:)٢٠٠٥(القرني، علي سعد  .٢١

، جامعة ) التحديات والتطوير (لندوة تنمية أعضاء هيئة التدريس في مؤسسات التعليم العالي

 . كلية التربية،الملك سعود
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، تقويم الأداء التدريسي لأعضاء هيئة التدريس بجامعة )م٢٠٠٠(المحبوب، عبد الرحمن إبراهيم  .٢٢

الملك فيصل من وجهة طلبة الجامعة، مجلة جامعة الملك سعود، العلوم التربوية والدراسات 

 . ٢٦٧-٢٤١، ص ص )٢ (١٢الإسلامية، م

طرق   (معايير جودة الأصالة والمعاصرة للعناصر التربوية  ):"٢٠٠٦(  محمود كامل حسن  ،الناقة .٢٣

 نحو رؤية مستقبلية لمسار التعليم العام في العالم الإسلامي ومجتمعات : ندوة،)"التدريس 

رابطة  تنظمها الهيئة الإسلامية للتعليم و، إبريل٢٥ – ٢٢ السودان – الخرطوم ،الأقليات المسلمة

 .العالم الإسلامي

رؤى التنمية المتواصلة، ايتراك للنشر : إدارة الجامعات بالجودة الشاملة): ٢٠٠٠(النجار، فريد  .٢٤

 .والتوزيع، القاهرة

الإشراف التربوي ودوره في تنمية الكفايات لدى معلمي المرحلة :)١٩٩٣(بنجر، فوزي صالح  .٢٥

الكتاب العلمي، . يم العام بالمملكة العربية السعوديةالمؤتمر الثاني لإعداد معلم التعل. الابتدائية

 .الجزء الرابع، جامعة أم القرى

معايير مقترحة للاعتماد الأكاديمي المهني لمؤسسات التعليم ) "م٢٠٠٢(بشير، عائشة أحمد  .٢٦

، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة "العالي الخاص في ضوء خبرات بعض الدول

 . ،الزقازيق

 جامعة – مجلة كلية التربية ،اتجاهات ومعايير في تقويم المعلم): م ١٩٩٣( حسن ،جامع .٢٧

 .١ ع،٦ج. م،الاسكندرية

 إدارة الجودة والاعتماد – الإدارات – إدارة الجامعات –جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية  .٢٨

 .الخطة الإستراتيجية لإدارة الجودة): هـ١٤٢٧ (–الأكاديمي 

 دراسة مقارنة –تجويد الأداء الجامعي من خلال تطبيق نظام الاعتماد ): "٢٠٠٤(أمل سعيدحبالة،  .٢٩

في كل من الولايات المتحدة الأمريكية وانجلترا وأساليب الاستفادة منها في جمهورية مصر 

 . جامعة الأزهر، كلية الدراسات الإنسانية، قسم التربية–، دكتوراه غير منشورة "العربية
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 الطلاب لدى المتغيرات ببعض وعلاقته بياجيه نظرية ضوء في التجريدي التفكير قياس 

 فرجينيا غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقين السعوديين وغير السعوديين
 ناعم بن محمد العمري. د

  كلية المعلمين–قسم المناهج وطرق التدريس 
 جامعة الملك سعود

 
 :ملخص الدراسة

 الطــلاب مـن  كــل إليهـا  وصــل التـي  بياجيــه نظريـة  ضــوء فـي  التفكيــر مرحلـة  تحديــد إلـى  لدراســةا هـدفت 

 كانــت إذا مــا ومعرفــة فرجينيــا، غــرب جامعــة فــي اللغــة بمعهــد الملتحقــين الــسعوديين وغيــر الــسعوديين

 كمــا.التجريــدي التفكيــر فــي الــسعوديين وغيــر الــسعوديين الطــلاب بــين إحــصائية دلالــة ذات فــروق هنــاك

 مـن  لكـلٍ  تـأثير  هنـاك  كـان  إذا مـا  ومعرفـة  والسن، التجريدي التفكير بين العلاقة معرفة إلى الدراسة دفته

 تطبيـق  تـمَّ  الدراسـة  أهداف ولتحقيق التجريدي؛ التفكير على الرياضيات ودراسة الدراسي والمؤهل الجنس

 غيـــر ٣٠،ســـعوديين٧٠ (وطالبـــة طالـــب١٠٠ مـــن تكونـــت عينـــة علـــى المنطقيـــة الاســـتدلالات قيـــاس اختبـــار

 يزالون لا السعوديين الطلاب من) %٤٨٫٦ (نسبة أن الدراسة إليها توصلت التي النتائج أهم ومن). سعوديين

ــة فــي ــر مرحل ــة فــي) %٣٥٫٧(و المحــسوس، التفكي ــة المرحل ــر بــين الانتقالي  والتفكيــر المحــسوس التفكي

 مرحلـة  فـي  يزالـون  لا الـذين  نـسبة  بلغـت  ينح ـ فـي .التجريـدي  التفكيـر  مرحلة إلى وصلوا) %١٥٫٧(و التجريدي،

) %٤٦٫٧ (الانتقاليــة المرحلــة فـي  الــذين ونـسبة ) %١٦٫٦ (الــسعوديين غيـر  الطــلاب مـن  المحــسوس التفكيـر 

 فـروق  وجـود  عـن  الدراسـة  نتـائج  كـشفت  كمـا ).%٣٦٫٧ (التجريـدي  التفكير مرحلة إلى وصلوا الذين ونسبة

 قيـاس  اختبـار  في السعوديين وغير السعوديين الطلاب درجات بين) ٠٫٠٥ (مستوى عند  إحصائية دلالة ذات

 تقديم تمَّ الدراسة إليها توصلت التي النتائج ضوء وفي. السعوديين غير الطلاب لصالح المنطقية الاستدلالات

ــددٍ ــن التوصـــيات مـــن عـ ــة الاهتمـــام أهمهـــا، مـ ــدي التفكيـــر مهـــارات بتنميـ  والطالبـــات الطـــلاب لـــدى التجريـ

 التجريـدي  التفكيـر  مهـارات  تـضمين  خـلال  مـن  وذلـك  العالي، التعليم أو العام التعليم في اءًسو السعوديين،

 .التعليمية والأنشطة الدراسية والمناهج البرامج في



 

 

 



 

 
 الإنسانية والاجتماعيةمجلة العلوم   ١٩٩

 ـه١٤٣٤   رجب والعشرون الثامنالعدد 

 : مقدمة
 المجتمعات على فالعائد وأهمها، الاستثمار أنواع أفضل الإنسان في الاستثمار يعد     
 فـي  الاسـتثمار  مـن  عليهـا  العائـد  كبيـرة  بمراحـل  يفـوق  البـشرية  مواردها في الاستثمار من

 المتـوفرة  والأمـوال  الطبيعيـة  فـالموارد . الاقتـصادية  النشاطات من وغيرها والآلات المصانع
 العنـصر  عـن  تغنـي  لا أنهـا  إلا الكبـرى،  وضرورتها أهميتها من الرغم على ما، أمة أو علمجتم
 .دقيقة علمية أسس على والمبني جيداً إعداداً المعدّ الماهر الكفء البشري
 الذكيـة  المجتمعات أولويات رأس على  -الإنسان في الاستثمار- الغاية هذه وتأتي     
 لتقـدمها  والأضـمن  الأفـضل  الوسـيلة  هـو  البـشرية  واردهـا م استثمار أن وتدرك أدركت التي

 فـي  هـائلاً  معرفيـا  انفجـاراً  يـشهد  الـذي  اليـوم  عـالم  في متقدمة مراكز واحتلالها وازدهارها
 .المجالات جميع

 خــادم بقيــادة الــسعودية العربيــة المملكــة حكومــة أطلقــت المنطلــق هــذا ومــن     
ــاً مــشروعاً لعزيــزا عبــد بــن عبــداالله الملــك الــشريفين الحــرمين  فــي يتمثــل طموحــاً، ريادي
ــامج ــادم برنـ ــرمين خـ ــشريفين الحـ ــاث الـ ــارجي، للابتعـ ــذي الخـ ــد الـ ــن يعـ ــر مـ ــنقلات أكبـ  الـ

 .المجالات جميع في والمواطن الوطن مستقبل في الاستراتيجية
 المؤسـسات  خـلال  مـن  عـام  بـشكل  الابتعاث في توسع البرنامج هذا صاحب كما     

 .والشركات والوزارات لجامعاتكا والخاصة الحكومية
 المؤســسات، مــن غيــره أو البرنــامج خــلال مــن الابتعــاث أهــداف مقدمــة فــي ويــأتي     
 عالميـاً  منافـساً  لتـصبح  فاعـل  بـشكل  وتأهيلها وإعدادها السعودية البشرية الموارد تنمية
 .العلمي البحث مجالات وفي والإنتاج العمل سوق في

 اختيــار يتطلــب الاســتراتيجية والأهــداف المثاليــة، ايــاتالغ هــذه تحقيــق أن ولاشــك     
 يكـون  أن يجـب  فإنـه  وعليـه . والإبـداع  والتميـز  النجـاح  علـى  القـادرة  البشرية الكوادر أفضل
 التنافس على وقادرين متميزين  غيره أو البرنامج خلال من المبتعثون السعوديون الطلاب
ــرهم مــع ــى الطــلاب مــن غي ــة والمؤســسات جامعــاتال فــي المتاحــة المقاعــد عل  التعليمي

 العربيـة  المملكـة  فـي  التنميـة  خطـط  لتحقيـق  اللازمـة  المرغوبـة  التخصـصات  فـي  المرموقة
 . السعودية
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 من خاص بشكل التجريدي التفكير ومهارات عام بشكل التفكير مهارات وتعد     
 نمــ مجــال أي فــي نجــاحهم لــضمان الأفــراد فــي توافرهــا يجــب التــي والمهــارات الــسمات
 ). م٢٠٠٩ بيري، (اليوم عالم في المختلفة المهن في بفاعلية وانخراطهم المجالات

 ممارسـة  علـى  قـادراً  يكـون  الفـرد  فإن المعرفي النمو في بياجيه نظرية إلى واستناداً     
 التـي  العقلـي  النمـو  مراحـل  مـن  الرابعـة  المرحلة إلى يصل عندما التجريدي التفكير مهارات
 مــن لأخــرى مرحلــة مــن الفــرد انتقــال فــي تــؤثر متعــددة عوامــل وهنــاك. النظريــة حــددتها
 ).م٢٠١١ ونوفل، عواد أبو م؛٢٠٠٨ بدوي، (بياجيه حددها التي الأربع العقلي النمو مراحل
 تــأخر أو انتقــال ســرعة فــي دوراً تــؤدي أن يمكــن التــي العوامــل مــن الرياضــيات وتعــد     
ــة إلــى الفــرد وصــول ــدي، التفكيــر مرحل ــراً إن إذ التجري ــر وقــدرات مهــارات مــن كثي  التفكي

ــدي ــرتبط التجريـ ــشكل تـ ــر بـ ــر كبيـ ــيات ومباشـ ــارات. بالرياضـ ــات فالمهـ ــة والعمليـ  العقليـ
 الاحتمـالي  والاسـتدلال  والاستنتاج والاستقراء والاستنباط والتحليل والتصنيف كالمقارنة
ــ والمعــــادلات الرمــــوز واســــتخدام المــــشكلات وحــــل والترابطــــي، والمنطقــــي  تحكموالــ
 ).م٢٠٠٧ محمد، (التجريدي التفكير مرحلة في أساسية مهارات تعد بالمتغيرات

 عليهـــا التركيــز  أن نجـــد أخــرى،  زاويــة  مـــن والقــدرات  المهــارات  هـــذه إلــى  وبــالنظر      
 الرياضـيات،حيث  تـدريس  أهـداف  بـين  الـصدارة  يحتـل  تنميتهـا،  علـى  والعمل بها والاهتمام
 وكــذلمك وتعليمهــا، الرياضــيات فــي المتخصــصون توالقــدرا المهــارات هــذه علــى يؤكــد

 أن) م١٩٩٢ (وآخــرون المفتــي فيــرى الرياضــيات؛ بتعلــيم تهــتم التــي والجمعيــات المجــالس
 حيـــث مـــن الرياضـــيات طبيعـــة لأن الرياضـــيات؛ تـــدريس أهـــداف أهـــم تعـــد التفكيـــر تنميـــة

 تفكيـر  سـاليب أ علـى  للتـدريب  خصباً ميداناً منها تجعل وتدريسه معالجته وطرق محتواها
ــراهيم ويــشير ســليمة، ــى) م٢٠٠٥(إب ــدريس أهــداف أهــم مــن أن إل  إكــساب الرياضــيات ت
ــارات التلاميـــذ ــة مهـ ــؤ والقيـــاس الملاحظـ ــتنتاج والتـــصنيف والتنبـ  البيانـــات وتفـــسير والاسـ

 التــي العمليــات معــايير ضــمن ورد وقــد. والتجريــب الفــروض وفــرض بــالمتغيرات والــتحكم
ــدرها ــومي المجلـــس أصـ ــيلم القـ ــيات علمـ ــا الرياضـ ــاراً) NCTM،2000 (بأمريكـ ــاول معيـ  يتنـ
 التفكيـر  أو المـنظم  التفكيـر  أن علـى  المعيـار  ذلـك  خلال من المجلس  أكد حيث.التفكير
 والتخمــين والتبريــر فالاستكــشاف.للرياضــيات المميــزة الــسمة يكــون أن يجــب المنهجــي
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 المـستويات  وعبـر  هـا، ومجالات الرياضـات  محتويات كل في شائعة تكون أن يجب الرياضي
 . المختلفة الدراسية

 مــن عينــة امــتلاك درجــة علــى التعــرف لتحــاول الدراســة هــذه جــاءت فقــد هنــا ومــن     
 للابتعـــاث الــشريفين  الحــرمين  خـــادم برنــامج  خــلال  مـــن المبتعثــين  الــسعوديين  الطــلاب 
 مـن  عينـة  مـع  ومقـارنتهم  التجريـدي،  التفكيـر  لمهـارات  المؤسـسات  مـن  وغيـره  الخارجي
 بــين العلاقــة علــى التعــرف تحــاول كمــا.الخاصــية هــذه ضــوء فــي الــسعوديين غيــر الطــلاب
 .الأخرى المتغيرات وبعض التجريدي التفكير وبين الرياضيات، ودراسة التجريدي التفكير

  :وتساؤلاتها الدراسة مشكلة
 :الآتية الأسئلة في تتحدد الدراسة مشكلة فإن السابقة المقدمة ضوء في
 الطالبــات/ الطــلاب إليهــا وصــل التــي بياجيــه نظريــة ضــوء فــي التفكيــر حلــةمر مــا  -١

 فرجينيا؟ غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقون السعوديون
 برنـامج  طالبـات / طـلاب  إليها وصل التي بياجيه نظرية ضوء في التفكير مرحلة ما  -٢

 اللغـة  دبمعه ـ الملتحقـون ) تحديـداً (الخـارجي  للابتعـاث  الـشريفين  الحـرمين  خادم
 فرجينيا؟ غرب جامعة في

 غيـر  الطالبـات / الطـلاب  إليها وصل التي بياجيه نظرية ضوء في التفكير مرحلة ما  -٣
 فرجينيا؟ غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقون السعوديين

 درجـات  متوسـطي  بـين ) ٠٫٠٥ (مـستوى  عنـد  إحـصائية  دلالـة  ذات فـروق  توجـد  هل  -٤
 الاســتدلالات قيــاس اختبــار فــي الــسعوديين يــرغ والطــلاب الــسعوديين الطــلاب

 المنطقية؟
/ الطالــب درجــة بــين) ٠٫٠٥ (مــستوى عنــد إحــصائية دلالــة ذات علاقــة توجــد هــل  -٥

  الزمني؟ وعمره المنطقية الاستدلالات قياس اختبار في الطالبة
 عينـة  أفـراد  درجـات  بـين ) ٠٫٠٥ (مـستوى  عنـد  إحـصائية  دلالة ذات فروق توجد هل  -٦

 ثانويـة : المؤهـل  نـوع  إلـى  تعـزى  المنطقيـة  الاسـتدلالات  قيـاس  اختبـار  فـي  اسةالدر
   ماجستير؟ بكالوريوس، الجامعي، دون دبلوم عامة،

 درجـات  متوسـطي  بـين ) ٠٫٠٥ (مـستوى  عنـد  إحـصائية  دلالـة  ذات فـروق  توجـد  هل   -٧
 المنطقية؟ الاستدلالات قياس اختبار في والطالبات الطلاب من كل
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 عينـة  أفـراد  درجـات  بـين ) ٠٫٠٥ (مـستوى  عنـد  إحـصائية  دلالة ذات فروق توجد هل  -٨
 الرياضيات؟ لدراسة تعزى المنطقية الاستدلالات قياس اختبار في الدراسة

 :الدراسة أهمية
 برنـامج  أهميـة  ومـن  عام، بشكل الخارجي الابتعاث أهمية من الدراسة أهمية تأتي     
 أحــد يعــد البرنــامج إن إذ خــاص، بــشكل رجيالخــا للابتعــاث الــشريفين الحــرمين خــادم

 كبيـر  بـدعم  يحظـى  وهـو . الـسعودية  العربية المملكة في والطموحة الرائدة المشروعات
 فئـات  ومـن  الـسعودية،  العربيـة  المملكـة  فـي  والتربويـة  والتعليميـة  السياسية القيادات من

 والأهـداف  قـه إطلا مـن  الغايـة  البرنـامج  يحقـق  أن هـؤلاء  كـل  يؤمـل  حيـث . عمومـاً  المجتمع
ــه، المرســومة ــزاً، تــأهيلاً الــسعودي الــشباب تأهيــل مقــدمتها فــي يــأتي والتــي ل  وإعــداد متميّ
 وتحقيـق  الـسعودي،  المجتمـع  بنـاء  فـي  المـشاركة  علـى  القـادرة  المؤهلة البشرية الكوادر
 مــع تتــواءم التــي والكفايــات والمهــارات المعــارف إكــسابهم بعــد وذلــك التنميــة، أهــداف
 والخطـط  التنمويـة  الأهداف مع وتتفق السعودي، المجتمع حاجات وتخدم ر،العص طبيعة

 عــن البعثــات توالــت الأهــداف هــذه ولتحقيــق الــسعودية؛ العربيــة للمملكــة الاســتراتيجية
 الـشباب  لينهـل  وطبياً؛ وصناعيا وتقنياً تعليمياً المتقدمة الدول من كثير إلى البرنامج طريق

ــسعودي ــن الــ ــوم مــ ــارف، العلــ ــسب والمعــ ــارات ويكتــ ــرات المهــ ــي والخبــ ــات فــ  الجامعــ
 أهميـة  إبـراز  يمكـن  فإنـه  سـبق  مـا  ضـوء  وفـي . العـالم  في المرموقة التعليمية والمؤسسات

 :يأتي فيما الدراسة
 فـي  التعليميـة  الـسياسات  وتنفيـذ  تخطـيط  عـن  للمـسؤولين  علمي مؤشر تقديم  -١

ــة ــة المملكـ ــسعودية، العربيـ ــن الـ ــستوى عـ ــر مـ ــدي التفكيـ ــدى التجريـ ــلاب لـ  الطـ
 .السعوديين غير الطلاب مع مقارنة السعوديين

 الخــارجي للابتعــاث الــشريفين الحــرمين خــادم برنــامج عــن المــسؤولين تعريــف  -٢
 حيــث بالبرنـامج،  الملتحقــين الطـلاب  مــن عينـة  لــدى التجريـدي  التفكيــر بمـستوى 

 في تؤخذ أن يفترض  التي السمات إحدى -التجريدي التفكير – السمة هذه تعد
 .المبتعث الطالبة/ للطالب بالنسبة الاعتبار
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 الـشروط  بعـض  فـي  النظـر  إعـادة  نتـائج،  مـن  الدراسة تكشفه ما ضوء في يمكن  -٣
 الطالبــة/ الطالــب فــي توفرهــا يجــب التــي) التفكيــر مهــارات (بالقــدرات المتعلقــة
 .المبتعث

 اختيــار عمليــة كفــاءة علــى للحكــم علمــي مؤشــر تقــديم فــي الدراســة تــسهم  -٤
ــامج خـــلال مـــن للابتعـــاث المرشـــحين لطـــلابا ــادم برنـ  الـــشريفين الحـــرمين خـ

 الابتعـــاث - الثمينـــة الفـــرص هـــذه تمـــنح أن يفتـــرض حيـــث الخـــارجي، للابتعـــاث
 مقـــدمتها فـــي يـــأتي والتـــي الجوانــب،  جميـــع فـــي المتميـــزين للطـــلاب -الخــارجي 
 .التفكير مهارات امتلاك

 الطــــلاب بــــين تقــــارن التــــي -الباحــــث علــــم حــــد علــــى - الأولــــى الدراســــة تعــــد  -٥
 .التجريدي التفكير في السعوديين وغير السعوديين

 :الدراسة أهداف
 :يلي ما تحقيق إلى الدراسة تهدف

/ الطــلاب إليهــا وصــل التــي بياجيــه نظريــة ضــوء فــي التفكيــر مرحلــة معرفــة  -١
 .فرجينيا غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقون السعوديون الطالبات

 طالبـات /طـلاب  إليهـا  وصل التي بياجيه نظرية ضوء في التفكير مرحلة معرفة  -٢
 اللغـة  بمعهد الملتحقون الخارجي، للابتعاث الشريفين الحرمين خادم برنامج
 .فرجينيا غرب جامعة في

ــة معرفــة  -٣ ــر مرحل ــة ضــوء فــي التفكي ــه نظري ــي بياجي / الطــلاب إليهــا وصــل الت
 .فرجينيا غرب جامعة في اللغة دبمعه الملتحقون السعوديين غير الطالبات

 .التجريدي التفكير في السعوديين غير والطلاب السعوديين الطلاب مقارنة  -٤
 قيـــاس اختبـــار فـــي الطالبـــة/ الطالـــب درجـــة بـــين علاقـــة وجـــود مـــدى معرفـــة   -٥

 .الزمني وعمره المنطقية الاستدلالات
 الدراسـة  عينـة  رادأف ـ درجـات  بـين  إحصائية دلالة ذات فروق وجود مدى معرفة  -٦

 .الدراسي للمؤهل تعزى المنطقية الاستدلالات قياس اختبار في
 والطالبـات  الطـلاب  درجـات  بـين  إحـصائية  دلالـة  ذات فـروق  وجـود  مدى معرفة  -٧

 .المنطقية الاستدلالات قياس اختبار في
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 الدراسـة  عينـة  أفـراد  درجـات  بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود مدى معرفة  -٨
 .الرياضيات لدراسة تعزى المنطقية الاستدلالات قياس تباراخ في

 :الدراسة حدود
 وغيــر الــسعوديين والطالبــات الطــلاب مــن عينــة علــى الدراســة هــذه تطبيــق يقتــصر     

 جامعـة  فـي ) (Intensive English Program- IEP  اللغـة  بمعهـد  الملتحقـين  الـسعوديين 
 للعـام ) Spring semester (الربيـع  فـصل  فـي  ةالأمريكي ـ المتحـدة  الولايات في فرجينيا غرب
 .م٢٠١١

 بياجيـــه حـــددها التـــي المهمـــات قيـــاس علـــى) الاختبـــار (الدراســـة أداة تقتـــصر كمـــا     
 مهمــة: التاليــة الخمــس المهمــات وهــي التجريــدي، التفكيــر لمرحلــة كمتطلبــات وانهيلــدر

 لالالاســــــتد مهمــــــة بياجيــــــه، مهمــــــات الميــــــزان، مهمــــــة البنــــــدول، مهمــــــة ســــــتكمن،
 ).٧ص ،أ م،١٩٩٢ المقوشي، ؛ Burney،1974،P100(المنطقي

 : الدراسة مصطلحات
ــر مرحلـــة       المعرفـــي النمـــو مراحـــل مـــن الثالثـــة المرحلـــة هـــي: المحـــسوس التفكيـ

 الثانيــة أو عــشرة الحاديــة ســن إلــى الــسابعة ســن مــن تبــدأ. بياجيــه حــددها التــي) العقلــي(
 وتكـون  المنطقـي،  التفكيـر  مهـارات  اكتساب رحلةالم هذه في الطفل يبدأ. تقريباً عشرة
 المرحلـة  هـذه  فـي  الطفـل  تفكيـر  فـإن  ذلـك  ومـع . العقلية العمليات إجراء على القدرة لديه

 حيـدر  (المجردة الأشياء مع التعامل عليه ويصعب محسوسة، وأشياء بمواد مقيداً يكون
 ). ٣٨ص م،٢٠٠٣قطامي، ؛ ٤٥ص م،١٩٩٦ وعبابنة،
 تـسع  على حصل إذا المحسوس التفكير مرحلة في الطالب يكون الدراسة هذا وفي
 علـى  حـصل  وإذا. العربيـة  النـسخة  المنطقيـة  الاسـتدلالات  قياس اختبار في أقل أو درجات
 . للاختبار الإنجليزية النسخة في أقل أو درجات عشر

 حـددها  التـي  الأساسـية  الأربع المراحل ضمن ليست المرحلة هذه: الانتقالية المرحلة
 فالمرحلـة . الأساسـية  المراحـل  مـن  مـرحلتين  كـل  بـين  وجودهـا  إلـى  يـشير  ولكنـه  بياجيه،
 القيــام علــى القــدرة تعنــي التجريــدي والتفكيــر المحــسوس التفكيــر مرحلــة بــين الانتقاليــة
 المجـردة  ولـيس  المحسوسة الأشياء على الاعتماد مع لكن والافتراضي الفرضي بالتفكير

  ).  أ ،م١٩٩٢لمقوشي،ا (معين فرض رفض أو قبول في
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 اختبــار فــي درجتــه كانــت إذا الانتقاليــة المرحلــة فــي الطالــب يكــون الدراســة هــذه فــي 
 فـي   عـشرة  خمـس  مـن  وأصـغر  عـشرة  تـساوي  أو مـن  أكبـر  المنطقية الاستدلالات قياس

 إذا الانتقاليـة  المرحلـة  في الطالب يكون الإنجليزية النسخة وفي. للاختبار العربية النسخة
 .عشرة سبع من وأصغر عشرة إحدى تساوي أو من أكبر درجته كانت

ــة ــر مرحل  وفــق المعرفــي، النمــو مراحــل مــن الرابعــة المرحلــة هــي: التجريــدي التفكي
 علـى  قـادراً  المرحلة هذه في الفرد يصبح. تقريباً عشرة الثانية سن من وتبدأ. بياجيه نظرية
 وضــع طريــق عــن ولكــن المحــسوسات، بواســطة فقــط لــيس عقليــة، بعمليــات القيــام
 ظــاهرة حــول فــروض فــرض علــى قــادر فهــو. المنظمــة المنطقيــة الافتراضــات مــن سلــسلة
 قـادر  أنـه  كمـا .الظـاهرة  لهـذه  المـسببة  الاحتمـالات  حـول  والتنظيـر  نظرياً، واختبارها معينة
 ،م١٩٩٦وعبابنـة،  حيـدر  (والاسـتنتاج  الاسـتنباط  وعمليـات  المنطقية بالعمليات القيام على
 ).١٠٠ص ،م٢٠١١ لزغول،ا ؛ ٤٦ص

 فــي حــصل إذا التجريــدي التفكيــر مرحلــة فــي بأنــه الدراســة هــذه فــي الطالــب ويــصنفّ
 النــسخة فــي أكثــر أو درجــة عــشرة خمــس علــى المنطقيــة الاســتدلالات قيــاس اختبــار
ــة ــار، العربي ــى حــصل وإذا للاختب ــر أو درجــة عــشرة ســبع عل ــة النــسخة فــي أكث  الإنجليزي
 .للاختبار

 :ريالنظ الإطار
 ): العقلي (المعرفي النمو في بياجيه نظرية

 مؤسـس ) م١٩٨٠-١٨٩٦ (بياجيه جان الصيت ذائع السويسري السيكولوجي يعد     
ــرواد وأحـــد المعرفـــي، النمـــو دراســـات  نظريـــة وضـــع فقـــد المعرفيـــة، للنظريـــات الأوائـــل الـ
 ساســيانأ شــقان النظريــة ولهــذه. الأطفــال لــدى المعرفــي النمــو حــول ومتفــردة متكاملــة
 علــى ويطلــق "Logical Determinism"المنطقيــة الحتميــة أحــدهما علــى يطلــق مترابطــان
 العمليــات عــن بياجيــه بافتراضــات الأول الــشق يخــتص. "Constructivism"البنائيــة الآخــر

 الثـاني  الـشق  أما العمليات، تلك على بناءً للطفل العقلي النمو لمراحل وبتصنيفه المنطقية
 الفـرد  أن بمعنـى  المعرفـة  بنائيـة  مبـدأ  بياجيـه  أوضـح  وفيـه  المعرفـة،  ائيـة بن بمسألة فيختص

 والقنطـار،  عـسكر  (لبياجيـه  المعرفي النمو نظرية يوضّح) ١ (والشكل. بنفسه معرفته يبني
 ).Houde et al. ، 2011 ؛ م٢٠٠٨ النور، ؛ م٢٠٠٧
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 )١(شكل
 المتعلــق لأنــه -)العقلــي (عرفــيالم النمــو مراحــل –الأول الــشق علــى الاقتــصار وســيتمُّ
 .الحالية بالدراسة

 ):العقلي(المعرفي النمو مراحل  
 المعرفـي  النمـو  حول تدور مهمة أسئلة عن الإجابة لمحاولة جهوده بياجيه كرسّ     
 الطفــل؟ يفكــر كيــف:عنهــا الإجابــة إلــى بياجيــه يهــدف كــان التــي الأســئلة ومــن للطفــل،
 النمـو  بهـا  يـتم  التـي  الطريقـة  ومـا  معرفتـه؟  تنمـو  وكيـف  الطفـل؟  لـدى  المنطق ينُّمَى وكيف
 أو عـشرة  الأربـع  الـسنوات  خـلال  النمـو  هـذا  يجتازها التي المراحل وما الطفل؟ عند العقلي
 خــلال مــن بياجيــه وخلــص. تقريبــاً البلــوغ ســن إلــى أي عمــره؟ مــن الأولــى عــشرة الخمــس
ــه ــه تجارب ــه وأبحاث ــة وأوقات ــي الطويل ــدر وخاصــة ورفاقــه هــو قــضاها الت  فــي)Inhelder(انهيل
 ألقـت  ومهمـة  كثيـرة  نتـائج  إلـى  عاماً ستين من لأكثر امتدت والتي الأطفال سلوك دراسة
 إلـى  فتوصـل . لولادته الأولى الأيام من ابتداءً للطفل، العقلي النمو خفايا على الساطع الضوء
 طـــرقو خـــصائص ناحيـــة مـــن ومختلفـــة كثيـــرة بمراحـــل يمـــر للأطفـــال العقلـــي النمـــو أن

 فترة منها لكل رئيسة مراحل أربع تمييز يمكن ولكن مرحلة، كل في التفكير وأساليب
 ).م٢٠٠٩ بيري، (الأخرى المراحل عن تميّزها وخصائص تقريبية زمنية

النمو المعرفي

المنطقية العمليات حول تدور
 المختلفة النمو مراحل في

بناء كيفية حول تدور
 لمعرفته الفرد

 الحتمية المنطقية 
Logical Determinism 

 البنائية
Constructivism  
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 Sensorimotor Stage: الحركية – الحسية المرحلة -١
 لأن الاســم ذابهــ وســميت ،تقريبــاً الثانيــة ســن حتــى الــولادة مــن المرحلــة هــذه تبــدأ     
 منــه تــصدر حيــث ،والحركــة الإحــساس طريــق عــن بيئتــه مــع ويتفاعــل يتعامــل الطفــل
 كالرضـاعة  بهـا  مـزوداً  الطفـل  يولـد  فطريـة  انعكاسـات  أو إراديـة  لا أفعـال  كـردود  تصرفات
 سـلوكه  يقتـصر  المرحلـة  هـذه  فـي  الطفـل  أن مـن  الـرغم  وعلـى  والرأس، الذراعين وحركة
 اسـتجاباته  تنظـيم  علـى  يعمـل  أنه إلا العملية، لخبراته مباشرةال الحسية الاستجابات على

 يكّـــون حيـــث ،ذهنيـــة مخططـــات تـــسمى الأفعـــال مـــن سلـــسلة فـــي والعقليـــة الجـــسمية
 ،بعـضها  مـع  مترابطـة  غيـر  المخططـات  هـذه  ولكـن  ،بهـا  يقـوم  حركة لكل ذهنياً مخططاً
 عقليــة بطريقــة يــدةالجد المواقــف مــع التــواؤم فــي الطفــل يبــدأ المرحلــة هــذه نهايــة وقبــل
 ،اســتبدالها أو مكانهــا مــن تحريكهــا أو الأشــياء اســتمرارية فكــرة تعلــم فيمكنــه ،ذكيــة
 وبعــض الكلمــات واســتعمال اللغــة علــى بــالتعرف المرحلــة هــذه نهايــة فــي الطفــل ويبــدأ
 مجرد من المرحلة هذه في الأطفال نمو يتقدم وهكذا الآخرين، مع التواصل بقصد التعابير

 سـن  فـي  والكـلام  المـشي  علـى  قـدرتهم  إلـى  المـيلاد  عنـد  الانعكاسية للقدرات امتلاكهم
 ).م٢٠١١الزغول، ؛ م٢٠١٠وعبابنة، زينة أبو (تقريباً الثانية
 Preoperational Stage: العمليات قبل ما مرحلة -٢

 ،تقريبــاً الــسابعة حتــى الثانيــة ســن مــن وتمتــد ،الإجرائيــة قبــل مــا بمرحلــة وتــسمى     
 هـذه  وتمتـاز  ،الخـارجي  العـالم  عـن  خبراتـه  معظـم  المرحلـة  هـذه  في الطفل دىل وتتشكّل
ــة ــالنمو المرحل ــدأ حيــث الإدراك، عمليــة فــي ب  صــورتها فــي الأشــياء معرفــة فــي الطفــل يب
 المرحلــة هــذه فــي الطفــل فيــتعلم المحــسوسة، الواقعيــة المعرفــة مجــرد ولــيس الرمزيــة
 ،المختلفـة  والـصوتية  الجسمية والإيماءات الرمزي التعبير في أكثر طلاقة ويكتسب اللغة
 ،مـا  حـدٍ  إلـى  واجتماعية اتصالية أحاديثه تصبح حيث الآخرين مع الاتصال على قادراً ويصبح
 ،المرحلـة  هـذه  أول فـي  لـه  سـمة  يعـد  الـذي  الـذات  حـول  التمركـز  عـن  الطفـل  يتخلى وبذلك
 مرحلـة  فـي  التفكيـر  عـن  متقدمـة  حالة يعتبر المرحلة هذه في التفكير أن من الرغم وعلى

 بعمليـات  القيـام  علـى  قـادر  غيـر  الطفـل  يزال فلا ،محدوداً يظل أنه إلا والحركة، الإحساس
 هــذه فــي ينمــو أنــه ومــع ،المنطــق علــى المبنيــة الــصحيحة النتــائج إلــى التوصــل أو الاســتدلال
 دراكإ علـى  مـا  حـد  إلـى  قـادر  غيـر  يظـل  أنه إلا المفاهيم، من كثير الطفل لدى أيضا المرحلة
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 علـى  قدرته عدم وكذلك ،)المادة ثبات (والاحتفاظ) العمليات قلب (الانعكاسية مفهومي
 والـــشكل اللـــون حـــسب أشـــياء يـــصنف كـــأن خاصـــية مـــن أكثـــر وفـــق الأشـــياء تـــصنيف
 ).م٢٠٠٨ النور، ؛ م٢٠١١ونوفل، عواد أبو (مثلاً والحجم
 Concrete Operational Stage: المحسوسة العمليات مرحلة -٣
 مـن  الطفـل  تحـرر  فيهـا  ويـتم  ،عـشرة  الثانيـة  حتـى  السابعة من المرحلة هذه وتمتد     

 ويـدرك  نظـرهم  وجهة الاعتبار في ويأخذ ،الآخرين مع يتفاعل فيبدأ ،الذات حول التمركز
 المرحلــة هــذه فــي الطفــل ويــستطيع ،الراشــد منطــق إلــى أقــرب موضــوعي بــشكل العــالم
ــام ــات القيـ ــة بالعمليـ ــ العقليـ ــوم ،ةوالمنطقيـ ــات فيقـ ــصنيف التحليـــل بعمليـ ــاس والتـ  والقيـ

 الاحتفــاظ مفــاهيم لديــه وتنمــو والجــزء الكــل بــين العلاقــة ويــدرك ،الحــسابية والعمليــات
ــى ،المفــاهيم مــن وغيرهمــا والمعكوســية ــرغم وعل ــه مــن ال  هــذه أواخــر فــي يــستطيع أن

 إلـى  مرتبطـاً  يكـون  ذلك أن إلا) والاستنباط الاستقراء (الاستدلال بعمليات القيام المرحلة
ــا حـــد ــادراً يكـــون أن دون المحـــسوسة بالأشـــياء مـ  علـــى العمليـــات بتلـــك القيـــام علـــى قـ

 حـسية،  أشـياء  المرحلة هذه في للطفل تُوفَّر أن يجب ولذلك. اللفظية والرموز التجريدات
 ؛ م٢٠٠٩،شـعيرة  وأبـو  غبـاري  (النظريـة  والمعلومـات  الحقيقي العالم بين خلالها من ليربط
 )Parton and Hancock، 2008 ؛ م٢٠٠٩ صالح،
  Formal Operational Stage ):الشكلية (المجردة العمليات مرحلة -٤

 القيـام  علـى  قـادراً  الطفـل  يـصبح  وفيهـا  تقريبـاً،  عـشرة  الثانيـة  من المرحلة هذه تبدأ     
ــات ــة بالعمليـ ــة العقليـ ــدون والمنطقيـ ــاد بـ ــا المحـــسوسات علـــى الاعتمـ ــة فـــي كمـ  المرحلـ
 أصــولاً ويتبــع منتظمــاً طريقــاً يــسلك أصــبح المرحلــة هــذه فــي تفكيــره إن حيــث الــسابقة،
 أو ظــاهرة حــول الفــروض فــرض علــى قــادر فهــو منطقــي، تفكيــر أنــه أي ،محــددة وقواعــد
 فهـو  مرنـا،ً  يكـون  المرحلة هذه في الطفل تفكير أن كما. نظرياً واختبارها معينة مشكلة

 الاسـتقراء  عمليـات  علـى  القـدرة  لديـه  أن كمـا . مـا  لموقف سبةالمنا البدائل إيجاد على قادر
ــه مــا وتوظيــف المــشكلات حــل فــي يفكــر أن ويــستطيع ،والاســتنباط  معلومــات مــن لدي
 ؛ م٢٠١٠عبيــد، ؛ م٢٠٠٩التــل، (جوانــب عــدة مــن إليهــا والنظــر المــشكلات هــذه لمواجهــة
 ).Paiget،2008 ؛  ،Brown and Canniff 2007 ؛ م٢٠٠٧محمد،
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 تقريبيـة  سـنّاً  وحـدد  الـسابقة  الأربـع  النمـو  مراحـل  حـدد  بياجيـه  أن مـن  الرغم وعلى     
 أنـه  إلا بهـا،  يمـر  أن طفل لكل ولابد ما ٍ حد إلى مستقلة أنها ويرى مرحلة، كل ونهاية لبداية
 وقـد  تليها، والتي مرحلة كل بين انتقال فترة هناك لأن ؛ كثيراً أو قليلاً تتداخل قد أنها يرى

 وبالترتيب منها بكلٍ المرور ولكن طفل، كل ظروف حسب تقصر أو المرحلة هذه تطول
 .المراحل بين والانتقال التقدم عامل هو فقط يختلف والذي طفل لكل حتمي أمر السابق

 :المعرفي النمو في المؤثرة العوامل
 الإنـسان  عنـد  المعرفـي  نموال في تؤثر رئيسة عوامل أربعة) (Piaget،1991بياجيه حدد
 :هي لأخرى، مرحلة من انتقاله وتحدد

 Maturation: النضج  -١ 
 فللعوامـل  المعرفـي،  النمـو  عمليـة  فـي  مهمـاً  دوراً تـؤدي  التـي  العوامـل  من النضج يعد     

 الـذي  العـام  الإطـار  النـضج  يمثـل  حيـث  ،المعرفيـة  الوظـائف  نمـو  فـي  حاسم دور البيولوجية
 فـي  دحـضه  يمكـن  لا دوراً يـؤدي  العـصبي  النـضج  أن بياجيـه  ويـرى  لمعرفي،ا النمو فيه يحدث
 أنواع بعض لظهور ضروري كشرط تبدو إمكانيات يطلق فالنضج ،المعرفي النمو عمليات
 .لذلك كافياً شرطاً ليست لكنها السلوك،

 Experience: الخبرة -٢ 

 وضـرورياً  أساسـياً  عـاملاً  الأشـياء  مع التفاعل من المكتسبة الخبرة أو التدريب يعد     
 ، شـيء  كـل  يفـسر  أن يـستطيع  ولا معقّد العامل هذا أن يرى بياجيه ولكن ،المعرفي للنمو
 :هما الخبرة من نوعين بين بياجيه ويميز

 Experience Physical ):الفيزيائية(المادية-الحسية الخبرة  •

 مـع  تعاملـه  جـة نتي الفـرد  عليهـا  يحـصل  التي هي بياجيه يرى كما الحسية الخبرة 
 .عقله في يختزنها لها ذهنية صفات لاستخراج به المحيطة المادية الأشياء

 Experience   Mathematical  Logical:الرياضية – المنطقية الخبرة •

 معرفـة  بقـصد  الأشـياء  علـى  الأطفـال  بهـا  يقـوم  التـي  بالأفعـال  الخبرة هذه ترتبط
 بالأفعــال الرياضــية المنطقيــة رةالخبــ وتتعلــق ،الأشــياء تلــك علــى الأفعــال نتــائج
 وفقـاً  تركيبهـا  أعيـد  التـي  العقليـة  كمخططـاتهم  الأفـراد،  يمارسـها  التي العقلية

 ).م١٩٨٦ بل، ؛ م٢٠٠٨ بدوي، (لخبراتهم
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 Social Transmission: الاجتماعي التفاعل -٣
 يالعقل ـ للنمـو  كبيـرة  بدرجـة  مهمـاً  ويعـد  الآخـرين،  مـع  الفـرد  وتعـاون  تفاعـل  ويعني     
 الاجتمــاعي فالتفاعــل) المعنويــة (الحــسية غيــر المفــاهيم وتطــوير اكتــساب فــي وخاصــة
ــن  مــع والتعــاون التفكيــر تبــادل وبــدون العقليــة، التراكيــب وتطــوير بنــاء مــن الطفــل يمكّ
 ،وتنظيمهـا  العقليـة  العمليـات  بنـاء  إلـى  يـصل  أن للفـرد  يمكـن  لا معهـم  والتفـاوض  الآخرين
 أن يــرى حيــث ،الأســاس المــصدر ليــست إنهــا إلا تطــور عامــل ةاللغــ أن يــرى بياجيــه أن ومــع

ــات ــة العمليـ ــة، تـــسبق المنطقيـ ــة وأن اللغـ ــي فقـــط مـــساعد عامـــل اللغـ ــور فـ ــات تطـ  البنيـ
 حيـث  وفيجوتـسكي،  بياجيـه  بـين  الرئيـسة  الخـلاف  نقطـة  تقريبـاً  هـذا  كان وقد ،المنطقية

 بـين  الخارجيـة  التفـاعلات  هـو  المـتعلم  لدى المعنى لبناء الأهم العامل أن فيجوتسكي يرى
 عــواد أبــو (المعنــى صــنع عمليــة فــي والأهــم الأســاس العنــصر اللغــة وتعــد ،والآخــرين الفــرد
 )Kuhn، 2008 ؛ م٢٠٠١المقوشي، ؛  م٢٠١١ ونوفل،
  Equilibration:التوازن-٤

 العوامــل وتنظــيم بترشــيد يقــوم أنــه مــن بياجيــه يــري كمــا العامــل هــذا أهميــة تــأتي     
 الفـرد  خبـرة  بـين  تعـارض  حـدث  إذا التـوازن  فقـدان  أو التـوازن  عدم حالة تحدثو ،السابقة
 التمثيـل  عمليتـي  طريـق  عـن  التـوازن  حالة إلى الإنسان ويعود ،السابقة خبراته مع الجديدة

 وتعنـي  والمواءمـة  السابقة، للمعرفة وفقاً الجديدة المعلومات تكييف وتعني) الاستيعاب(
 . البيئة متطلبات مع لتتوافق يةالمعرف البنيات تنظيم إعادة

 :بياجيه عند البحث  منهج
 فـي  واجتهاداتهـا  تفـسيراتها  لتقدّم جاءت أخرى نظريات هناك أن من الرغم على     
 :منها أسباب، لعدة وذلك والأبرز، الأشمل تعدُّ بياجيه نظرية أن إلا المعرفي، النمو
 اسـتخدم  حيـث  المعرفـي،  نمـو ال دراسـة  في وواضحة محددة منهجية على التركيز -١

 والتجريــــب المقابلــــة علــــى يعتمــــد الــــذي) العيــــادي(الاكلينيكــــي المــــنهج بياجيــــه
 الــسلوك وراء مــا عــن الكــشف إلــى يهــدف المــنهج هــذا أن يــرى فهــو والملاحظــة،
 بمقابلـة  القيـام  مجـرد  عن يختلف وهذا الطفل، من يصدر ما كل وتحليل الظاهري
 .طفالالأ لجميع بالنسبة وثابتة مقننة
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 فـي  تعـارض  أو تنـافر  وجـود  عـدم  أي للنظريـة،  المكـوّن  المفهومي النظري الاتساق -٢
 التكيفّ، التنظيم،: مثل مصطلحات استخدم فبياجيه المستخدمة، المصطلحات

 ويتبـينّ  توظيفـه  يـتم  عنـدما  منهـا  مفهـوم  كـل  أن أسـاس  علـى  المواءمة، التمثيل،
 .به التصاقاً أكثر آخر مفهوم إلى اينقلن فإنه المعرفي النمو عملية في دوره

 علــم وخاصــة الطبيعيــة العلــوم مــن مــستمدة ومفــاهيم مــصطلحات اســتخدام -٣
 يـتم  لـم  المـصطلحات  فهـذه  الإنسان، عند المعرفي النمو آليات توضيح في الأحياء
ــا التطــــرق  خليــــل (المعرفــــي بــــالنمو خاصــــة نفــــسية نظريــــة أي فــــي ســــابقاً إليهــ
 ).١٩ص م،٢٠٠٣ رضة،العا ؛ ٥٠ص م،١٩٩٦وسركز،
 بياجيــه لنظريــة المزايــا مــن عــدداً هنــاك أن) (Kamii،1995،PP:26-28 كــامي وتــرى

 : ومنها المعرفي، النمو في كنظرية
ــا -١ ــرض أنهـ ــور تعـ ــشخص لتطـ ــذ الـ ــوم منـ ــه الأول اليـ ــوال لولادتـ ــنوات وطـ  سـ

 الوحيــدة وهــي تفــسيرية، علميــة نظريــة فهــي متناهيــة، دقــة فــي المراهقــة
 .الطفولة مرحلة طوال المعرفي التطور تفسّر التي حالياً

 هناك ليس إذ المعرفة، طبيعة حول العمق وشديدة متماسكة نظرية أنها -٢
 فعلـى  المرضـي،  النحـو  هـذا  وعلـى  العمـق  بهـذا  المعرفـة  تشرح أخرى نظرية
 تتضمن لا لكنها التعلم عن كثيراً تتحدّث النفس علم كتب أن من الرغم
 .نعرف أن لنا يتسنّى وكيف لمعرفةا ماهية عن مناقشة أي

 والتطـور  للطفـل  الطبيعـي  التطـور  بـين  التلازم وتوضّح تبينّ بياجيه نظرية أن -٣
 .والفكري المنطقي

  :السابقة الدراسات
ــد      ــة تعــ ــه نظريــ ــن بياجيــ ــر مــ ــات أكثــ ــي النظريــ ــا التــ ــات تناولتهــ ــوث الدراســ  والبحــ

 فيمـا  خاصـة  بياجيـه،  نظريـة  أفكـار  مـن  التحقـق  الدراسـات  من كثير حاولت التربوية،حيث
 الدراسـات  من كثيراً أن بمعنى بياجيه، حددها التي) المعرفي (العقلي النمو بمراحل يتعلق
 تلـــك فـــي العينـــات أفـــراد إليهـــا وصـــل التـــي التفكيـــر مرحلـــة) تحديـــد (معرفـــة إلـــى هـــدفت

 العقلـي؟  النمـو  لمراحـل  بالنـسبة  بياجيـه  نظريـة  حددتـه  مـا  مـع  ذلـك  يتفـق  وهـل  الدراسات،
 وبعــض التفكيــر مرحلــة بــين العلاقــة عــن الكــشف إلــى الدراســات مــن كثيــر هــدفت كمــا
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 اسـتعراض  يلـي  فيمـا  وسـيتم ..... و والاتجاهـات  والتحـصيل  والتخصص كالسن المتغيرات
 تــضمنتها التــي المتغيــرات وبعــض العينــة، حيــث مــن الحاليــة بالدراســة المتــصلة الدراســات

 :الدراسة هذه
 عـددها  بلـغ  عينـة  علـى  دراسـة  Mckinnon and Renner، 1971)(ورنـر  نماكن أجرى     
 تحديــد بهــدف الأمريكيــة، أوكلاهومــا ولايــة جامعــة فــي الأولــى الــسنة طــلاب مــن طالبــاً ١٣١

) %٢٥ (حـوالي  أن الدراسة نتائج أوضحت وقد. العينة أفراد إليها وصل التي التفكير مرحلة
 . التجريدي التفكير مرحلة إلى وصلوا فقط

 فــي طالبــاً ٤١٩ علــى دراســة بــإجراء (Ball and Sayer،1972) وســاير بــول وقــام     
 الأمريكيــة المتحــدة بالولايــات كلــورادو ولايــة فــي عــشر الثــاني حتــى الــسابع مــن الــصفوف
 وقــد. التجريديــة العمليــات مهمــات مــن مــستويات خمــسة إنجــاز علــى قــدرتهم لقيــاس
 الأكبــر الطــلاب مــن) %٥٨(و ســناً الأصــغر طــلابال مــن) %١٠ (أن الدراســة نتــائج أوضــحت

 ارتباطيـة  علاقـة  وجـود  النتـائج  أوضـحت  كمـا .التجريـدي  التفكيـر  مرحلـة  إلـى  وصلوا قد سناً
 الطالـــب ينجزهـــا التـــي المهمـــات عـــدد بـــين) ٠٫٠٥ (مـــستوى عنـــد إحـــصائياً دالـــة موجبـــة

 .للطالب العام المعدل عنه يعبر كما العام والتحصيل
 لقيـاس  يـستخدم ) اختبـار  (مقياس بناء هدفها فكان )Burney،1974(برني دراسة أما
 بنـاء  تـمّ  وقـد . صـحته  مـن  والتحقق بياجيه نظرية وفق) الشكلي(التجريدي التفكير مرحلة

 ٤٣و  التاسـع  الـصف  فـي  طالباً ٤٤ منهم طالباً، ١٢٨ عددها بلغ عينة على وتطبيقه المقياس
 نتـائج  أوضـحت  وقـد . الجامعـة  فـي  الأولـى  الـسنة  يف طالباً ٤١ و عشر الحادي الصف في طالباً

 عـشر  الحـادي  الـصف  طلاب من) %٤٨٫٨(و التاسع الصف طلاب من) %٢٧٫٣ (أن الدراسة
 كمـا .التجريـدي  التفكيـر  مرحلـة  إلـى  وصـلوا  الجامعـة  فـي  الأولـى  الـسنة  طـلاب  من) %٧٨(و

 مـن  أكثـر  ديهمل ـ التجريـدي  التفكيـر  سـمات  كانـت  سنّاً الأكبر الطلاب أن النتائج أوضحت
 .سنّاً الأقل

 ١٤١ مــن تكونــت عينــة علــى دراســة بــإجراء Juraschek، 1974) (جوراشــك وقــام     
 المرحلـــة فــي  للتـــدريس يعــدون (ابتـــدائي تعلــيم  قــسم  المعلمـــين كليــة  طـــلاب مــن  طالبــاً 

ــا١٩ًو) الابتدائيــة ــاً ١١و الثانويــة، المرحلــة فــي الرياضــيات لتــدريس يعــدون طالب  يدرســون طالب
ــرر ــل مقـ ــل التفاضـ ــد. والتكامـ ــائج أوضـــحت وقـ ــن) %٥٢ (أن النتـ ــلاب مـ ــذين الطـ ــدون الـ  يعـ
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 الـذين  نـسبة  أن حـين  فـي  المحـسوس،  التفكيـر  مرحلة في يزالون لا الابتدائي في للتدريس
 الثانويـة  المرحلـة  فـي  الرياضـيات  لتدريس يعدون الذين من المحسوس التفكير مرحلة في
 يـزال  لا والتكامـل  التفاضـل  يدرسـون  الذين الطلاب من أيٌّ يكن لم حين في). %٥(من أقل
 . المحسوس التفكير مرحلة في

 الفرقــة مــن طــلاب ١٠٧ عــددها عينــة علــى دراســة بــإجراء) م١٩٨٦ (يوســف وقامــت     
 الدراسة نتائج وكشفت. طنطا جامعة في التربية بكلية البيولوجية العلوم شعبة الرابعة

ــ لا الدراســة عينــة مــن) %١٤٫٩٥ (أن ) %٦٥٫٤٢(و المحــسوسة العمليــات مرحلــة فــي زالت
 حـين  فـي  -التجريـدي  والتفكيـر  المحـسوس  التفكيـر  بـين  – الانتقاليـة  المرحلة في يقعون
 ).%١٩٫٦٣ (التجريدي التفكير مرحلة إلى وصلوا الذين نسبة بلغت

 مـن  طالبـاً  ١٧٠ علـى  دراسـة ) Krajcik and Haney، 1987 (وهـاني  كراجـك  وأجـرى      
 وقــد. ســنة ١٦٫٩ أعمــارهم متوســط الجامعيــة، للمرحلــة تحــضيرية ثانويــة رســةمد طــلاب
 . التجريدي التفكير مرحلة إلى وصلوا) %٧٤٫٢ (أن الدراسة نتائج أوضحت

 التجريـدي  التفكيـر  بين العلاقة كشف إلى) Zachry، 1990 (زاشري دراسة وهدفت     
 ٤١ (والجامعيـة  الثانويـة  المرحلـة  فـي  طالبـاً  ٧٠ علـى  الدراسـة  طبقت حيث الديني، والتفكير

 ٣٣ – ١٤ بين  أعمارهم تراوحت) الجامعية المرحلة في طالباً ٢٩ ،الثانوية المرحلة في طالباً
ــنة ــد. سـ ــائج أوضـــحت وقـ ــار فـــي الطـــلاب درجـــات متوســـط أن الدراســـة نتـ ــر اختبـ  التفكيـ

 علاقـة  وجـود  النتـائج  أوضـحت  كمـا ).للاختبـار  الكليـة  الدرجـة  (٤٨ من ٣٥٫٦٠ بلغ التجريدي
 الـديني  والتفكيـر  التجريـدي  التفكيـر  بـين ) ٠٫٠١ (مـستوى  عنـد  إحصائياً دالة موجبة ارتباطية

 ). الديني الذكاء(
 الثـانوي  الثالـث  الـصف  طـلاب  مـن  طالبا١٢٠ً على طبقها التي) م١٩٩١ (صالح دراسة أما     

 مـن  طالبـاً  ٦٠و علمـي ال القـسم  من طالباً ٦٠ (ظبي أبو مدينة في مدرستين في) عشر الثاني(
 العمليــــات مرحلــــة فــــي يقعــــون الطــــلاب مــــن) %٢٢٫٥ (أن فأوضــــحت) الأدبــــي القــــسم

 التفكيـر  مرحلـة  إلـى  وصـلوا ) %٢٦٫٦٧( و الانتقاليـة  المرحلـة  في) % ٥٠٫٨٣(و المحسوسة
 التخصص طلاب بين إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم النتائج أوضحت كما. التجريدي
 .التجريدي التفكير مستوى في دبيالأ والتخصص العلمي
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 لجميـع  الـرئيس  الهـدف  كـان  حيـث  الدراسـات،  من العديد أجرى فقد المقوشي أما     
 تلــك تــضمنتها التــي العينــات أفــراد فيهــا يقــع التــي التفكيــر مرحلــة تحديــد الدراســات تلــك

 بالطــلا مــن طالبــاً ١٥٣ عــددها بلــغ عينــة علــى) أ ،م١٩٩٢ (دراســة أجــرى حيــث. الدراســات
 الأول الدراســي الفــصل فــي ســعود الملــك جامعــة فــي التربيــة بكليــة التحقــوا الــذين الجــدد
 مرحلــة فــي يزالــون لا الطــلاب مــن) %٧٣٫٥ (أن إلــى الدراســة وتوصــلت .هـــ١٤٠٩/١٤١٠ عــام

 واحــد طالــب) %٠٫٧(و الانتقاليــة، المرحلــة فــي يقعــون) %٢٦٫٨(و المحــسوسة، العمليــات
 وجـود  عـدم  عـن  الدراسـة  نتـائج  كـشفت  كمـا .التجريـدي  التفكيـر  مرحلـة  إلـى  وصـل  فقط
ــار فــي الطالــب درجــة بــين علاقــة ــي، وعمــره المنطقيــة الاســتدلالات قيــاس اختب  أمــا الزمن
. إحصائياً دالة فكانت الثانوية المرحلة في الطالب وتخصص التجريدي التفكير بين العلاقة
 درجـة  علـى  تـأثير  لـه  أدبـي  وأ علمـي  الثانويـة  المرحلـة  فـي  الطالـب  تخصص طبيعة أن بمعنى
 . المنطقية الاستدلالات اختبار في الطالب

 طالبــاً ٦٩ مــن عينتهــا تكونــت) ب ،م١٩٩٢ (للمقوشــي أخــرى دراســة نتــائج وكــشفت
 الدراسي الفصل في سعود الملك بجامعة التربية كلية في) الميدانية التربية طلاب (معلماً
 العمليـــات مرحلـــة فـــي يزالـــون لا معلمـــينال الطـــلاب مـــن) %٦٥ (أن  هــــ١٤٠٩/١٤١٠ الأول

 الطــلاب مــن أي يــصل لــم حــين فــي. الانتقاليــة المرحلــة فــي يقعــون) %٣٥(و المحــسوسة،
 وجــود عــدم عــن الدراســة نتــائج كــشفت كمــا.التجريــدي التفكيــر مرحلــة إلــى المعلمــين
 الزمنـي،  عمـره  مـن  وكـل  المنطقية الاستدلالات قياس اختبار في الطالب درجة بين علاقة

 . الجامعية المرحلة في وتخصصه
 الــصف طــلاب مــن طالبــاً ٦٣ مــن تكونــت عينــة علــى دراســة) م١٩٩٢ (صــقر وأجــرى     
 يزالـون  لا) %٤٩٫٢ (أن إلـى  الدراسـة  وتوصلت. عمان بسلطنة العلمي القسم الثانوي الثالث
 واوصل) %٩٫٥(و الانتقالية المرحلة في يقعون) %٤١٫٣(و المحسوسة العمليات مرحلة في
 . التجريدي التفكير مرحلة إلى

 مــن طالبــاً ٩٦ مــن تكونــت عينــة علــى دراســة بــإجراء) م١٩٩٢ (الحميــسان وقــام     
 لا الطـلاب  مـن ) %٣٤٫٣٧ (أن الدراسـة  نتـائج  أوضـحت  وقـد . بالرياض المعلمين كلية طلاب
 و الانتقاليــة المرحلــة فــي يقعــون) %٥٢٫٠٨( و المحــسوسة العمليــات مرحلــة فــي يزالــون

 ذات فــروق وجــود النتــائج أوضــحت كمــا. التجريــدي التفكيــر مرحلــة إلــى وصــلوا) %١٣٫٥٥(
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 ودرجـات  العلميـة  التخصـصات  فـي  الطـلاب  درجـات  بين) ٠٫٠٥ (مستوى عند إحصائية دلالة
 عـن  النتـائج  كشفت كما.العلمية التخصصات طلاب لصالح الأدبية التخصصات في الطلاب
 وعمــره المنطقيــة الاســتدلالات قيــاس اختبــار يفــ الطالــب درجــة بــين علاقــة وجــود عــدم
 . الزمني

 كليـة  في معلماً طالباً ١٤٢ من عينتها تكونت دراسة بإجراء) م١٩٩٤ (الراشد وقام     
. ه ــ١٤١٣/١٤١٤  العـام  مـن  والثـاني  الأول الدراسـيين  الفـصلين  خـلال  أيـضاً  بالرياض المعلمين
 الكليـة  الدرجة (٣٢ من ١٦٫١٣ بلغ لعينةا أفراد درجات متوسط أن الدراسة نتائج وأوضحت
 علـى  والقـدرة   التجريـدي  التفكيـر  بـين  علاقـة  وجـود  الدراسـة  نتـائج  أوضحت كما).للاختبار
 . العلوم تدريس
 الــصف فــي طــلاب ٣٠٥ مــن تكونــت عينــة علــى دراســة) م١٩٩٤ (العــسيري وأجــرى     
 يزالـون  لا الطـلاب  مـن ) %١٤٫١ (أن الدراسـة  نتائج وكشفت. الرياض مدينة في الثانوي الأول
) %١٠٫٢ (و الانتقاليـــة المرحلـــة فـــي يقعـــون) %٧٥٫٧ (و المحـــسوس التفكيـــر مرحلـــة فـــي

 بـين  علاقـة  وجـود  عـدم  الدراسـة  نتـائج  أوضـحت  كمـا .التجريدي التفكير مرحلة إلى وصلوا
 . والعمر التفكير اختبار درجة

 تخـصص  طـلاب  مـن  البـاً ط١٦٦ مـن  عينتها تكونت دراسة) م١٩٩٨ (التميمي وأجرى     
 حيـث  هــ، ١٤١٨/١٤١٩ للعـام  الأول الدراسي الفصل في بحائل المعلمين كلية في الرياضيات
 نتـائج  وأوضـحت . الرياضـيات  تخـصص  فـي  الثـامن  حتـى  الأول من المستويات العينة شملت
 المحــسوسة العمليــات مرحلــة فــي تقــع الدراســة عينــة مــن) %٣٩٫٢ (نــسبة أن الدراســة

 كمـا .التجريـدي  التفكيـر  مرحلـة  إلـى  وصـلوا  فقط) %٤٫٨( و الانتقالية رحلةالم في) %٥٦(و
 فـي  الطالـب  درجـة  بـين  إحـصائية  دلالـة  ذات علاقـة  وجود عدم عن الدراسة نتائج كشفت
 إحـصائية  دلالـة  ذات موجبـة  علاقـة  توجـد  حـين  فـي . والـسن  المنطقيـة  الاسـتدلالات  اختبار
 فــي الرياضــيات فــي ودرجتــه المنطقيــة لاتالاســتدلا قيــاس اختبــار فــي الطالــب درجــة بــين
 .الثانوي الثالث الصف

 طالبـــاً ٤٨٦ مــن  تكونــت  عينــة  علــى  دراســة  Li، Chieh،1999) (شــاي  لاي وأجــرى      
 – بكـين  فـي  .عـشر  الحادي ،الثامن ،السادس ،الخامس ،الرابع: الصفوف طلاب من وطالبة
 العينـة  أفـراد  اختبار وتمّ. سنة ١٧ – ٩ بين أعمارهم تتراوح) طالبة٢٣٠ – طالبا٢٥٦ً  (الصين
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ــي ــة فـ ــد مهمـ ــستوى تحديـ ــاء مـ ــدى (المـ ــات إحـ ــر مهمـ ــدي التفكيـ ــه حـــسب التجريـ   بياجيـ
 نــسبة أن إلــى الدراســة توصــلت وقــد. أســئلة ثمانيــة المهمــة هــذه تــضمنت حيــث) وانهيلــدر
 نـسبة  وبلغـت ) %٧١ (بلغـت  والخـامس  الرابـع  الصفين لطلاب بالنسبة الصحيحة الإجابات

 عـشر  الحـادي  للـصف  بالنـسبة  أمـا ). %٨٣ (والثـامن  الـسادس  للـصفين  الـصحيحة  اباتالإج
 فــي يــؤثر الــسن أن النتــائج  كــشفت كمــا).%٩٧ (الــصحيحة الإجابــات نــسبة بلغــت فقــد

 -٩ الأعمـار  فئـات  بـين  إحـصائية  دلالـة  ذات فـروق  وجـدت  حيـث  التجريدي، التفكير مرحلة
 فعلــى والبنــات البنــين بــين للفــروق النــسبةب أمــا. المــاء مــستوى مهمــة مــن الــتمكن فــي ١٧

 مــن أفـضل  كــان الـصفوف  جميــع فـي  عمومـاً  البنــين أداء أن أوضـحت  النتــائج أن مـن  الـرغم 
 أداء أن إلـى  الدراسـة  هـذه  نتائج أشارت كما.إحصائياً دالة ليست الفروق أن إلا البنات، أداء
 الولايات في (College) الجامعة طلاب أداء من أفضل الصينيين عشر الحادي الصف طلاب

 الاختلافـات  بـسبب  ذلـك  وأن المـاء،  مـستوى  تحديـد  مهمـة  اختبـار  فـي  الأمريكيـة  المتحدة
ــة ــرات الثقافي ــة، والخب ــصينيين الطــلاب إن حيــث التربوي ــداً يتلقــون ال ــدريب مــن مزي  فــي الت
 تكـون  التـي  الـصينية  اللغـة  أحـرف  وكتابـة  اسـتخدام  أن كمـا  الإقليديـة،  الهندسة مقررات

 علــى بالتــالي يــساعدهم ممــا الإقليديــة، الهندســة فهــم علــى الطــلاب تــساعد الأبعــاد ئيــةثنا
 الأشـكال  تقـدم  حيـث  المـاء،  مـستوى  تحديـد  مهمـة  اختبـار  في والقلم الورقة اختبار فهم

 . الأبعاد ثنائية أشكال هيئة على الاختبار أسئلة تتضمنها التي) والأوعية العلب(
 عينـــة علـــى دراســـة) Golbeck and Sinagra،2000 (وســـناجرا جولبيـــك وأجـــرى     
ــاً ٩١ مــن تكونــت  ٦٩ ،بنــين ٢٢ (الأمريكيــة المتحــدة بالولايــات نيوجرســي جامعــة فــي طالب
 الطـلاب  تعـاون  أثـر  معرفـة  إلـى  الدراسـة  هـدفت . التربـوي  النفس علم مقرر يدرسون) بنات

 مهمـة  مـن  لـتمكن ا علـى  القـدرة  فـي ) زميـل  أو نظير مع الطالب -بعضهما مع طالبين كل(
 – الأقـران  تعلـم (للنظيـر  أثـر  هنـاك  لـيس  أنـه  الدراسة نتائج وأوضحت. الماء مستوى تحديد
 إتقـان  علـى  الطالـب  قـدرة  أن بمعنـى  المهمـة  هـذه  إتقـان  علـى ) نظير أو زميل مع طالب كل

 جـنس  أن النتـائج  أوضـحت  كمـا .زميـل  مـع  متعاوناً أو بمفرده كان سواءً تختلف لا المهمة
 كانـا  أو نفـسه  الجـنس  مـن  المتعاونـان  الطالبـان  كان إذا أنه بمعنى أيضاً، أثر له يسل النظير

 .الماء مستوى تحديد مهمة من التمكن على تأثير لذلك ليس فإنه مختلفين،
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 تكونـت  بالـدمام  المعلمـين  كلية طلاب على دراسة بإجراء) م٢٠٠١ (الرافعي وقام      
ــا ــا١٥٠ًمـــن عينتهـ ــة تخصـــصات ٥٠ (طالبـ ــائج وأوضـــحت) نظريـــة تخصـــصات ١٠٠ – علميـ  نتـ
 المحــسوسة العمليــات مرحلــة فــي يزالــون لا العينــة أفــراد مــن) %٧٤ (نــسبة أن الدراســة

 التفكيــر مرحلــة إلــى العينــة أفــراد مــن أيٌ يــصل لــم بينمــا الانتقاليــة، المرحلــة فــي) %٢٦(و
 التفكيـر  مرحلـة  بين علاقة وجود عدم أيضاً الدراسة كشفتها التي النتائج ومن. التجريدي
 ذوي والطـلاب  العلميـة  التخصـصات  ذوي الطـلاب  درجـات  بـين  فـروق  وجـود  وعدم والسن،

 .  المنطقية الاستدلالات قياس اختبار في النظرية التخصصات
 طالبـاً  ٣٨٦ مـن  تكونـت  عينـة  علـى  دراسة)  (Lu and choiou، 2008شو و لو وطبق     
 ٢٦ – ١٩ بـين  أعمـارهم  تراوحـت ) بنات ١٩١ ،بنين ١٩٥ (تايوان في الجامعة طلاب من وطالبة
 وقـد . الأخيـرة  حتـى  الأولـى  السنة من الجامعة في المختلفة المستويات في يدرسون سنة،

 والتفكيــر) الــشكلي (التجريــدي التفكيــر بــين علاقــة وجــود عــدم الدراســة نتــائج أوضــحت
 الإبـداعي  التفكيـر  راتمهـا  من مهارة وكل التجريدي التفكير بين العلاقة إن بل. الإبداعي

 .سالبة كانت....)،الأصالة ،الطلاقة المرونة،(
ــى دراســة) Muthivhi، 2010 (مــوثفي وأجــرى      ــة عل ــاً ٨٠ مــن تكونــت عين  فــي طالب
 المـدارس  إحدى في صف كل من طالباً ٢٠ بواقع السابع ،الخامس ،الثالث ،الأول: الصفوف
 مرحلـة  فـي  يقعـون  الأول الـصف  طلاب أن سةالدرا نتائج وأوضحت. أفريقيا بجنوب الريفية
 فــي يقعــون والخــامس الثالــث الــصفين طــلاب أن ومــع المحــسوسة، العمليــات مــن مبكــرة
 مرحلـة  بدايـة  إلى وصلوا الخامس الصف طلاب  بعض أن إلا المحسوسة، العمليات مرحلة

 التجريــدي التفكيــر مرحلــة إلــى الــسابع الــصف طــلاب وصــل حــين فــي. المجــردة العمليــات
 ). الشكلي(

 :السابقة الدراسات على التعليق
 لمعظـم  الـرئيس  الهـدف  فـإن  الـسابقة،  الدراسـات  استعراض مقدمة في ذُكر كما     
 أفــراد إليهــا وصــل التــي بياجيــه نظريــة وفــق التفكيــر مرحلــة تحديــد كــان الدراســات تلــك

 أن يلاحـظ  اساتالدر تلك إليها توصلت التي النتائج خلال ومن. الدراسات تلك في العينات
 التفكيــر مرحلــة إلــى يــصلوا لــم عيناتهــا أفــراد مــن) %٥٠(مــن أكثــر أن أوضــحت بعــضها

 بياجيـه  حـدده  الـذي  الـسن  من أكبر العينات تلك أفراد أعمار أن من الرغم على التجريدي،
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ــوغ ــرد لبلـــ ــة الفـــ ــر مرحلـــ ــدي التفكيـــ ــنة١٢ (التجريـــ ــاً ســـ ــن). تقريبـــ ــات تلـــــك ومـــ  الدراســـ
 للــصفين بالنــسبة (Burney، 1974)ودراســة Mckinnon and Renner، 1971)(دراســة
 الـذين  المعلمـين  كليـة  لطـلاب  بالنـسبة ) (Juraschec،1974ودراسـة  عـشر  والحادي التاسع
) م١٩٩١(صـالح  ودراسة) م١٩٨٦(يوسف ودراسة الابتدائية المرحلة لتدريس إعدادهم يتم

) م١٩٩٢(صــــقر ودراســــة) ب ،م١٩٩٢(المقوشــــي ودراســــة) أ ،م١٩٩٢(المقوشــــي ودراســــة
) م١٩٩٨(التميمــــي ودراســــة) م١٩٩٤(العــــسيري ودراســــة) م١٩٩٢(الحميــــسان ودراســــة
 مـن  نـسب  فـإن  خـاص  بـشكل  الـسعودية  للدراسـات  وبالنـسبة ). م٢٠٠١(الرافعـي  ودراسة
 ،م١٩٩٢(المقوشـي  دراسـة  فـي ) %٠٫٠ (بـين  تراوحـت  التجريـدي  التفكيـر  مرحلـة  إلى وصلوا
 حــين فــي). م١٩٩٢ (الحميــسان دراســة فــي) %١٣٫٥٥ (وبــين) م٢٠٠١(الرافعــي ودراســة) ب

 مرحلــة إلــى وصــلوا عيناتهــا أفــراد مــن) % ٥٠ (مــن أكثــر أن أخــرى دراســات نتــائج أوضــحت
 بالنسبة (Burny،1974) ودراسة) (Ball and Sayer ،1972دراسة ومنها التجريدي، التفكير
 ،Liودراسـة ) Krajcik and Haney، 1987(ودراسـة  الجامعـة  فـي  الأول المـستوى  لطـلاب 
Chieh، 1999) ( ودراسـةMuthivhi،2010)  ( يلاحـظ  وممـا . الـسابع  الـصف  لطـلاب  بالنـسبة 
 الجامعيـة،  المرحلـة  فـي  طلابـاً  عيناتهـا  أفـراد  كـان  دراسـات  هناك أن النتائج هذه على أيضاً
 مـن  أقـل  التجريـدي  التفكيـر  مرحلـة  إلـى  مـنهم  وصـل  مـن  نـسبة  فـإن  ذلك من الرغم وعلى
 ضـمن  كانوا الثانوية المرحلة أو المتوسطة  المرحلة في طلاب من إليها صلواو الذين نسبة
 عــشر الحــادي للــصف بالنــسبة (Burney، 1974)دراســة فــي كمــا أخــرى، دراســات عينــات
 ذلـك  أسباب من ولعل).  (Li، Chieh، 1999ودراسة) Krajcik and Haney، 1987(ودراسة
. الاجتمـاعي  والتفاعل كالخبرة المعرفي النمو في تؤثر أنها بياجيه يرى التي العوامل بعض
 النمــو فــي تــؤثر التربويــة الخبــرات فيهــا بمــا الخبــرات واخــتلاف الثقافيــة الاختلافــات أن أي

 يكــون فقــد مختلفــة ثقافــات ذات بيئــات فــي أجريــت الدراســات هــذه إن وحيــث. المعرفــي
 .النتائج لاختلاف الرئيسة الأسباب أحد ذلك

 إن حيـث  الهـدف،  بهـذا  يتعلـق  فيمـا  الـسابقة  الدراسـات  مع الحالية الدراسة وتتفق     
 الـسعوديون  الطـلاب  إليهـا  وصل التي التفكير مرحلة تحديد الدراسة لهذه الرئيس الهدف
 .فرجينيا غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقين السعوديين وغير
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ــين العلاقــة معرفــة أن كمــا  ــة ب  ضــمن كانــت )الزمنــي العمــر (والــسن التفكيــر مرحل
 العلاقة، هذه تحديد في الدراسات تلك نتائج تباينت وقد. السابقة الدراسات بعض أهداف
 ومـن . والسن التفكير مرحلة بين علاقة وجود عدم الدراسات بعض نتائج أوضحت حيث

 ودراســــــة ) أ ،م١٩٩٢(المقوشــــــي دراســــــة النتيجــــــة لهــــــذه  توصــــــلت التــــــي الدراســــــات
 ودراسـة ) م١٩٩٤(العـسيري  ودراسـة ) م١٩٩٢(يـسان الحم ودراسـة ) ب ،م١٩٩٢(المقوشي
 وجـود  أخـرى  دراسـات  نتائج أوضحت حين في). م٢٠٠١(الرافعي ودراسة) م١٩٩٨(التميمي
 (Burny،1974)دراســــة الدراســــات تلــــك ومــــن. والــــسن التفكيــــر مرحلــــة بــــين علاقــــة
 – النتيجـة  هـذه  حـول  يلاحـظ  وممـا  Muthivhi،2010)(ودراسة) Li،  Chieh، 1999(ودراسة
 بحثــت التــي الــسعودية الدراســات جميــع نتــائج أن - والــسن التفكيــر مرحلــة بــين العلاقــة
 يكــون وقــد. والــسن التفكيــر مرحلــة بــين علاقــة وجــود عــدم أوضــحت بينهمــا، العلاقــة
 الـسن،  فـي  متقـاربين  كـانوا  الدراسـات  تلـك  مـن  كـل  فـي  العينـة  أفـراد  أن ذلـك  في السبب

 طبقــت) م١٩٩٤(العــسيري فدراســة. نفــسه سـي الدرا المــستوى أو نفــسه الــصف فــي فهـم 
 الجـدد  الطـلاب  علـى  طبقـت ) أ ،م١٩٩٢(المقوشـي  ودراسـة  الثـانوي،  الأول الصف طلاب على

ــة، كليــة فــي المقبــولين  التربيــة طــلاب علــى طبقــت) ب ،م١٩٩٢(المقوشــي ودراســة التربي
 ودراســــــة هــــــ، ١٤٠٩/١٤١٠ الأول الدراســـــي  الفـــــصل  فــــــي التربيـــــة  كليـــــة  فـــــي  الميدانيـــــة 

 أي متتـاليتين  سـنتين  فـي  المقبولين المعلمين كلية طلاب على طبقت) م١٩٩٢(لحميسانا
 طبقـت ) م٢٠٠١(الرافعـي  ودراسـة . متتـاليين  دراسـيين  مـستويين  طلاب عام بشكل أنهم
 علـى  طبقـت ) م١٩٩٨(التميمـي  دراسة أن ومع.المعلمين كلية في الأولى السنة طلاب على
 وكانـت  نفسها المرحلة في جميعاً أنهم إلا مين،المعل كلية في مختلفة مستويات طلاب

 أن حـــين فـــي. متقاربـــة المختلفـــة الدراســـية المـــستويات فـــي الطـــلاب أعمـــار متوســـطات
 التفكيـر  اختبـارات  فـي  الطـلاب  درجـات  بـين  فـروق  وجـود  نتائجها أوضحت التي الدراسات
 الواحـدة  اسـة الدر عينـة  فكانـت ) والـسن  التفكيـر  بـين  علاقـة  وجـود  (للسن تبعاً التجريدي
ــاً تـــشمل ــاً تـــشمل بعـــضها إن بـــل مختلفـــة، صـــفوف فـــي طلابـ  مختلفـــة مراحـــل فـــي طلابـ

 والمتوســـــــــــــطة، الابتدائيـــــــــــــة المـــــــــــــرحلتين تـــــــــــــشمل (Muthivhi،2010)فدراســـــــــــــة
 (Burny،1974)ودراسـة  والثانويـة،  والمتوسطة الابتدائية تشمل) (Li،Chieh،1999ودراسة
 . والجامعية الثانوية تشمل
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 أحـد  إن حيـث  الهـدف،  هـذا  فـي  الـسابقة  الدراسات مع الحالية الدراسة تفقت وأيضاً     
 .   والسن التجريدي التفكير بين العلاقة كشف في يتمثل الدراسة هذه أهداف

 العلمي والتخصص التفكير مرحلة بين العلاقة تحديد في أيضاً الدراسات نتائج تباينت
) ب ،م١٩٩٢(المقوشــــي دراســـة و) م١٩٩١(صـــالح  دراســـة  نتــــائج أوضـــحت  حيـــث . للطالـــب 
 بـين  فروق وجود عدم) م٢٠٠١(الرافعي ودراسة الجامعية، المرحلة في للتخصص بالنسبة
 أوضــحت  حــين فـي . الطالــب لتخـصص  تبعــاً التجريــدي التفكيـر  اختبــار فـي  الطــلاب درجـات 
ــائج ــة نتـ ــي دراسـ ــة) أ ،م١٩٩٢(المقوشـ ــسان ودراسـ ــاك أن) م١٩٩٢(الحميـ ــاً هنـ ــين فروقـ  بـ

ــة التخصــصات ذوي بالطــلا درجــات ــة التخصــصات ذوي والطــلاب العلمي ــار فــي الأدبي  اختب
ــر ــدي، التفكي ــصالح الفــروق كانــت حيــث التجري ــة التخصــصات ذوي الطــلاب ل  كمــا.العلمي
ــائج أوضــحت ــذين نــسبة أن) (Juraschec،1974 دراســة نت ــون لا ال ــة فــي يزال ــر مرحل  التفكي

 لا الـذين  نـسبة  مـن  أقـل  رياضـيات ال لتـدريس  إعـدادهم  يـتم  الـذين  الطـلاب  مـن  المحسوس
 المرحلـــة فـــي للتـــدريس إعـــدادهم يـــتم الـــذين الطـــلاب مـــن نفـــسها المرحلـــة فـــي يزالـــون
 .عام بشكل الابتدائية

 التفكيـر  مرحلـة  قيـاس  إلـى  هـدفت  الـسابقة  الدراسـات  جميـع  أن مـن  الـرغم  وعلى     
ــدي ــة وفـــق – التجريـ ــه نظريـ ــدى -بياجيـ ــراد لـ ــات، أفـ ــا إلا العينـ ــي تباينـــت أنهـ ــاييس فـ  المقـ

 الاختبـارات  مـن  العديـد  يوجـد  حيـث  التجريـدي،  التفكيـر  لقيـاس  المـستخدمة ) الاختبارات(
 الدراســات فـي  بعــضها اسـتخدام  تــمّ وقـد . بياجيــه نظريـة  وفــق التجريـدي  التفكيــر لقيـاس 
 وقد الدراسة، أدوات ضمن إعداده تمّ اختباراً استخدمت (Burny،1974)فدراسة السابقة،

) ب ،م١٩٩٢(المقوشـي  ودراسة) أ ،م١٩٩٢(المقوشي دراسة في الاختبار هذا استخدام تمّ
 أن بعـد ) م٢٠٠١(الرافعـي  ودراسـة ) م١٩٩٨(التميمـي  ودراسـة ) م١٩٩٢(الحميـسان  ودراسة

 اختبـار  واسـتخدم . الـسعودية  البيئة على وتقنينه العربية اللغة إلى بترجمته المقوشي قام
 اسـتخدم  حـين  فـي ). Zachry، 1990(دراسـة  فـي )  (Roberge & Flexerوفليكـسر  روبـرج 
 واســتخدم). م١٩٨٦(زينــب دراســة فــي زيتــون وتقنــين ترجمــة (Lawson)لوســن مقيــاس
ــن مقيــاس ــة الدراســة وتتفــق). م١٩٩٤(الراشــد دراســة فــي الراشــد ترجمــة آرل  مــع الحالي

) ب ،م١٩٩٢(والمقوشــــــــــــــــــــي) أ ،م١٩٩٢(والمقوشــــــــــــــــــــي (Burny،1974)دراســــــــــــــــــــات
 ولكنهـا . المستخدمة الأداة في) م٢٠٠١(والرافعي) م١٩٩٨(يميوالتم) م١٩٩٢(والحميسان
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 يطبـق  حيـث  معـاً،  والعربيـة  الإنجليزيـة  النسختين تستخدم أنها في منها كل عن تختلف
 العربيــة باللغــة الاختبــار ويطبــق الــسعوديين غيــر الطــلاب علــى الإنجليزيــة باللغــة الاختبــار

 .  السعوديين الطلاب على) المترجم(
 بياجيــه حــددها التــي المهمــات مــن واحــدة مهمــة علــى اقتــصرت الدراســات بعــض     

 علـى )  (Golbeck and Sinagra، 2000ودراسـة  ،Li،Chieh) (1999دراسـة  اقتـصرت  حيـث 
 الاختبـارات  حـول  يلاحـظ  وممـا . الماء مستوى تحديد مهمة إنجاز على الطالب قدرة قياس

 ترجمة تمَّ حيث ،الإنجليزية باللغة جميعاً أنها عموماً السابقة الدراسات في المستخدمة
 لغـات  إلـى  بعـضها  ترجم كما العربية، الدراسات في واستخدمت العربية اللغة إلى بعضها
 اللغـة  إلـى  الإنجليزيـة  اللغـة  من اختبار ترجم حيث (Li،Chieh،1999)دراسة في كما أخرى
 . الدراسة في واستخدم الصينية
 فـي  عـام  بـشكل  الـسابقة  الدراسـات  مـع  تتفـق  يةالحال الدراسة أن من الرغم على     
 أنهــا إلا كالــسن، المتغيــرات وبعــض العينــة، اختيــار وطــرق كــالأدوات الجوانــب مــن كثيــر
 غيـر  وطلابـاً  سـعوديين  طلابـاً  يـضم  حيـث  العينـة  كمجتمـع  أخرى جوانب في عنها تختلف

 اختبـار  فـي  العينـة  أفـراد  درجـات  بـين  فـروق  وجـود  مـدى  معرفـة  تحـاول  وبالتـالي  سعوديين؛
 بالنـسبة  وكـذلك  -سـعودي  وغيـر  سـعودي - للجنسية تبعاً المنطقية الاستدلالات قياس

 فــي والبنــات البنــين بــين فــروق وجــود مــدى معرفــة الحاليــة الدراســة تحــاول حيــث للجــنس
 عــام بــشكل الــسابقة الدراســات مــن أيُّ تتعــرض لــم حيــث التجريــدي، التفكيــر مــستوى

 وجــود عــدم إلــى نتائجهــا أشــارت حيــثLi،Chieh،1999) (دراســة عــدا مــا الجــنس لمتغيـر 
ــاً أن حــين فــي. والبنــات البنــين بــين إحــصائية دلالــة ذات فــروق  الــسعودية الدراســات مــن أيّ

 فـي  الـسابقة  الدراسـات  عـن  الدراسـة  هذه تختلف كذلك.إناثاً عيناتها تتضمن لم خصوصاً
 العينـة  أفـراد  بـين  فروق دوجو مدى معرفة الحالية الدراسة تحاول حيث المتغيرات، بعض
 .الرياضيات لدراسة وتبعاً للمؤهل تبعاً التجريدي التفكير مستوى في

 :الدراسة إجراءات
 : الدراسة منهج

 والبحــث الوصــفي، المــنهج) أســاليب(أنمــاط كأحــد المــسحي البحــث اســتخدام تــمّ     
 عــن اتومعلومــ بيانــات جمــع خلالــه مــن يــتم الــذي البحــوث مــن النــوع ذلــك هــو المــسحي
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 الطلاب لدى المتغيرات ببعض وعلاقته بياجيه نظرية ضوء في التجريدي التفكير قياس
 فرجينيا غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقين السعوديين وغير السعوديين

 ناعم بن محمد العمري. د

 وضـعها  وتحديـد  المدروسـة،  الظـاهرة  وصـف  بقـصد  وذلـك  معـين،  واقـع  أو حادثـة  أو ظاهرة
 م،٢٠١٠وغنـيم،  عليان ؛١٩١ص م،٢٠٠٠العساف، (معينة متغيرات أو لمتغير بالنسبة الحالي
 ).٦٨ص

ــمّ كمــا ــاطي، البحــث أســلوب اســتخدام ت ــذي الأســلوب وهــو الارتب ــه مــن يــتم ال  خلال
ــين العلاقـــات عـــن الكـــشف ــرين بـ ــر أو متغيـ ــدى لمعرفـــة أكثـ ــود مـ ــذه بـــين ارتبـــاط وجـ  هـ
 ).   ٢٩٠ص م،٢٠٠٣ وآخرون، عبيدات (ومقداره الارتباط نوع وتحديد المتغيرات،
 :الدراسة مجتمع يشمل -الدراسة مجتمع

 الـسعوديين  والطالبـات  الطـلاب  جميـع  مـن  يتكون :السعوديين الطلاب مجتمع   -أ
 م٢٠١١ للعـام  الربيـع  فـصل  خـلال  المكثف يزيةالإنجل اللغة برنامج يدرسون الذين

)Spring 2011 (بالولايـات  فرجينيـا  غرب لجامعة التابع الإنجليزية اللغة معهد في 
 ).طالبة ١٧ ،طالب ١٤٣ (وطالبة طالباً) ١٦٠ (عددهم والبالغ. الأمريكية المتحدة

 ينالــذ والطالبــات الطــلاب جميــع مــن يتكــون :الــسعوديين غيــر الطــلاب مجتمــع  -ب
 Spring (٢٠١١ للعام الربيع فصل خلال المكثف الإنجليزية اللغة برنامج يدرسون

 المتحـدة  بالولايات فرجينيا غرب لجامعة التابع الإنجليزية اللغة معهد في) 2011
 ).طالبة ٣٠ ،طالب ٣٦ (وطالبة طالباً) ٦٦ (عددهم والبالغ. الأمريكية

 : الدراسة عينة
ــتمُّ مــستويات، خمــسة مــن المعهــد يتكــون      ــاً مــستوى كــل طــلاب تقــسيم ي  غالب

ــمَّ وقــد) Classroom -فــصلين (مجمــوعتين إلــى) الطــلاب عــدد حــسب(  العينــة بطريقــة ت
 المـــستويات مـــن مـــستوى كـــل مـــن) Classroom (فـــصل اختيـــار العنقوديـــة العـــشوائية
 يـرة الأخ الثلاثـة  المـستويات  علـى  اقتـصر  حـين  فـي  الـسعوديين،  للطـلاب  بالنسبة الخمسة،
 حيـث  الاختبـار،  أسـئلة  قـراءة  علـى  الطـلاب  قدرة لضمان السعوديين؛ غير للطلاب بالنسبة

 اســتخدمت حــين فــي الــسعوديين، غيــر للطــلاب بالنــسبة الإنجليزيــة النــسخة اســتخدمت
 لأفـراد  الإجمالي العدد بلغ وقد. السعوديين للطلاب بالنسبة العربية إلى المترجمة النسخة
 وصـفاً  يوضـح ) ١ (والجـدول . سعوديين غير) ٣٠ (و سعوديون) ٧٠. (وطالبة طالباً) ١٠٠ (العينة
 الجـدول  حـين  فـي  المتغيـرات،  بعـض  حـسب  الـسعوديين  للطـلاب  بالنـسبة  الدراسة لعينة

 .السعوديين غير للطلاب بالنسبة العينة وصف يوضح) ٢(
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 الطلاب لدى المتغيرات ببعض وعلاقته بياجيه نظرية ضوء في التجريدي التفكير قياس
 فرجينيا غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقين السعوديين وغير السعوديين

 ناعم بن محمد العمري. د

 السعوديين غير الطلاب، الدراسة عينة).٢(جدول
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 :الدراسة أداة
 اختبـار  اسـتخدام  تـمّ  الدراسـة،  عينـة  أفـراد  إليها وصل يالت التفكير مرحلة لتحديد      
 PIAGETIAN OBJECTIVE FORMAL) المنطقيــــــة الاســــــتدلالات قيــــــاس

INSTRUMENT)، برنـي  جلبـرت  الاختبار هذا بإعداد قام وقد)Burney M. Gilbert  ( عـام 
ــالة كأســـاس م١٩٧٤ ــا حـــصل دكتـــوراه درجـــة لرسـ  كلـــورادو شـــمال جامعـــة فـــي عليهـ

 جمعهـا  سـؤالاً  ٤٢ مـن  الأوليـة  صـورته  في الاختبار تكون وقد. الأمريكية لمتحدةا بالولايات
 خــلال ومــن ومعــاونوه، بياجيــه أجراهــا التــي والأبحــاث الدراســات خــلال مــن وأعــدّها برنــي
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 الطلاب لدى المتغيرات ببعض وعلاقته بياجيه نظرية ضوء في التجريدي التفكير قياس
 فرجينيا غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقين السعوديين وغير السعوديين

 ناعم بن محمد العمري. د

 الأسـئلة  جميـع  اختيـرت  حيـث ).الشكلي (التجريدي التفكير تناولت التي الأدبيات مراجعة
 قِبــل مــن أو وانهيلــدر بياجيــه قِبــل مــن واســتخدامها يرهــاتطو تــمّ التــي المهمــات علــى بنــاء

 ومـــدى صـــدقها لتحديـــد وتحليلهـــا الأســـئلة لهـــذه برنـــي تطبيـــق ضـــوء وفـــي. بياجيـــه طـــلاب
 سـالبة  أو منخفـضة  ارتباطاتهـا  معـاملات  جـاءت  التـي  الأسئلة حذف تمَّ بالاختبار، ارتباطها
(Burney،1974،pp 49-52) .ًليــصبح  ســؤالاً، عــشر ثمانيــة  اســتبعاد َّتــم ذلــك علــى  وبنــاء  
 )١ (ملحق:       التالية المهمات تقيس. سؤالأً ٢٤ من مكوناً النهائية صورته في الاختبار
 .Stickman  ستكمن -١
 .Pendulum. البندول -٢
  . Balance الميزان -٣

  Piagetian tasks   بياجيه مهمات -٤ 
   Syllogism (deductive reasoning task)  المنطقي القياس -٥

 علـى  وتقنينـه ) م١٩٨٢ (عـام  العربيـة  اللغـة  إلـى  الاختبـار  بترجمـة  المقوشي قام وقد     
ــلاب ــسعوديين، الطــ ــتخدمه الــ ــأداة واســ ــي كــ ــة فــ ــي دراســ ــم) م١٩٨٥ (المقوشــ ــام ثــ  قــ

 تكون وقد). ب ،م١٩٩٢ المقوشي، (،)أ ،م١٩٩٢ المقوشي، (لاحقة دراسات في باستخدامه
 الـسابقة  الخمـس  المهمـات  تشمل سؤالا٢١ً من والتقنين والمواءمة الترجمة بعد الاختبار

 ).٢(ملحق) ٧ص ،م،أ١٩٩٢ المقوشي،(
 فـي  الـسعوديين،  غيـر  الطلاب على  - الإنجليزية اللغة -الأساس الاختبار طبق وقد     
 .السعوديين الطلاب على العربية اللغة إلى المترجم الاختبار طبق حين

 : الاختبار صدق
 برنـي  دراسـة  أهـداف  أحـد  إن إذ صـدقه،  مـن  بـالتحقق  الاختبـار  إعـداد  أثنـاء  برنـي  مقا     
ــان ــاء كـــ ــار بنـــ ــق الاختبـــ ــن والتحقـــ ــدقه مـــ ــغ حيـــــث.صـــ ــل بلـــ ــصدق معامـــ ــون الـــ  لبيرســـ

)٠٫٨٥٣((Burney، 1974،p7) عــام الترجمــة بعــد المقوشــي وقــام) مــن بــالتحقق) م١٩٨٢ 
 بجامعـة  التربيـة  كليـة  فـي  دريسالت ـ هيئة أعضاء من عدد على بعرضه وذلك الاختبار صدق
 علـــى الاختبـــار بعـــرض أخـــرى مـــرة) ٧ص ،أ ،م١٩٩٢ (المقوشـــي قـــام كمـــا.ســـعود الملـــك

 التــدريس، وطـرق  المنــاهج الـنفس،  علــم: أقـسام  فــي التـدريس  هيئــة أعـضاء  مــن عـشرين 
 المحكمــين وآراء ملاحظــات علــى وبنــاءً. ســعود الملــك بجامعــة التربيــة كليــة فــي. التربيــة
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 فــي الأخيــرة الــستة الأســئلة فــي وتــأخير تقــديم فــي تمثلــت بــسيطة تعــديلات بــإجراء قــام
 .  الأسئلة بعض في التعابير باستبدال قام كما المنطقي، بالتطابق المتعلقة وهي الاختبار،

ــة الدراســة وفــي      ــداخلي، الاتــساق صــدق بحــساب الباحــث قــام الحالي ــمَّ حيــث ال  ت
 بالاختبــار سـؤال  كــل ارتبـاط  معامـل  لحــساب -بيرسـون  – الارتبــاط معـاملات   اسـتخدام 
 . والعربية الإنجليزية: النسختين كلا في دالة الارتباط معاملات قيم جاءت وقد ككل،

 :الاختبار ثبات
 20# ٢٠ ريشاردسون كودر معادلة باستخدام للاختبار الثبات معامل برني حسب     

)(Kuder- Richardson .رللاختبا الثبات معامل بلغ حيث) ٠٫٨٣(.(Burney، 1974،p7)  
 كـودر  معادلـة  باسـتخدام  الثبـات  معامـل  بحـساب  الباحـث  قـام  الدراسـة  هـذه  وفي     

 عينــة غيــر مــن طالبــاً ٢٥ علــى) للعربيــة المتــرجم(الاختبــار طبُّــق حيــث ،٢٠ريــشاردسون
 ةبالنـسب  طالبـاً  ٢٠ علـى  الإنجليزيـة  باللغـة  الاختبـار  طبـق  كما.للسعوديين بالنسبة الدراسة
 بلــغ حــين فــي). ٠٫٨٧ (للاختبــار العربيــة النــسخة ثبــات معامــل بلــغ وقــد. الــسعوديين لغيــر

 سـواءً  الاختبـار  إن القـول  يمكـن  ذلـك  ضـوء  وفـي ). ٠٫٨٣ (الإنجليزيـة  النـسخة  ثبات معامل
 .الثبات من مناسبة درجة على العربية أو الإنجليزية النسخة

 :الدراسة تطبيق إجراءات
 الاختبــار، تطبيــق بــشأن فرجينيــا غــرب بجامعــة اللغــة معهــد إدارة عمــ الترتيــب تــمَّ     
 الباحــث قــام وقــد. م٢٠/٤/٢٠١١:الموافــق  هـــ١٦/٥/١٤٣٢: فــي الاختبــار تطبيــق تــمّ حيــث
. العينـة  ضـمن  اختيارهـا  تـمّ  التـي  الفـصول  جميـع  فـي  الاختبـار  تطبيق على بالإشراف نفسه

 للنـــسخة دقيقـــة) ٥٠ (و العربيـــة، للنـــسخة دقيقـــة) ٤٥ (للاختبـــار المخـــصص الـــزمن وكــان 
 للنــــسخة بالنــــسبة Burney)(برنــــي حــــدده الــــذي بــــالزمن الالتــــزام تــــمَّ حيــــث.الإنجليزيــــة
 .العربية للنسخة بالنسبة) الاختبار مترجم (والمقوشي الإنجليزية،

 : الإحصائية المعالجة
 خداماســت تــم وقــد. spss الإحــصائي التحليــل برنــامج باســتخدام البيانــات تحليــل  تــمّ
 :.التالية الإحصائية والاختبارات الأساليب
 .المئوية والنسب المعيارية الانحرافات ،الحسابية المتوسطات ،التكرارات -١
 .بيرسون ارتباط معامل -٢
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 الطلاب لدى المتغيرات ببعض وعلاقته بياجيه نظرية ضوء في التجريدي التفكير قياس
 فرجينيا غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقين السعوديين وغير السعوديين

 ناعم بن محمد العمري. د

 Kuder - Richardson)(  20#    ٢٠ ريشاردسون كودر معادلة  -٣
 .(T- test) المستقلة للعينات" ت "اختبار -٤
  (One – way Analysis of Variance)) فيشر اختبار (الأحادي نالتباي تحليل -٥

 .شيفيه اختبار -٦
 :وتفسيرها ومناقشتها الدراسة نتائج تحليل

 :وتفسيرها ومناقشتها وتحليلها، الدراسة، نتائج عرض الجزء هذا في سيتم       
 : والثالث والثاني الأول الأسئلة عن للإجابة

 الطالبــات/ الطــلاب إليهــا وصــل التــي بياجيــه نظريــة ضــوء فــي التفكيــر مرحلــة مــا  -١
 فرجينيا؟ غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقون السعوديون

 برنـامج  طالبـات / طـلاب  إليهـا  وصـل  التـي  بياجيه نظرية ضوء في التفكير مرحلة ما  -٢
 اللغــة بمعهــد الملتحقــون) تحديــداً(الخــارجي للابتعــاث الــشريفين الحــرمين خــادم
 فرجينيا؟ غرب ةجامع في

 غيـر  الطالبـات / الطـلاب  إليهـا  وصـل  التـي  بياجيه نظرية ضوء في التفكير مرحلة ما  -٣
 فرجينيا؟ غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقون السعوديين

ــمّ الــسابقة، الثلاثــة الأســئلة عــن للإجابــة       الدراســة، عينــة إجابــات أوراق تــصحيح ت
 ثــم المنطقيــة، الاســتدلالات قيــاس اختبــار فــي نــةالعي أفــراد مــن فــرد كــل درجــة وتحديــد
 أفـراد  عـدد  يوضـح ) ٣ (والجـدول . التفكيـر  مرحلـة  حـسب  فئـات  ثـلاث  فـي  الدرجات تصنيف
 كــل فــي العينــة أفــراد لعــدد المئويــة والنــسبة التفكيــر، مراحــل مــن مرحلــة كــل فــي العينــة
 ــ بالنـسبة  وذلـك . مرحلة  غيـر  الطـلاب  -  داًتحدي ـ البرنـامج  طـلاب  -  الـسعوديين  الطـلاب   :ل

 .السعوديين
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 درجاتهم حسب الدراسة عينة تصنيف).٣(جدول
 الثلاث التفكير مراحل إلى المنطقية الاستدلالات قياس اختبار في

 طلاب – السعوديون السعوديون
  النسبة –العدد (التكرار           السعوديين غير البرنامج

)  المئوية
 

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد التفكير مرحلة

 ١٦٫٦ ٥ ٥٥٫٤ ٣١ ٤٨٫٦ ٣٤ المحسوس التفكير مرحلة

 ٤٦٫٧ ١٤ ٣٣٫٩ ١٩ ٣٥٫٧ ٢٥ الانتقالية المرحلة

 ٣٦٫٧ ١١ ١٠٫٧ ٦ ١٥٫٧ ١١ التجريدي التفكير مرحلة

 ١٠٠٫٠ ٣٠ ١٠٠٫٠ ٥٦ ١٠٠٫٠ ٧٠ المجموع

 ١٤٫٨٠ ٨٫٨٢ ٩٫٦٧ الحسابي المتوسط

 ٤٫٣٣ ٤٫٩٩ ٥٫٠٦ المعياري الانحراف

 فــي يزالــون لا الــسعوديين الطــلاب مــن) %٤٨٫٦ (نــسبة أن يلاحــظ) ٣ (الجــدول مــن     
 مرحلـة  بـين  الانتقاليـة  المرحلـة  فـي  يقعـون ) %٣٥٫٧ (ونسبة المحسوس، التفكير مرحلة

ــر ــر المحـــسوس التفكيـ ــدي، والتفكيـ ــسبة التجريـ ــلوا فقـــط) %١٥٫٧ (ونـ ــى وصـ ــة إلـ  مرحلـ
 .  التجريدي التفكير

 أن فـيلاحظ  الخـارجي،  للابتعـاث  الشريفين الحرمين خادم برنامج لطلاب النسبةوب     
 فــي يقعــون) %٣٣٫٩ (ونــسبة المحــسوس، التفكيــر مرحلــة فــي يزالــون لا) %٥٥٫٤ (نــسبة

 .التجريدي التفكير مرحلة إلى وصلوا فقط) %١٠٫٧ (ونسبة الانتقالية، المرحلة
ــا      ــسبة أمـ ــلاب بالنـ ــر للطـ ــن الـــسعوديين، غيـ ــدول فمـ ــين الجـ ــسبة أن يتبـ ) %١٦٫٦ (نـ
 الانتقاليـة،  المرحلـة  في يقعون) %٤٦٫٧ (ونسبة المحسوس، التفكير مرحلة في يصنفون
 .التجريدي التفكير مرحلة إلى وصلوا) ٣٦٫٧ (ونسبة

 الأســئلة عــن الإجابــة تمــت قــد تكــون) ٣ (الجــدول تــضمنها التــي البيانــات خــلال ومــن
 . الدراسة أسئلة من الأولى الثلاثة

 لا الــسعوديين الطــلاب عــدد نــصف حــوالي أن يتبــين الأول الــسؤال نتيجــة خــلال فمــن
 وصـلوا ) فقـط  طالـب ١١ (الطـلاب  مـن  قلـيلاً  عدداً وأن المحسوس، التفكير مرحلة في يزالون
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 ناعم بن محمد العمري. د

 مــن كثيــر يــستخدمها التــي التفكيــر أنمــاط أن يعنــي وهــذا. التجريــدي التفكيــر مرحلــة إلــى
 يمـرون  أو يواجهونهـا  التـي  والمواقـف  للمـشكلات  لجتهممعـا  وطرق السعوديين، الطلاب

 بكثيـر  القيـام  علـى  قـادرين  غيـر  وأنهـم  الملموسـة،  الماديـة  الأشـياء  على تعتمد تزال لا بها
 المنطقية، الاستدلالات قياس اختبار أسئلة تتضمنها التي والمنطقية العقلية العمليات من

ــل وإدراك العلاقــات   ــة والتخيّ ، وفــرض الفــروض واختبارهــا، ومهــارات   كالتحليــل والمقارن
الاســتنباط والاســتقراء والاســتنتاج، والــربط بــين الأســباب والنتــائج وغيرهــا مــن المهــارات  

إن أول العوامـل  . والعمليات العقلية التي تعتمد على التجريد وعلـى مهـارات التفكيـر العليـا       
خــرّج مــن خلالــه هــؤلاء  التــي يمكــن إرجــاع هــذه النتيجــة إليهــا هــو النظــام التعليمــي الــذي ت   

ــيم العـــالي      ــي التعلـــيم العـــام أو التعلـ ــلاب، ســـواءً فـ ــسبة مـــن الطـــلاب    -الطـ باعتبـــار أن نـ
دبلــــوم دون : يحملــــون مــــؤهلات أعلــــى مــــن الثانويــــة العامــــة) %٤٥حــــوالي (الــــسعوديين 

فنظام التعليم في المملكة العربيـة الـسعودية علـى          .  الماجستير ،الجامعي، البكالوريوس 
جهود الكبيرة التي تبذل مـن أجـل تحـسينه وتطـويره، إلا أن مخرجاتـه لا تـزال        الرغم من ال  

إلى حدٍ ما دون المستوى المطلوب، لـيس فـي التحـصيل الأكـاديمي فحـسب، بـل فـي كثيـر                      
مــن الجوانــب المتعلقــة بالمهــارات والقــدرات العامــة، ومنهــا المهــارات والعمليــات المــشار  

فطريقة الإلقـاء   . علم لا تزال تتم من خلال طرق تقليدية       فعمليات التعليم والت  . إليها سابقاً 
ــة التــدريس فــي          ــدى كثيــر مــن المعلمــين وأعــضاء هيئ لا تــزال طريقــة التــدريس الــسائدة ل

كمــا أن طــرق الــتعلّم التقليديــة أيــضاً كــالحفظ والاعتمــاد علــى  .مؤســسات التعلــيم العــالي
طــرق المتبعــة لــدى كثيــر مــن الملخــصات والمعلومــات الجــاهزة التــي يقــدمها المعلــم هــي ال

وهذا يعني أن العملية التعليميـة لا تـساعد بدرجـة مناسـبة علـى الإبـداع والابتكـار                   . الطلاب
وحــل المــشكلات واكتــساب وممارســـة أنمــاط التفكيــر ومهاراتـــه المختلفــة بمــا فيهـــا        

وممــا يمكــن أن يــدعم هــذا التفــسير مــا أشــارت إليــه بعــض      . مهــارات التفكيــر التجريــدي 
ــ ــارت دراســـات المقوشـــي  الدراسـ ) م١٩٩٤(والعـــسيري) م، أ١٩٩٢(ات الـــسابقة حيـــث أشـ
إلى أن المناهج الدراسـية لا تتـيح للطالـب اكتـساب الخبـرات المناسـبة،                ) م١٩٩٨(والتميمي

فهــي تعتمــد علــى الحفــظ والتلقــين، ولا تتــيح للطالــب الاعتمــاد علــى نفــسه، كمــا أن طــرق     
انب المعلم، ولا تهـتم بـالطرق والاسـتراتيجيات    التدريس تقليدية تعتمد على الإلقاء من ج      

كمــا أوضــحت دراســة .التــي تعمــل علــى تنميــة التفكيــر كاســتراتيجيات حــل المــشكلات  
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أن فترة الأربع سنوات التي قضاها الطالـب فـي الجامعـة لـم تمكنـه                ) م، ب ١٩٩٢(المقوشي  
مــــــن الوصــــــول إلــــــى مرحلــــــة التفكيــــــر التجريــــــدي، وكــــــذلك أوضــــــحت نتــــــائج دراســــــة 

أنه لم يكن لبعض المقررات التي درسها الطالب في الكلية أثر في وصوله             )م٢٠٠١(فعيالرا
 . إلى مرحلة التفكير التجريدي

     وممــا تجــدر الإشــارة إليــه حــول هــذه النتيجــة والتــي تبــينّ مــن خلالهــا تــدني مــستوى    
لمركـز  امتلاك الطلاب السعوديين مهارات وقدرات التفكير التجريدي ما أشار إليـه مـدير ا             

الوطني للقيـاس والتقـويم فـي التعلـيم العـالي عـن وجـود خلـل واضـح، وضـعف ملحـوظ فـي                
مخرجات الثانوية العامة، حيث بينّـت نتـائج اختبـار القـدرات الـذي أُجـرِي فـي نهايـة الفـصل                      

هــ، عـدم تحـسنّ النتـائج، وأنهـا فـي انحـدار مـستمر،                ١٤٣٢/١٤٣٣الأول من العـام الدراسـي       
 ).م٢٠١٢المالكي، (ب هما السبب الرئيس في هذا الضعف وأن المعلم والطال

     ولا شــك أن اختبــار التفكيــر التجريــدي يعــد نمطــاً مــن أنمــاط اختبــارات القــدرات          
ــالي فــإن التعلــيم لــم يــساعد الطــلاب بدرجــة كافيــة علــى اكتــساب وتنميــة          العامــة، وبالت

 . مهارات التفكير التجريدي
كــون لهــا دور فــي هــذه النتيجــة العوامــل الاجتماعيــة،      مــن العوامــل التــي يمكــن أن ي

فعلــى الــرغم مــن تقــدير المجتمــع للتعلــيم والآمــال التــي يعقــدها عليــه، إلا أنــه لــيس هنــاك      
تضافر حقيقـي للجهـود بـين المؤسـسات التعليميـة ومؤسـسات المجتمـع المختلفـة بـدءاً                

م أبنائهـا وتبـذل   من الأسـرة، فعلـى الـرغم مـن أن بعـض الأسـر تحـرص علـى مـستوى تعلـي                 
جهوداً إضافية في سبيل ذلـك، إلا أنـه فـي كثيـر مـن الحـالات يكـون الـدافع وراء كـل هـذه                          
الجهود مجرد مساعدة الأبنـاء علـى اجتيـاز الاختبـارات والحـصول علـى تقـديرات مرتفعـة،           
والتي قد تتحقق عن طريق عمليات تقليدية لا تتجاوز مجـرد الحفـظ والاسـتظهار، دون أن                 

اك تعلم وفهم حقيقي، حيث إن الفهم الحقيقـي يحـدث عنـدما يكـون الطالـب                 يكون هن 
قــادراً علــى اســتخدام مهــارات وأنمــاط التفكيــر المختلفــة بمــا فيهــا المهــارات الخاصــة            

 . بالعمليات المنطقية المجردة
     وممــــا يمكــــن أن يــــدعم هــــذا التفــــسير، أن العوامــــل الاجتماعيــــة أو التفــــاعلات        

د العوامل الرئيسة التي ذكر بياجيه أنها تؤثر في النمـو المعرفـي للفـرد،               الاجتماعية تعد أح  
حيـث يـرى  بياجيـه أن المؤسـسات المختلفـة      . وتؤدي دوراً  فـي الانتقـال مـن مرحلـة لأخـرى           
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التي يتفاعل معها الفـرد تـؤثر فـي عمليـة التنـشئة الاجتماعيـة؛ وبالتـالي تـؤثر فـي اكتـساب                       
  .)م٢٠١١م ؛ الزغول، ٢٠٠٨النور،(ب التفكير المختلفة الفرد للخبرات والعادات وأسالي

     ومع أن نسبة الطلاب السعوديين الذين وصـلوا إلـى مرحلـة التفكيـر التجريـدي كمـا            
تعـد أعلـى مـن جميـع النـسب التـي أوضـحتها نتـائج                ) %١٥٫٧(يظهر من خلال هـذه النتيجـة        

ة التفكيـر التجريـدي، حيـث       الدراسات السعودية الـسابقة للطـلاب الـذين وصـلوا إلـى مرحل ـ            
تراوحت نسب الـذين وصـلوا إلـى مرحلـة التفكيـر التجريـدي فـي الدراسـات الـسعودية بـين                   

إلا أن النتيجة عموماً تتفق مـع نتـائج تلـك الدراسـات فـي تـدني نـسبة             ) %١٣٫٥٥(و  ) % ٠٫٠(
)  أ،م١٩٩٢(فهــي تتفــق مــع دراســة المقوشــي    .مــن وصــلوا إلــى مرحلــة التفكيــر التجريــدي     

) م١٩٩٨(ودراســة التميمــي ) م١٩٩٢(ودراســة الحميــسان )  ب،م١٩٩٢(ســة المقوشــي ودرا
 ).م٢٠٠١(ودراسة الرافعي

     كما أن النتيجة تتفق أيضاً مع نتائج بعض الدراسـات الـسابقة غيـر الـسعودية التـي                  
 حيـث أوضـحت نتـائج تلـك الدراسـات           –المرحلة الجامعية   -أجريت على المرحلة نفسها   

 (الذين وصلوا إلى مرحلة التفكير التجريدي، فهـي تتفـق مـع نتـائج دراسـة      أيضاً تدني نسبة 
(Mckinnon and Renner، 1971 ودراســة) (Juraschek،1974   بالنــسبة لطــلاب كليــة

فــي ). م١٩٨٦(المعلمــين الــذين يعــدون للتــدريس فــي المرحلــة الابتدائيــة، ودراســة يوســف    
ي أجريت على المرحلة نفسها، فهي      حين أن النتيجة تختلف مع نتائج بعض الدراسات الت        

مـن  ) %٧٨(حيث أوضحت نتائج دراسـة برنـي أن         ) Burney،1974(تختلف مع نتائج دراسة     
 طلاب المستوى الأول في الجامعة وصلوا إلى مرحلة التفكير التجريدي، ومـع نتـائج دراسـة                

) (Juraschek،1974ة الثانويـة،  بالنسبة للطلاب الذين يعدون لتدريس الرياضيات في المرحل ـ
ومع نتيجة طلاب الجامعة الذين يدرسون التفاضل والتكامل، حيث كانـت نـسب الـذين لا                

. (Juraschek،1974)يزالــون فــي مرحلــة التفكيــر المحــسوس قليلــة جــداً فــي نتــائج دراســة   
وتختلف مع نتائج دراسات كانت عيناتها طلاباً في مراحل قبل الجامعة، وعلى الرغم من              

ة الذين وصلوا إلـى مرحلـة التفكيـر التجريـدي كانـت أعلـى مـن نـسبة الـذين          ذلك إلا أن نسب 
 – بالنــسبة للطــلاب الــسعوديين -وصــلوا إلــى مرحلــة التفكيــر التجريــدي فــي هــذه الدراســة

على الرغم من أنهم في مستوى المرحلة الجامعية فأعلى، فالنتيجة هنا تختلف مع نتيجة           
لتاسـع والحـادي عـشر، حيـث كانـت نـسب مـن              بالنسبة للـصفين ا   ) Burney،1974(دراسة  
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علــــى ) %٤٨٫٨(و) %٢٧٫٣(وصــــلوا إلــــى مرحلــــة التفكيــــر التجريــــدي فــــي هــــذين الــــصفين 
حيــث ) Krajcik and Haney، 1987(كمــا أن النتيجــة تختلــف مــع نتــائج دراســة  .الترتيــب

مــن طــلاب مدرســة ثانويــة تحــضيرية للمرحلــة الجامعيــة وصــلوا إلــى   ) %٧٤٫٢(أوضــحت أن 
مــن ) %٢٦٫٦٧(حيــث أوضــحت أن ) م١٩٩١(ومــع دراســة صــالح .  التفكيــر التجريــديمرحلــة

طلاب الصف الثالث الثانوي فـي مدينـة أبـو ظبـي وصـلوا إلـى مرحلـة التفكيـر التجريـدي، ومـع                        
التي أوضحت نتائجها أن طلاب الصف السابع وصلوا إلى مرحلـة  ) Muthivhi، 2010(دراسة 

 .التفكير التجريدي
لطلاب برنامج خادم الحرمين الشريفين للابتعاث الخارجي، فعلى الرغم              وبالنسبة  

 نتيجـة  –من أن النتيجة وتفـسيرها قـد وردت ضـمنياً فـي عـرض وتفـسير النتيجـة الـسابقة             
مـــن الطـــلاب ) %٨٠( حيـــث إن طـــلاب البرنـــامج يـــشكلون –الطـــلاب الـــسعوديين ككـــل 

 تحديـداً أن نـسبة الـذين لا يزالـون فـي      السعوديين، إلا أنه يلاحظ عند النظر لطـلاب البرنـامج        
وصـلوا إلـى مرحلـة التفكيـر        ) %١٠٫٧(ونـسبة   ) %٥٥٫٤(مرحلة التفكير المحسوس بلغـت      

ــدي ــشريفين للابتعــاث        ٦أي أن . التجري ــامج خــادم الحــرمين ال  طــلاب فقــط مــن طــلاب برن
الطـلاب  وهـذا يعنـي أن كثيـراً مـن     . الخارجي هم الذين وصلوا إلى مرحلة التفكير التجريـدي      

 .الملتحقين بالبرنامج لا يمتلكون بدرجة كافية قدرات ومهارات التفكير التجريدي
     أما بالنسبة للطلاب غير السعوديين، فـيلاحظ أن نـسبة الـذين لا يزالـون فـي مرحلـة                  

ونــــسبة الــــذين وصــــلوا إلــــى مرحلــــة التفكيــــر التجريــــدي  ) %١٦٫٧(التفكيــــر المحــــسوس 
نتيجــة الطــلاب غيــر الــسعوديين تعــد أفــضل مــن نتيجــة        وعلــى الــرغم مــن أن   ). %٣٦٫٧(

 -الطــلاب الــسعوديين وذلــك مــن خــلال مقارنــة النــسب المئويــة والمتوســطات الحــسابية 
 إلا أن النتيجة عموماً تبين أن نسبة من هؤلاء الطـلاب أيـضاً لا يمتلكـون    -الإحصاء الوصفي 

 وفرض الفروض وإجـراء    مهارات التفكير التجريدي بشكل جيد، ومنها مهارات التحليل،       
المحاكمات لاختبار هذه الفروض، وعمـل الاسـتدلالات والاسـتنتاجات المنطقيـة، وإدراك       
العلاقات، وإجـراء المقارنـات وغيرهـا مـن المهـارات التـي تـتم علـى أسـاس رمـزي تجريـدي                 

 .بعيداً عن الأشياء المادية أو الحسية
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بـــين ) ٠٫٠٥(ائية عنـــد مـــستوى هـــل توجـــد فـــروق ذات دلالـــة إحـــص : الـــسؤال الرابـــع     
ــار قيـــاس      ــر الـــسعوديين فـــي اختبـ متوســـطي درجـــات الطـــلاب الـــسعوديين والطـــلاب غيـ

 الاستدلالات المنطقية؟
 ٢١) الاختبار بعد الترجمـة والمواءمـة     (     نظراً لأن عدد أسئلة النسخة العربية للاختبار        

) باللغـة الإنجليزيـة  (ختبـار الأسـاس   ، بينما عدد أسئلة الا    ٢١سؤالاً، وبالتالي الدرجة الكلية له      
فقـد تـم تحويـل متوسـطي درجـات الطـلاب الـسعوديين        . ٢٤ سؤالاً، والدرجة الكليـة لـه      ٢٤

ــات الطـــلاب           ــضرب متوســـط درجـ ــة، وذلـــك بـ ــن مئـــة درجـ ــر الـــسعوديين مـ ــلاب غيـ والطـ
ــى   ١٠٠الــسعوديين فــي   ــاتج عل ــر     ٢١ وقــسمة الن ــرب متوســط درجــات الطــلاب غي ، بينمــا ضُ

يوضــح المتوســطات الحــسابية  ) ٤(والجــدول . ٢٤ وقُــسم النــاتج علــى  ١٠٠فــي الــسعوديين 
 .والانحرافات المعيارية قبل وبعد التحويل

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات الطلاب السعوديين ). ٤(جدول 
 ١٠٠والطلاب غير السعوديين قبل وبعد التحويل من 

 والانحرافات المتوسطات قيم
 اريةالمعي

الطلاب 
 السعوديون

الطلاب غير 
 السعوديين

 ١٤٫٨٠ ٩٫٦٧ التحويل قبل الحسابي المتوسط

 ٤٫٣٣ ٥٫٠٦ التحويل قبل المعياري الانحراف

 ٦١٫٦٧ ٤٦٫٠٥ التحويل بعد الحسابي المتوسط

 ١٨٫٠٦ ٢٤٫١٠ التحويل بعد المعياري الانحراف

عتين المـستقلتين، للكـشف     للمجمـو " ت" وللإجابة عن السؤال تم استخدام اختبـار      
ــة إحــصائية عنــد مــستوى       بــين متوســطي درجــات   ) ٠٫٠٥(عــن مــدى وجــود فــروق ذات دلال

. الطــلاب الــسعوديين والطــلاب غيــر الــسعوديين فــي اختبــار قيــاس الاســتدلالات المنطقيــة
 .يوضح ذلك) ٥(والجدول 
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يين والطلاب لدلالة الفروق بين متوسطي درجات الطلاب السعود) ت(اختبار ). ٥(جدول 
 غير السعوديين في اختبار قياس الاستدلالات المنطقية

 المتوسط العدد الجنسية
 الحسابي

 الانحراف
 مستوىت قيمة المعياري

 الدلالة

 ٢٤٫١٠ ٤٦٫٠٥ ٧٠ سعودي

 ١٨٫٠٦ ٦١٫٦٧ ٣٠ سعودي غير
٠٫٠٠١ ٣٫٥٧ 

الي توجـد فـروق      وبالت ـ ،)٠٫٠٥ ≤(دالة عنـد مـستوى      ) ت(يتضح أن قيمة    ) ٥(  من الجدول   
ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجـات الطـلاب الـسعوديين والطـلاب غيـر الـسعوديين               

 .في اختبار قياس الاستدلالات المنطقية لصالح الطلاب غير السعوديين
     أي أن إجابــة الــسؤال الرابــع تكــون بالإيجــاب، بمعنــى، نعــم توجــد فــروق ذات دلالــة   

ين متوسـطي درجـات الطـلاب الـسعوديين والطـلاب غيـر              ب ـ )٠٫٠٥ ≤(إحصائية عند مستوى  
السعوديين في اختبار قياس الاستدلالات المنطقيـة، وجـاءت هـذه الفـروق لـصالح الطـلاب          

 . غير السعوديين
أولهــا اخــتلاف .      إن الــسبب فــي هــذه النتيجــة يمكــن إرجاعــه إلــى عــدد مــن العوامــل  

ب فـي مجمـوعتي الدراسـة، فجميـع الطــلاب     الأنظمـة التعليميـة التـي أُعـدّ مـن خلالهــا الطـلا      
السعوديين الذين يمثلون عينة الدراسة تلقوا تعليمهم في السعودية، وقد تمَّ فـي تفـسير           
نتيجة السؤال الأول مناقشة بعض سلبيات نظام التعليم السعودي، خاصة على مـستوى          

بشكل عـام   التنفيذ، وكيف أن هذه السلبيات تحد من اكتساب وتنمية مهارات التفكير            
فــي حـين أن الطـلاب غيــر الـسعوديين الــذين    . ومهـارات التفكيـر التجريــدي بـشكل خـاص    

ــالنظر إلــى         ــيمهم مــن خــلال أنظمــة تعليميــة مختلفــة، فب يمثلــون عينــة الدراســة تلقــوا تعل
جنسيات الطلاب غير السعوديين، يلاحظ أنههم يمثلـون عـشر دول مختلفـة لكـل منهـا                 

 من عدم وجـود دراسـات مقارنـة بـين نظـم التعلـيم فـي              نظام تعليمي خاص، وعلى الرغم    
هــذه الــدول ونظــام التعلــيم الــسعودي تحديــداً، بحيــث تــشمل المقارنــة جميــع جوانــب           
 النظــام التعليمــي، إلا أن بعــض الدراســات الدوليــة كالدراســة الدوليــة للرياضــيات والعلــوم     

)TIMSS (        المعلـم  ،المـنهج :هـا تقدم معلومات حول عدد من عناصر العملية التعليمية ومن ، 
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وقد كان ترتيب الطلاب السعوديين من خـلال مـشاركتهم فـي الـدورتين الثالثـة               . والطالب
) (TIMSS 2003  فــي مراكــز متــأخرة جــداً، ففــي  TIMSS2003)–TIMSS 2007(والرابعــة 

كان ترتيب الطلاب السعوديين في الرياضـيات الثالـث والأربعـين مـن بـين خمـس وأربعـين                   
كان ترتيبهم بالنسبة للعلوم التاسع والثلاثـين مـن بـين خمـس وأربعـين               دول مشاركة، و  

 .  Mullis et al.، 2004) (دولة مشاركة أيضاً
فقـد ازداد مـستوى الطـلاب الـسعوديين تـدنياً، حيـث تراجـع        ) TIMSS 2007(     أما فـي    

بـين  ففي الرياضيات جاء الطلاب السعوديون فـي المركـز الـسابع والأربعـين مـن               . ترتيبهم
ثمــان وأربعــين دولــة مــشاركة، وفــي العلــوم فــي المركــز الرابــع والأربعــين مــن بــين ثمــان       

 ).(Mullis et al.، 2008وأربعين دولة مشاركة 
     وحيث إن عدداً من الدول التي ينتمي إليها بعض الطلاب غيـر الـسعوديين فـي عينـة             

لمـشاركة فـي الـدورتين الثالثـة        الدراسة كاليابان، كوريا، تايلند، تركيا كانت ضـمن الـدول ا          
والرابعــة، ونظــراً لأن المراكــز التــي احتلهــا الطــلاب المــشاركون مــن هــذه الــدول كانــت           
متقدمــة علــى المراكــز التــي احتلهــا الطــلاب الــسعوديون، فإنــه يمكــن اعتبــار ذلــك مؤشــراً  

 .على أن مناهج  الرياضيات والعلوم في تلك الدول أفضل منها في السعودية
 العوامــــل التــــي قــــد يكــــون لهــــا دور فــــي هــــذه النتيجــــة، الاختلافــــات الثقافيــــة       مــــن

فالبيئـة الاجتماعيـة تعـد      . والاجتماعية بين الطلاب الـسعوديين والطـلاب غيـر الـسعوديين          
والعمليـات المجـردة كمـا     . من العوامل الرئيسة التي تؤثر في عملية النمو المعرفـي للأفـراد           

ــه لا تنمــو فــي العقــل      ــرى بياجي ــدون التفــاعلات      ي ــادل وجهــات النظــر المختلفــة وب ــدون تب ب
 .)٦٣م، ص١٩٨٦بل، (الاجتماعية بين الناس 

     وبالنسبة لمدى اتفاق أو اختلاف هذه النتيجة مع نتـائج الدراسـات الـسابقة، فـإن أيّـاً         
من الدراسات السابقة لم تتناول دراسة الفروق في مستوى التفكير التجريدي لدى طـلاب            

ت أو ثقافات مختلفة، أو نظم تعليميـة مختلفـة، وعلـى الـرغم مـن ذلـك فـإن بعـض                   من بيئا 
أشـارت إلـى أن أداء      (Li،Chieh،1999)فدراسـة . الدراسات أشارت إلـى أثـر هـذه الاختلافـات         

طلاب الصف الحادي عشر الصينيين أفضل مـن أداء طـلاب الجامعـة فـي الولايـات المتحـدة                   
ت الثقافيـــة، حيــث أشــارت إلـــى أن اللغــة الـــصينية    الأمريكيــة، وأن ذلــك بـــسبب الاختلافــا   

وطريقــة كتابــة أحــرف اللغــة الــصينية مــن العوامــل التــي تــساعد الطــلاب علــى اكتــساب       
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أن التفكيـر  (Zachry،1987) كما أوضـحت نتـائج دراسـة   .وتنمية مهارات التفكير التجريدي
 .التجريدي يؤثر ويتأثر بالتفكير الديني

 درجة بين) ٠٫٠٥ (مستوى عند إحصائية دلالة ذات قةعلا توجد هل: الخامس السؤال
  الزمني؟ وعمره المنطقية الاستدلالات قياس اختبار في الطالبة/ الطالب
 كـل  درجـة  بـين  بيرسـون  ارتبـاط  معامـل  حساب تمّ الخامس السؤال عن للإجابة     
ــة أفــراد مــن فــرد ــار فــي الدراســة عين ــيالز وعمــره المنطقيــة الاســتدلالات قيــاس اختب . من

 .ذلك يوضح) ٦ (والجدول
معامل ارتباط بيرسون  لقياس العلاقة بين درجات أفراد عينة الدراسة في ).٦(جدول

 اختبار قياس الاستدلالات المنطقية وأعمارهم الزمنية

معامل العدد المتغيرات العينة
الارتباط

مستو
ى 
 الدلالة

العينة ككل 
الطلاب (

السعوديون وغير 
 )السعوديين

×  الاستدلالات المنطقية اختبار
 ٠٫٠١ ٠٫٤٣٥ ٩٥ العمر الزمني

× اختبار الاستدلالات المنطقية  سعودي
 ٠٫٠١ ٠٫٣٥٨ ٦٦ العمر الزمني

× اختبار الاستدلالات المنطقية  غير سعودي
 ٠٫٠١ ٠٫٥٥٣ ٢٩ العمر الزمني

بـين  ) ٠٫٠٥ ≤(وجود علاقة موجبة دالة إحصائياً عنـد مـستوى          ) ٦(     يتضح من الجدول    
الطالبــة فــي اختبــار قيــاس الاســتدلالات المنطقيــة وعمــره الزمنــي، أي أنــه     / درجــة الطالــب

 . كلما زاد العمر الزمني زادت الدرجة في اختبار قياس الاستدلالات المنطقية
     مــن خــلال النتيجــة الــسابقة يتبــينّ وجــود علاقــة دالــة إحــصائياً بــين مرحلــة التفكيــر  

 .تبار قياس الاستدلالات المنطقية والعمر الزمني للطالبالتجريدي كما يقيسه اخ
     هذه النتيجة تعني أن الطلاب الأكبر سـنّاً كانـت درجـاتهم بـشكل عـام أعلـى مـن                    
درجات الطلاب الأصغر سنّاً في اختبار قياس الاسـتدلالات المنطقيـة؛ وبالتـالي فـإن مرحلـة                 

ى مــن المرحلــة التــي وصــل إليهــا الطــلاب التفكيــر التــي وصــل إليهــا الطــلاب الأكبــر ســنّاً أعلــ
 .الأصغر سنّاً
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     يمكن إرجاع الـسبب فـي هـذه النتيجـة إلـى الخبـرات التـي يمتلكهـا الطـلاب الأكبـر                      
سنّاً، فلا شـك أن الأفـراد الأكبـر سـنّاً لـديهم مـن الخبـرات العلميـة والعمليـة والاجتماعيـة                       

تـؤدي دوراً كبيـراً فـي اكتـساب وتنميـة           أكثر مما لدى الطلاب الأصغر سـنّاً، وهـذه الخبـرات            
ــات المجــردة        ــدي خــصوصاً؛ لأن العملي ــر التجري ــر عمومــاً ومهــارات التفكي مهــارات التفكي

والخبــرة هنــا تــشمل الخبــرات العمليــة أو  . يمكــن أن تنمــى عــن طريــق الخبــرة والممارســة 
أنــه مـــرّ  فالــشخص الأكبـــر ســنّاً مــن المحتمــل     . الفيزيائيــة والخبــرات المنطقيــة الرياضــية    

بمواقف وأحداث تكوّن لديه من خلالها مزيداً من الخبرات العمليـة والعقليـة؛ وبالتـالي فـإن             
 .هذه الخبرات ساعدته على اكتساب وتنمية مهارات التفكير التجريدي

 وخاصـة . النـضج  أيـضاً  إليهـا  النتيجـة  هـذه  فـي  السبب إرجاع يمكن التي العوامل من     
 الـصغيرة  الزمنيـة  الأعمـار  ذوي الطـلاب  بعـض  أن المحتمـل  مـن  فـإن  ولذلك العصبي، النضج
 النــضج وعامــل. لــديهم العــصبي النمــو جوانــب تكتمــل لــم الدراســة عينــة تــضمنتهم الـذين 
 النمــو أن مــن الــرغم وعلــى. المعرفــي النمــو فــي تــؤثر أنهــا بياجيــه يــرى التــي العوامــل أحــد

ــة فــي يتوقــف  عمومــاً الجــسمي  مــن يكــون قــد العــصبي النمــو أن إلا معينــة، ســن أو مرحل
 سـنّاً  الأكبـر  الطلاب فإن وبالتالي ما؛ حدٍ إلى متأخرة مراحل إلى نموها يستمر التي الجوانب

 الأصـغر  الطـلاب  مـن  أفـضل  بـشكل  نموهـا  اكتمـل  لديهم العصبي النضج مظاهر تكون قد
 الزمنـي  لعمـر ا فـي  التقـدم  أن فـي  بياجيـه،  نظريـة  أفكـار  مـع  أولاً تتفـق  النتيجـة  هـذه  إن. سنّاً
 ).ب ،م١٩٩٢ المقوشي، (التجريدي التفكير مرحلة إلى الشخص وصول في دوراً يؤدي

 مـع  تتفـق  فهـي  الـسابقة،  الدراسـات  نتائج مع واختلافها النتيجة لاتفاق بالنسبة أما     
 مرحلــة إلــى وصــلوا الــذين نــسبة أن أوضــحت التــي (Ball and Sayer،1972)  دراســة نتــائج

ــ التفكيــر  الطــلاب مــن وصــلوها الــذين نــسبة مــن أكبــر ســنّاً الأكبــر الطــلاب مــن ديالتجري
 وصـلوا  مـن  نـسبة  أن النتـائج  أوضـحت  حيـث (Burney،1974)دراسـة  نتائج ومع. سنّاً الأصغر
 نسبة من أكبر كانت الأعلى المراحل أو الصفوف طلاب من التجريدي التفكير مرحلة إلى

 دراســــة نتــــائج مــــع أيــــضاً تتفــــق كمــــا.الأدنــــى الــــصفوف طــــلاب مــــن إليهــــا وصــــلوا الــــذين
Li،Chieh،1999) (وجـدت  حيـث  التجريدي، التفكير مرحلة في يؤثر السن أن أوضحت التي 

 دراسـة  نتـائج  مـع  وتتفـق . سـنة  ١٧ – ٩ مـن  الأعمـار  فئـات  بين التجريدي التفكير في فروق
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(Muthivhi،2010) تـزداد  التجريـدي  التفكيـر  مرحلـة  إلـى  وصـلوا  مـن  نـسبة  أن أوضـحت  التي 
 .الصف مستوى بارتفاع

 ودراســـــــة) أ م،١٩٩٢(المقوشـــــــي دراســـــــة نتـــــــائج مـــــــع النتيجـــــــة هـــــــذه وتختلـــــــف
 ودراسـة ) م١٩٩٤(العـسيري  ودراسـة ) م١٩٩٢(الحميـسان  ودراسـة ) ب م،١٩٩٢(المقوشي
ــائج أوضــحت حيــث) م٢٠٠١(الرافعــي ودراســة) م١٩٩٨(التميمــي  عــدم الدراســات تلــك نت
 . الزمني والعمر المنطقية الاستدلالات قياس اختبار في الدرجة بين علاقة وجود

 علـى  التعليق في عنه التنويه تم ما النتيجة بهذه يتعلق فيما إليه الإشارة تجدر ومما     
ــسابقة، الدراســات ــين علاقــة وجــود عــدم فــي الأســباب أحــد أن مــن ال ــة ب ــر مرحل  التفكي
 تلـك  فـي  للطـلاب  لزمنيـة ا الأعمـار  تقـارب  هـو  الـسابقة  الدراسـات  بعـض  فـي  الزمني والعمر

 فــي حــين فــي نفــسها؛ الدراســية المرحلــة أو نفــسه الــصف فــي يدرســون لأنهــم الدراســات
/ الطــلاب فيــه يــدرس الــذي المــستوى أو المرحلــة فــي دور لــه لــيس الــسن الحاليــة الدراســة
 هنـاك  أن أي. سـنة  ٤٧ -١٨ بين تتراوح  أعمارهم طلاب المعهد في يدرس إنه إذ الطالبات،

 التـي  التفكيـر  مرحلـة  فـي  تـأثير  التبـاين  لهـذا  كـان  وبالتـالي  للطـلاب؛  الزمنية الأعمار في تبايناً
 .الدراسة عينة أفراد إليها وصل

 بـين ) ٠٫٠٥ (مـستوى  عنـد  إحـصائية  دلالـة  ذات فـروق  توجـد  هـل  -الـسادس  السؤال     
 عنـــو إلــى  تعـــزى المنطقيــة  الاســـتدلالات قيــاس  اختبــار  فـــي الدراســة  عينـــة أفــراد  درجــات 
 هـذا  عـن  للإجابـة        ماجـستير؟  بكـالوريوس،  الجـامعي،  دون دبلـوم  عامـة،  ثانويـة : المؤهل
 عـن  للكـشف ) One Way ANOVA (الأحادي التباين تحليل اختبار استخدام تمّ السؤال،
 المنطقيـة  الاستدلالات قياس اختبار في الدراسة عينة أفراد درجات بين فروق وجود مدى
 مـؤهلات  يحملـون  الـذين  الدراسـة  عينـة  أفراد عدد لأن ونظراً تهم؛مؤهلا اختلاف إلى ترجع
 الطـلاب  مـع  دمجهـم  تـم  فقـد ) فقـط  طـلاب  أربعـة  (قليـل   -البكـالوريوس  مـن  أعلى – عليا

 يوضــح) ٧ (والجــدول. الفــروق دراســة تــمَّ ذلــك علــى وبنــاءً. البكــالوريوس مــؤهلاتهم الـذين 
 فــي الدراســة عينــة أفــراد درجــات فــي لفــروقا لدلالــة الأحــادي التبــاين تحليــل اختبــار نتــائج
 .الدراسي المؤهل باختلاف المنطقية الاستدلالات قياس اختبار
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لدلالة الفروق في درجات اختبار قياس ) ف(اختبار تحليل التباين الأحادي ).٧(جدول
 الاستدلالات المنطقية باختلاف المؤهل الدراسي

 مجموع التباين مصدر
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 مستوى ف قيمة المربعات

 الدلالة

 ٦٣١٤٫٠٣ ٢ ١٢٦٢٨٫٠٥ المجموعات بين

 ٤٣٧٫٦٨ ٩٦ ٤٢٠١٧٫١١ داخل المجموعات

٠٫٠٠٠ ١٤٫٤٣ 

مما يشير إلـى وجـود      ) ٠٫٠٥ ≤(دالة عند مستوى    ) ف(أن قيمة   ) ٧(     يتضح من الجدول    
اس الاستدلالات المنطقيـة  فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في درجات اختبار قي  

وللكــشف عــن مــصدر تلــك الفــروق تــمّ اســتخدام    . تعــزى لاخــتلاف مــؤهلاتهم الدراســية 
 .يوضح نتائج اختبار شيفيه لتحديد مصدر الفروق) ٨(والجدول. اختبار شيفيه

  الاستدلالات قياس اختبار درجات في الفروق مصدر لتوضيح شيفيه اختبار).٨ (جدول

 الدراسي لمؤهلا باختلاف المنطقية
 المؤهل
 الدراسي

المتوسط 
 دون دبلوم العامة الثانوية الحسابي

 الجامعة
 بكالوريوس
 فأعلى

    ٣٨٫٦٥ العامة الثانوية
 دون دبلوم

   @ ٦٠٫٥٤ الجامعة
 بكالوريوس
   @ ٦١٫٥٥ فأعلى

  ٠٫٠٥ مستوى عند دالة فروق وجود تعني@ 
بــين ) ٠٫٠٥(لــة إحــصائية عنــد مــستوى  يتــضح وجــود فــروق ذات دلا ) ٨(     مــن الجــدول 

درجات الطلاب الحاصلين على الثانوية العامة ودرجات الطلاب الحاصلين علـى دبلـوم دون              
كمـا يتـضح مـن الجـدول وجـود          .الجامعة، وذلك لصالح الحاصلين علـى دبلـوم دون الجامعـة          

 الثانويـة   بين درجات الطـلاب الحاصـلين علـى       ) ٠٫٠٥(فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       
العامة، ودرجات الطلاب الحاصلين على بكـالوريوس فـأعلى، وذلـك لـصالح الحاصـلين علـى               

 .بكالوريوس فأعلى
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     النتيجة تعني أن درجات الطلاب ذوي المؤهلات الدراسية الأعلى من الثانوية كانـت             
كـن  يم. أفضل وبمستوى دلالة مـن درجـات الطـلاب الـذين مـؤهلاتهم الثانويـة العامـة فقـط         

إرجاع السبب في هـذه النتيجـة إلـى الخبـرات التـي يمتلكهـا الطـلاب ذوو المـؤهلات الأعلـى                      
ــرات العلميــة           ــداً مــن الخب ــسبوا مزي ــة، فهــولاء الطــلاب مــن المؤكــد أنهــم  اكت مــن الثانوي

. والعمليـة أثنـاء دراسـتهم فـي الكليـات أو المعاهـد التـي حـصلوا فيهـا علـى هـذه المـؤهلات            
 درسوا مواد نظرية وعملية وبالتالي اكتسبوا خبرات مباشـرة وغيـر     فمن المؤكد أنهم قد   

ــديهم، إذ إن للخبــرات دوراً فــي      ،مباشــرة  ممــا أدى إلــى تنميــة مهــارات التفكيــر التجريــدي ل
كما أن من الأسباب التي يمكن أن يكون لهـا تـأثير فـي          .اكتساب وتنمية مهارات التفكير   

ج الدراســية فــي التعلــيم العــالي قــد تكــون أكثــر هــذه الفــروق أن الأنظمــة والبــرامج والمنــاه
ملاءمة ومرونة من برامج التعليم العام، ممـا يعطـي الطـلاب الفرصـة أحيانـاً لاختيـار المـواد                    
الدراسية التي تناسب ميـولهم وقـدراتهم؛ وبالتـالي يُقبـل الطـلاب علـى دراسـة هـذه المـواد            

ة هذه المـواد، والتـي يكـون مـن          برغبة وحماسة، ومن ثمَّ تتحقق لدى الطلاب أهداف دراس        
ضمنها تنمية مهارات وأساليب التفكيـر، إذ إن معظـم البـرامج والمنـاهج الدراسـية يكـون                  

 .ضمن أهدافها غالباً مساعدة الطلاب على اكتساب وتنمية مهارات التفكير
     من الأسباب التي يمكن إرجاع هذه النتيجة إليها أيضاً ما كشفته النتيجة الـسابقة              

  نتيجة– هذه الدراسة في
 التي أوضحت وجود علاقة ارتباطية موجبة بين درجـة الطالـب فـي        -السؤال الخامس 

ــار قيــاس الاســتدلالات المنطقيــة وعمــره الزمنــي     وحيــث إن الطــلاب ذوي المــؤهلات   . اختب
ــذين        ــة للطـــلاب الـ ــار الزمنيـ ــر مـــن الأعمـ ــاً أكبـ ــة غالبـ ــارهم الزمنيـ ــة أعمـ الأعلـــى مـــن الثانويـ

فمتوســط أعمــار الطــلاب الــذين مــؤهلاتهم الثانويــة العامــة فــي  . لثانويــة العامــةمــؤهلاتهم ا
 ســنة، فــي حــين متوســط أعمــار الطــلاب الــذين مــؤهلاتهم   ٢٠٫٣٦عينــة هــذه الدراســة بلــغ  

ــغ    ــامعي بلــ ــوم دون الجــ ــؤهلاتهم     ٢٤٫٩٣دبلــ ــذين مــ ــلاب الــ ــار الطــ ــنة، ومتوســــط أعمــ  ســ
ن الطــلاب ذوي المــؤهلات الأعلــى مــن  وهــذا يعنــي أ.  ســنة٢٧٫٥البكــالوريوس أو أعلــى بلــغ  

الثانوية كانوا أكبر سنّاً مـن الطـلاب الـذين مـؤهلاتهم الثانويـة؛ وبالتـالي فـإن تقـدم الطالـب                      
 . في السن ساعد على زيادة درجته في اختبار قياس الاستدلالات المنطقية
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 علــى لتــأثيره الــسابقة الدراســات تتعــرض لــم كمتغيــر المؤهــل أن مــن الــرغم وعلــى
 الدراســات تلــك بعــض نتــائج خــلال مــن يمكــن أنــه إلا مباشــر، بــشكل التجريــدي تفكيــرال

 -للمؤهــل بالنــسبة الفــروق - الحاليــة الدراســة إليهــا توصــلت التــي النتيجــة أن إلــى الإشــارة
ــا توصـــلت التـــي النتـــائج مـــع تختلـــف  م،١٩٩٢(المقوشـــي فدراســـة. المقوشـــي دراســـتا إليهـ

 الــذين الجــدد الطــلاب مــن التجريــدي التفكيــر رحلــةم إلــى وصــلوا الــذين نــسبة أن كــشفت)أ
) %٠٫٠٧ (هـــ،كانت ١٤٠٩/١٤١٠:الجــامعي للعــام  الأول الفــصل فــي التربيــة  بكليــة التحقــوا

 دراسـة  نتـائج  كـشفت  حـين  فـي ). التجريـدي  التفكيـر  مرحلـة  إلـى  وصـل  فقط واحد طالب(
ــذين نــسبة أن) ب م،١٩٩٢(المقوشــي ــى وصــلوا ال ــة إل ــر مرحل ــدي التفكي  طــلاب مــن التجري
 أيُّ يصل لم) (%٠٫٠ (كانت هـ١٤٠٩/١٤١٠الأول الفصل في التربية كلية في الميدانية التربية
ــى الميدانيــة التربيــة طــلاب مــن ــة إل ــر مرحل  أربــع الطــلاب دراســة أن أي). التجريــدي التفكي

 فـإن  وبالتـالي  التجريدي؛ التفكير مرحلة إلى الوصول في تساعدهم لم الجامعة في سنوات
 .التجريدي التفكير مرحلة إلى وصولهم في تأثير له يكن لم أعلى مؤهل على همحصول

 بـــين) ٠٫٠٥ (مـــستوى عنـــد إحـــصائية دلالـــة ذات فـــروق توجـــد هـــل -الـــسابع الـــسؤال
 المنطقية؟ الاستدلالات قياس اختبار في والطالبات الطلاب من كل درجات متوسطي

اسة حسب الجنس إلى مجمـوعتين،       للإجابة عن هذا السؤال تم تصنيف عينة الدر  
 طالبـة، وذلـك بالنـسبة       ٢١ طالباً، والأخرى الطالبات وعـددهن       ٧٩إحداهما الطلاب وعددهم    

وتمَّ . ١٠ وعدد الطالبات    ٦٠للعينة ككل، أما بالنسبة لعينة السعوديين فكان عدد الطلاب          
 دلالــة للعينتــين المــستقلتين للكــشف عــن مــدى وجــود فــروق ذات   " ت"اســتخدام اختبــار 

بين متوسـطي درجـات الطـلاب والطالبـات فـي اختبـار قيـاس               ) ٠٫٠٥(إحصائية عند مستوى    
 . يوضح ذلك) ٩(والجدول . الاستدلالات المنطقية
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لدلالة الفروق بين متوسطي درجات الطلاب والطالبات في اختبار ) ت(اختبار ).٩(جدول 
 قياس الاستدلالات المنطقية

 طالمتوس العدد الجنس العينة
 الحسابي

 الانحراف
 مستوى ت قيمة المعياري

 الدلالة

 ككل العينة ٢٥٫١٧ ٥١٫٤٠ ٧٩ طلاب
 السعوديون(

 وغير
 ١٤٫٦٦ ٤٩٫١٢ ٢١ طالبات السعوديين

٠٫٥٩٦ ٠٫٥٣ 

 ٢٤٫٩٢ ٤٦٫٤٣ ٦٠ طلاب
 السعوديون

 ١٨٫١٣ ٤٥٫٢٤ ١٠ طالبات
٠٫٨٨٦ ٠٫١٤ 

ممـا يـشير إلـى    ) ٠٫٠٥(ر دالـة عنـد مـستوى     غي ـ) ت(يتـضح أن قيمـة      ) ٩(          من الجدول   
عدم وجود فـروق ذات دلالـة إحـصائية بـين متوسـطي درجـات الطـلاب ودرجـات الطالبـات                     

 .في اختبار قياس الاستدلالات المنطقية، سواءً للعينة ككل أو لعينة السعوديين
ت      مــن خــلال هــذه النتيجــة يتــضح أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحــصائية بــين درجــا   

أي أن جــنس الفــرد . الطــلاب ودرجــات الطالبــات فــي اختبــار قيــاس الاســتدلالات المنطقيــة  
 . ليس له تأثير في مرحلة التفكير التي يقع فيها هذا الفرد) أنثى/ ذكر(

     يتضح من النتيجة أيضاً عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب والطالبات            
والدراســة الحاليــة مــن خــلال هــذه   . دلالات المنطقيــةالــسعوديين فــي اختبــار قيــاس الاســت  

 التـي بحثـت الفـروق بـين         - علـى حـد علـم الباحـث        -النتيجة تعد الدراسة السعودية الأولى      
 . الطلاب والطالبات السعوديين في التفكير التجريدي

     يمكـــن إرجـــاع الـــسبب فـــي هـــذه النتيجـــة عمومـــاً إلـــى أن الظـــروف والعوامـــل التـــي 
ل من الطلاب والطالبـات متـشابهة، بـدءاً مـن الأنظمـة التعليميـة التـي تلقـى         يتعرض لهل ك 

إذ إن الأنظمة التعليمية في معظم الـدول لا تفـرق       . فيها هؤلاء الطلاب والطالبات تعليمهم    
بــين الطــلاب والطالبــات، فــالبرامج والمنــاهج التــي يدرســها الطــلاب والطالبــات متــشابهة         

ظمــة التعليميــة فــي الــدول التــي ينتمــي إليهــا الطــلاب غيــر  بــل إن معظــم الأن. بدرجــة كبيــرة
الـسعوديين التـي شــملتهم عينـة الدراســة يكـون تعلـيم البنــين والبنـات فيهــا مختلطـاً فــي        
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ومـع أنـه فـي نظـام التعلـيم الـسعودي يكـون تـدريس البنـين منفـصلاً عـن                  . جميع المراحل 
كمـا أن مـن الأسـباب       .مـة متطابقـة   تدريس البنـات، إلا أن البـرامج والمنـاهج واللـوائح والأنظ           

التي يمكن إرجاع هذه النتيجة إليها، أن العوامل التي يرى بياجيه أنها تؤثر في انتقال الفـرد       
عبر مراحل التفكير، وكذلك المهـام والعمليـات العقليـة التـي يـستطيع الأطفـال إنجازهـا                 

ب ودراسـات بياجيـه   في مرحلة أو سن معين لم تفـرق بـين البنـين والبنـات؛ ولـذا فـإن تجـار                 
شملت أطفالاً من الجنسين دون أن تشير تلـك التجـارب والأبحـاث إلـى وجـود فـوارق بـين                

 .   الجنسين في القدرة على إنجاز المهام والعمليات العقلية
     أما بالنسبة لمقارنة هذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة، فهي تتفـق مـع نتـائج                

تي أوضحت أنه لا توجد فـروق دالـة إحـصائياً بـين البنـين والبنـات                 ال) Li.Chieh،1999(دراسة  
فــي قــدرتهم علــى إتقــان أو إنجــاز مهمــة تحديــد مــستوى المــاء كإحــدى مهــام التفكيــر           

التـي أوضـحت أن   )  (Golbeck and Sinagra، 2000وتتفق أيـضاً مـع نتـائج دراسـة    . التجريدي
 .  مستوى الماء أيضاًالجنس ليس له علاقة في إتقان أو إنجاز مهمة تحديد

 درجـات  بين) ٠٫٠٥ (مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد هل -الثامن السؤال
 الرياضيات؟ لدراسة تعزى المنطقية الاستدلالات قياس اختبار في الدراسة عينة أفراد

ــة ــذا عـــن للإجابـ ــراد مـــن طُلـــب الـــسؤال، هـ ــة أفـ ــة عينـ ــد الدراسـ ــدد تحديـ ــررات عـ  مقـ
ــاءً. الثانويـــة المرحلـــة بعـــد الطالبـــة/ الطالـــب ســـهادر التـــي الرياضـــيات  تـــم ذلـــك علـــى وبنـ
 أي أفرادهـا  يـدرس  لـم  الأولـى . الرياضـيات  لدراسـة  بالنـسبة  مجموعات ثلاث إلى تقسيمهم

 والثالثــة مقــررات، ٤ – ١ مــن درســت والثانيــة الثانويــة، المرحلــة بعــد الرياضــيات فــي مقــرر
 التبــــاين تحليــــل اختبــــار ســــتخداما تــــمَّ ذلــــك وبعــــد. فــــأكثر مقــــررات خمــــسة درســــت
 اختبـار  فـي  الدراسـة  عينة أفراد درجات في الفروق لدراسة(One Way ANOVA)الأحادي
 .ذلك يوضح) ١٠ (والجدول. الرياضيات دراسة باختلاف المنطقية الاستدلالات قياس
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لدلالة الفروق بين درجات أفراد عينة ) ف(اختبار تحليل التباين الأحادي ). ١٠(جدول 
 الدراسة في اختبار قياس الاستدلالات المنطقية باختلاف دراسة الرياضيات

 مجموع التباين مصدر
 المربعات

 درجات
 الحرية

 متوسط
 المربعات

 قيمة
 ف

 مستوى
 الدلالة

 ٦٦٥٦٫٠١ ٢ ١٣٣١٢٫٠٢ المجموعات بين

 ٤٣٧٫٩١ ٨٩ ٣٨٩٧٤٫١٨ داخل المجموعات
٠٫٠٠٠ ١٥٫٢٠ 

ممـا يـشير إلـى وجـود        ) ٠٫٠٥ ≤(دالـة عنـد مـستوى       ) ف (يتضح أن قيمـة   ) ١٠(من الجدول   
فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد العينة في درجات اختبار قياس الاستدلالات المنطقيـة    

وللكـشف عـن مـصدر تلـك        . تعزى لاختلاف عدد المقررات التي تمّ دراستها في الرياضيات        
 . ذلكيوضح) ١١(والجدول . الفروق تمَّ استخدام اختبار شيفيه

 اختبار في الدراسة عينة أفراد درجات بين الفروق مصدر لتوضيح شيفيه اختبار). ١١ (جدول
 .الرياضيات في دراستها تمَّ التي المقررات عدد باختلاف المنطقية الاستدلالات قياس

 تمَّ التي المقررات عدد
الرياضيات في دراستها

المتوسط 
 الحسابي

 لم
يدرس

 ٤-١ من
 مقررات

 رراتمق ٥ من
 فأكثر

    ٣٨٫٣٦ يدرس لم

   @ ٥٦٫٦٩ مقررات ٤ - ١ من

   @ ٦٧٫٦٢ فأكثر مقررات ٥ من

  ٠٫٠٥ مستوى عند دالة فروق وجود تعني@ 
بـين درجـات    ) ٠٫٠٥(وجـود فـروق دالـة إحـصائياً عنـد مـستوى             ) ١١(     يتضح من الجـدول     

عـــد المرحلـــة الثانويـــة، أفـــراد عينـــة الدراســـة الـــذين لـــم يدرســـوا مقـــررات فـــي الرياضـــيات ب
 مقررات في الرياضيات، وكانت الفروق لصالح الذين درسـوا    ٤-١ودرجات الذين درسوا من     

بــين ) ٠٫٠٥(كمــا يتــضح  وجــود فــروق دالــة إحــصائياً عنــد مــستوى    .مقــررات فــي الرياضــيات 
 درجات أفراد عينة الدراسة الذين لم يدرسوا مقررات في الرياضيات بعد المرحلة الثانويـة،         
وبين درجات أفراد عينة الدراسة الذين درسوا خمسة مقررات فأكثر، وذلك لصالح أفـراد               

 .العينة الذين درسوا خمسة مقررات فأكثر
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     كما تمّ إيجاد العلاقة بين دراسة مقررات في الرياضيات ودرجة الطالب فـي اختبـار               
ــة  ــتدلالات المنطقيـ ــو  . قيـــاس الاسـ ــمَّ حـــساب معامـــل ارتبـــاط بيرسـ ــدد  حيـــث تـ ن بـــين عـ

المقررات التـي درسـها الطالـب فـي الرياضـيات بعـد المرحلـة الثانويـة، والدرجـة التـي حـصل                       
 .يوضح ذلك) ١٢(والجدول. عليها في اختبار قياس الاستدلالات المنطقية

معامل ارتباط بيرسون لقياس العلاقة بين درجات أفراد عينة الدراسة في ). ١٢(جدول 
 لمنطقية وعدد المقررات التي تمَّ دراستها في الرياضياتاختبار قياس الاستدلالات ا

 مستوى الارتباط معاملالعدد المتغيرات
 الدلالة

ــار  عــــــدد × المنطقيــــــة الاســــــتدلالات اختبــــ
 ٠٫٠١ ٠٫٤٤٠١ ٩٢ الرياضيات في دراستها تمّ التي المقررات

بـين  ) ٠٫٠٥ ≤(يتضح وجود علاقة موجبة دالة إحصائياً عند مـستوى     ) ١٢(     من الجدول   
درجات أفراد عينة الدراسة في اختبار قياس الاستدلالات المنطقيـة وعـدد المقـررات التـي                

/ الطالــب(تـمَّ دراسـتها فـي الرياضـيات، أي أنـه كلمــا زاد عـدد المقـررات التـي درسـها الفـرد           
فـي الرياضـيات ارتفعـت درجتـه فـي اختبـار قيـاس الاسـتدلالات المنطقيـة؛ وبالتـالي           ) الطالبـة 

 . تفع مستوى التفكير التجريدي لديهار
ــأثيراً فــي درجــة الفــرد فــي اختبــار قيــاس             النتيجــة أوضــحت أن لدراســة الرياضــيات ت

يمكـن  . بمعنى أن الرياضيات تؤثر في التفكيـر التجريـدي لـدى الفـرد            . الاستدلالات المنطقية 
حتواهـا وطـرق    إرجاع السبب في هذه النتيجة إلى طبيعة الرياضيات مـن حيـث أهـدافها وم              

فاكتساب وتنميـة أسـاليب التفكيـر ومهاراتـه المختلفـة، بمـا             .تدريسها وأساليب تقويمها  
. فيهــا مهــارات التفكيــر التجريــدي تعــد أهــم الركــائز التــي يقــوم عليهــا تعلــيم الرياضــيات     

فمقررات الرياضيات في المراحل والمستويات التعليميـة المختلفـة تهـتم بتنميـة مهـارات             
الاســـتنباط والاســـتنتاج والحـــدس والبحـــث والاكتـــشاف وحـــل المـــشكلات  الاســـتقراء و

ــارات   ــن المهـ ــا مـ ــات وغيرهـ ــر    .وإدراك العلاقـ ــاليب التفكيـ ــة أسـ ــساب وتنميـ ــا أن اكتـ كمـ
وحيـث إن كثيـراً مـن هـذه     . المنطقي تعد من الأهداف الرئيسة لمعظم مقررات الرياضيات   

يـدي، فمـثلاً اختبـار الاسـتدلالات        الأساليب والمهارات تعد مهارات أساسـية للتفكيـر التجر        
المنطقية المستخدم في هذه الدراسة يتـضمن عـدداً مـن الأسـئلة حـول مهمـة الاسـتدلال            
المنطقي، كما أنه يتضمن أسـئلة أخـرى حـول مهـارات الاسـتنباط؛ وبالتـالي فـإن اكتـساب                    
ــر         ــام التفكيـ ــان مهـ ــاز وإتقـ ــى إنجـ ــادراً علـ ــه قـ ــاليب تجعلـ ــارات والأسـ ــذه المهـ الطالـــب لهـ
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أمـا مـن حيـث طبيعـة الرياضـيات ومحتواهـا والطـرق المـستخدمة فـي تدريـسها                    . التجريدي
فإنها تعد ميداناً خصباً للتدريب على أساليب التفكير، فمحتوى الرياضيات بمـا يتـضمنه مـن                
نظريات ونتائج ومسلمات وبديهيات وبراهين رياضية وغيرها من المحتوى الرياضي، وأيـضاً            

ــل ال   ــشاف وحـ ــرق الاكتـ ــوعات     طـ ــديم الموضـ ــدريس وتقـ ــي تـ ــستخدمة فـ ــشكلات المـ مـ
الرياضية، وأساليب التقـويم التـي يـتمُّ مـن خلالهـا قيـاس مـدى تمكـن الطـلاب مـن مهـارات                       
ومــستويات التفكيــر العليا،كــل ذلــك يــساعد علــى إكــساب الطــلاب مهــارات التفكيـــر          

 . عموماً ومهارات التفكير التجريدي خصوصاً
التــي أوضــحت أن نــسبة Juraschek،1974) (نتيجــة دراســة      تتفــق هــذه النتيجــة مــع  

الذين لا يزالـون فـي مرحلـة التفكيـر المحـسوس مـن طـلاب كليـة المعلمـين الـذين يعـدون                        
لتدريس الرياضـيات فـي المرحلـة الثانويـة، وكـذلك الطـلاب الـذين يدرسـون مقـرر التفاضـل                     

محـسوس مـن طـلاب كليـة        والتكامل أقل من نسبة الذين لا يزالون في مرحلـة التفكيـر ال            
وتتفــق النتيجــة أيــضاً مــع نتــائج   . المعلمــين الــذين يعــدون للتــدريس فــي المرحلــة الابتدائيــة   

ــسيري  ــة العـ ــيات      ) م١٩٩٤(دراسـ ــي الرياضـ ــصيل فـ ــين التحـ ــة بـ ــود علاقـ ــحت وجـ ــي أوضـ التـ
كمــا أن النتيجــة تتفــق وتختلــف فــي الوقــت نفــسه مــع نتــائج دراســة      .والتفكيــر التجريــدي 

فالنتيجة تتفق مع نتيجة دراسة التميمي فيما يتعلق بوجـود علاقـة دالـة              . )م١٩٩٨(التميمي
إحــــصائياً بــــين التحــــصيل فــــي الرياضــــيات فــــي المرحلــــة الثانويــــة ودرجــــة اختبــــار قيــــاس   

بينما تختلف مع النتيجة التي كشفت عـن عـدم وجـود فـروق بـين                . الاستدلالات المنطقية 
الاســتدلالات المنطقيــة بــاختلاف   درجــات طــلاب تخــصص الرياضــيات فــي اختبــار قيــاس       

بمعنـى أن درجـات طـلاب تخـصص الرياضـيات           . المستوى الدراسي الذي يدرس فيه الطالـب      
الذين في المستويات الأخيرة لا تختلف عـن درجـات الطـلاب الـذين فـي المـستويات الأولـى                     

أي أن دراســـة الطالـــب لمزيـــد مـــن مقـــررات     . فـــي اختبـــار قيـــاس الاســـتدلالات المنطقيـــة    
 . اضيات لم يصاحبه تقدّم في مستوى أو مرحلة التفكير التي يقع فيها الطالبالري

 :التوصيات
 :     في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة، فإنه يمكن تقديم التوصيات التالية

الاهتمـام بتنميــة مهــارات التفكيــر التجريـدي لــدى الطــلاب والطالبــات الــسعوديين،    -١
ام أو التعلــيم العـــالي، وذلــك مــن خــلال تــضمين مهـــارات      ســواءً فــي التعلــيم الع ــ   

 .التفكير التجريدي في البرامج والمناهج الدراسية والأنشطة التعليمية
ــتمُّ فـــي ضـــوئها ترشـــيح الطـــلاب والطالبـــات      -٢ ــايير والـــشروط التـــي يـ مراجعـــة المعـ

ــاث      ــرمين الـــشريفين للابتعـ ــادم الحـ ــامج خـ ــاث مـــن خـــلال برنـ الـــسعوديين للابتعـ
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ي، وذلــك فيمــا يتعلــق بالقــدرات العامــة، ومهــارات التفكيــر التجريــدي التــي  الخــارج
 .الطالبة المرشح للابتعاث/ يجب أن يمتلكها الطالب

تطوير عملية تعليم وتعلّم الرياضيات في المؤسسات التعليمية المختلفـة، وذلـك       -٣
من خلال تفعيل طرق واستراتيجيات التدريس التي تعمل علـى إكـساب الطـلاب              
مهــــــارات التفكيــــــر بــــــشكل عــــــام، ومهــــــارات التفكيــــــر التجريــــــدي بــــــشكل 

ــتعلم التعــاوني      ــذاتي وال ــتعلم ال . خــاص،كطرق الاكتــشاف وحــل المــشكلات وال
 .والابتعاد عن الممارسات والطرق التقليدية في تعليم وتعلّم الرياضيات

 :المقترحات
الطـــلاب غيـــر  إجـــراء المزيـــد مـــن الدراســـات المقارنـــة بـــين الطـــلاب الـــسعوديين و   -١

السعوديين في المراحل التعليمية المختلفـة، فيمـا يتعلـق بـالتفكير بـشكل عـام            
 .والتفكير التجريدي بشكل خاص

ــاهج الدراســية فــي المملكــة         -٢ ــتمُّ مــن خلالهــا تحليــل بعــض المن  إجــراء دراســات ي
 العربية السعودية، سواءً في التعليم العام أو التعليم العالي لمعرفة مدى تضمّنها          

 .مهارات التفكير التجريدي) احتوائها(
ــة        -٣ ــة العربيـ ــي المملكـ ــية فـ ــاهج الدراسـ ــين بعـــض المنـ ــة بـ ــات مقارنـ ــراء دراسـ  إجـ

الــسعودية والمنــاهج الدراســية فــي الــدول التــي كــان بعــض طلابهــا ضــمن عينــة          
الدراســة الحاليــة؛ لمعرفــة التــشابه والاخــتلاف بــين المنــاهج فيمــا يتعلــق بمهــارات 

 .  ام، ومهارات التفكير التجريدي بشكل خاصالتفكير بشكل ع
 تفعيــل الأنــشطة اللاصــفية فــي المــدارس والجامعــات، بحيــث يــتمُّ مــن خــلال تلــك   -٤

الأنشطة تخطيط وتنفيـذ بـرامج تـساعد الطـلاب علـى اكتـساب وتنميـة مهـارات                  
كإعــداد مــسابقات فــي الرياضــيات تتــضمن أســئلة ومــشكلات .التفكيــر المختلفــة

يـتم مـن خلالهـا تنميـة مهـارات التفكيـر، ثـم إجـراء دراسـات حـول             وألغاز رياضية   
 .فاعلية وأثر هذه البرامج في تنمية مهارات التفكير

 
@   @    @ 
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 :العربية المراجع -أولاً
 .الكتب عالم: القاهرة. تربوي منظور من التفكير). م٢٠٠٥.(عزيز مجدي إبراهيم،  -١

 .٢ط.الأولـى  للـصفوف  الرياضـيات  تـدريس  منـاهج ). م٢٠١٠.(االله عبـد  وعبابنـة،  كامل فريد زينة، أبو  -٢

 .والطباعة والتوزيع للنشر المسيرة دار: عمان

 للنـــشر المـــسيرة دار: عمـــان. التربـــوي الـــنفس علـــم). م٢٠١١.(محمـــد نوفـــل، و فريـــال عـــواد، أبـــو  -٣

 .والطباعة والتوزيع

 دار: عمــان.المدرســية الرياضــيات جبــرام فــي الرياضــي التفكيــر تــضمين). م٢٠٠٨.(رمــضان بــدوي،   -٤

 وموزعون ناشرون الفكر

). وآخرون المفتي أمين محمد ترجمة (،)٢ج. (الرياضيات تدريس طرق). م١٩٨٦(.هـ فريدريك بل،  -٥

 .والتوزيع للنشر العربية الدار: القاهرة

 الثقافــة دار: القــاهرة).نفــادي الــسيد ترجمــة. (التكوينيــة الابــستمولوجيا). م١٩٩١.(جــان بياجيــه،  -٦

 .الجديدة

 مـسعد  رمـضان  ترجمـة . (الـتعلم  مـشكلات  ذوي للطلبـة  الرياضـيات  تدريس). م٢٠٠٩ (.س بيري،  -٧

 .وموزعون ناشرون الفكر دار: عمان). بدوي

ــي،  -٨ ــدالرحمن التميمـ ــراهيم عبـ ــة). م١٩٩٨.(إبـ ــر مرحلـ ــدي التفكيـ ــة حـــسب التجريـ ــه نظريـ  بياجيـ

 رسـالة . بحائـل  المعلمـين  كليـة  فـي  الرياضـيات  تخـصص  طـلاب  لـدى  المتغيـرات  بـبعض  وعلاقتها

 .الرياض سعود، الملك جامعة التربية، كلية منشورة، غير ماجستير

 .والتوزيع للنشر العلمية المعرفة كنوز دار: عمان. والتعليم التعلم). ٢٠٠٩.(أمل التل،  -٩

 المعلمــين  كليــة  لابطــ لــدى  التجريــدي التفكيــر  قيــاس ). م١٩٩٢.(إبــراهيم محمــد  الحميــسان،  -١٠

 -١٠٧ ،٤٣ ع.العربـي  الخليج رسالة.برني لجلبرت المنطقية الاستدلالات قياس بواسطة بالرياض

١٢٥. 

. الأطفـال  عنـد  والرياضـية  العلميـة  المفـاهيم  نمـو ). م١٩٩٦.(عبـداالله  ،عبابنـة  و اللطيـف  عبـد  حيدر، -١١

 .والتوزيع للنشر القلم دار: دبي

 .يونس قان جامعة: بنغازي. ٢ط. التعليم نظريات). م١٩٩٦.(عجيليال ،سركز و ناجي خليل،  -١٢

 فـي  بنجاحـه  التجريـدي  التفكيـر  علـى  الطالـب  المعلـم  قـدرة  علاقـة ). م١٩٩٤.(أحمـد  علـي  الراشد،  -١٣

 ٥٤- ١. الرياض. سعود الملك جامعة. التربوية البحوث مركز. العلوم تدريس
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 المعلمــين بكليــة الجــدد للطــلاب المقدمــة المقــررات بعــض اثــر).م٢٠٠١.(عبــداالله يحيــى الرافعــي، -١٤

 منـشورة،  غيـر  ماجـستير  رسـالة . بياجيـه  نظريـة  وفـق  التجريـدي  التفكيـر  مرحلة نمو في بالدمام

 .المكرمة مكة ،القرى أم جامعة التربية، كلية

 زيـع والتو للنـشر  المـسيرة  دار: عمـان . ٣ط. التربـوي  الـنفس  علـم  مبـادئ ). م٢٠١١.( عمـاد  الزغول،  -١٥

 .والطباعة

ــا الــــشربيني،  -١٦  والتربويــــة النفــــسية البحــــوث فــــي التجــــارب وتــــصميم الإحــــصاء). م١٩٩٥.(زكريــ

 .المصرية الأنجلو مكتبة: القاهرة. والاجتماعية

 الــصف طــلاب لــدى بالأصــالة وعلاقتهــا العقلــي للنمــو بياجيــه مراحــل). م١٩٩١.(محمــد أحمــد صـالح،   -١٧

 .٢٨٩-٢٦٩ ،٣٢ج ،٦ م. تربوية ساتدرا. ظبي بأبي الثانوي الثالث

ــة فــي والرياضــية العلميــة المفــاهيم تنميــة). م٢٠٠٩.(ماجــدة صــالح،  -١٨  دار: عمــان. المبكــرة الطفول

 .وموزعون ناشرون الفكر

ــاء مفــاهيم وتحــصيل العقلــي النمــو بــين العلاقــة). م١٩٩٢.(حــسين محمــد صــقر،  -١٩  لطــلاب الفيزي

 .٧٥ -٤٨  ،٤ع.والتربوية النفسية البحوث مجلة. عمان بسلطنة الثانوي الثالث الصف

 دار: عمـان .وتطبيقاتـه  نظرياتـه  المدرسـة  قبل ما لطفل المعرفي النمو). م٢٠٠٣.(محمد العارضة،  -٢٠

 .وموزعون ناشرون الفكر

 مفهومــه،: العلمــي البحــث). م٢٠٠٣.(كايــد،الحق وعبــد الــرحمن؛ عبــد وعــدس، ذوقــان؛ عبيــدات،  -٢١

 . والتوزيع للنشر أسامة دار: الرياض. أساليبه أدواته،

ــد،  -٢٢  وثقافــة المعــايير متطلبــات ضــوء فــي الأطفــال لجميــع الرياضــيات تعلــيم). م٢٠٠٤.(ولــيم عبي

 .والطباعة والتوزيع للنشر لمسيرة دارا: عمان.٢ط. التفكير

: يــاضالر. ٢ط. الــسلوكية العلــوم فــي البحــث إلــى المــدخل). م٢٠٠٠.(حمــد بــن صــالح العــساف،  -٢٣

 .العبيكان مكتبة

 الفـلاح  مكتبـة : الكويـت . التربـوي  النفس علم إلى مدخل). م٢٠٠٥.(فايز القنطار، و علي عسكر،  -٢٤

 .والتوزيع للنشر

 بعــض فــي التحــصيل ومــستوى التفكيــر مرحلــة بــين العلاقــة). م١٩٩٤.(مفــرح محمــد العــسيري،  -٢٥

. بياجيــه عنــد  الــذهني التطــور راحــلم حــسب الثــانوي الأول الــصف طــلاب لــدى الدراســية المــواد

 .الرياض سعود، الملك جامعة ،التربية كلية منشورة، غير ماجستير رسالة
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ــان،  -٢٦ ــيم، و ربحــي علي ــة الأســس: العلمــي البحــث أســاليب). م٢٠١٠.(عثمــان غن  والتطبيــق النظري

 .والتوزيع للنشر صفاء دار: عمان .٤ط. العملي

ــودة،  -٢٧ ــد عـ ــي، أحمـ ــل والخليلـ ــصاء). م٢٠٠٠(.خليـ ــث الإحـ ــي للباحـ ــة فـ ــوم التربيـ ــسانية والعلـ . الإنـ

 .والتوزيع للنشر الأمل دار: عمان.٢ط

 مكتبـة : عمـان . الـصفية  وتطبيقاته التربوي النفس علم). م٢٠٠٩.(خالد شعيرة، أبو و ثائر غباري،  -٢٨

 .والتوزيع للنشر العربي المجتمع

 .وموزعون ناشرون الفكر دار: عمان.  طفالللأ التفكير تعليم). م٢٠٠٣.(نايفة قطامي،  -٢٩

 الثانويــة مخرجــات: »الريــاض «ل قيــاس مركــز مــدير). ينــاير ٢٠ الجمعــة، م،٢٠١٢. (جــابر المــالكي،  -٣٠

 .١٥٩١٥ العدد ،٤٩الرياض،السنة، صحيفة وضعفاً، خللاً تعاني العامة

 .والتوزيع لنشرل الثقافة دار: عمان. التعلم نظريات). م٢٠٠٧.(جاسم محمد محمد،  -٣١

: القـــاهرة.٣ط.الرياضـــيات تربويـــات). م١٩٩٢.(ســـمير والقمـــص، ؛ عبيـــد وولـــيم، محمـــد؛ المفتـــي،  -٣٢

 .المصرية الأنجلو مكتبة

 الجـدد  الطلبـة  لدى بياجيه نظرية حسب التجريدي التفكير قياس .)أ ،م١٩٩٢(.عبداالله المقوشي،  -٣٣

 الجـامعي  للعـام  الأول الدراسـي  الفـصل  فـي  عودس ـ الملـك  جامعـة  – التربيـة  بكلية التحقوا الذين

ــه هـــ١٤٠٩/١٤١٠ ــة. المتغيــرات بــبعض وعلاقت  التربويــة العلــوم ،٤ م ســعود، الملــك جامعــة مجل

 بياجيه نظرية وفق التجريدي التفكير قياس .)ب ،م١٩٩٢.(-٣٤. ٢١- ١  ،)١ (الإسلامية والدراسات

ــه ــبعض وعلاقتـ ــرات بـ ــدى المتغيـ ــلاب لـ ــة طـ ــةالميدان التربيـ ــدريب (يـ ــداني التـ ــذين) الميـ ــوف الـ  سـ

 للعــام الأول الدراســي الفــصل نهايــة مــع ســعود الملــك جامعــة – التربيــة كليــة مــن يتخرجــون

 الإسـلامية  والدراسـات  التربويـة  العلوم ،٤ م سعود، الملك جامعة مجلة. هـ١٤٠٩/١٤١٠ الجامعي

)١٩٨- ١٧٩  ،) ١ . 

 .الرياض. معاصرة ونظريات أساليب :لرياضياتا وتعليم لتعلم النفسية الأسس). م٢٠٠١.(  -٣٥

 .والتوزيع للنشر الجنادرية دار: عمان.التربوي النفس علم). م٢٠٠٨.( أحمد النور،  -٣٦

 فــي التحــصيلي والمــستوى المعرفيــة الأنمــاط بــين العلاقــة). م١٩٨٦.(الحميــد عبــد زينــب يوســف،  -٣٧

 .٢٣١- ١٩٢ ،٥ع.المعاصرة التربية مجلة. يالجامع الرابعة الفرقة طلاب لدى البيولوجية العلوم
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Measurement of Formal Thinking According Piaget Theory and Its Relationship With Some 

Variables  of  The Saudi Students and Non-Saudis Students  at Intensive   English Program at West 

Virginia University. 

     Abstract: The purpose of this study was to determine  the thinking  stage according piaget 

theory  that the Saudi and non- Saudies reach، and to know if there  are  significant statistical 

differences between the Saudi and  non – Saudis students   at formal thinking test scores. 

To achieve the goal of this study، Piagetian objective formal instrument was used. The study 

sample consisted of 100 students (70 Saudis – 30 non Saudis ) at Intensive  English Program at west 

Virginia University at The United States. The important results were that (48.6%) of  the Saudi 

students were still at concrete stage، (35.7%) at the transitional stage، and (15.7%) only at the formal 

stage. Whereas (16.6%) of  non Saudis students were still at the concrete stage ،(46.7%) at 



 

 
٢٥٤

 الطلاب لدى المتغيرات ببعض وعلاقته بياجيه نظرية ضوء في التجريدي التفكير قياس
 فرجينيا غرب جامعة في اللغة بمعهد الملتحقين السعوديين وغير السعوديين

 ناعم بن محمد العمري. د

transitional stage ، and (36.7%) at The Formal  Stage. Also the results showed  that there were 

significant statistical differences at level (0.05) between the Saudi and  non - Saudis  students  at 

scores  of  the  formal thinking test  for the benefit of non-Saudi students.  According results  the 

study provided some recommendations ، the most important of them. should  be paid attention to the 

development  of the formal thinking skills at the Saudi students  thru the educational programs، 

curricula،  and activities learning.    
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 :ملخص الدراسة
 

ترصد هذه المقالة عدداً معتبراً من برامج و مـواد التمويـل الإسـلامي فـي مؤسـسات التعلـيم العـالي عبـر                  

ــثلاث العــالم وبالل ــة: غــات ال ـــها العامــة،       ،العربي ــد ملامحهــا واتجاهات ــة، والفرنــسية مــن أجــل تحدي  والإنجليزي

لبـرامج والمـواد المقدمـة؛ مـسمياتـها ومـستوياتـها، وتنوعهـا وتوزيعهـا الجغرافـي، مـع            للكشف عن طبيعـة ا    

استخدمت الدراسـة مـنهج   . تسليط الضوء على مكانة المملكة في الخارطة التعليمية لهذه البرامج والمواد     

أمـل أن تفيـد   المسح والتحليل المقارن لتحقيق أهدافها والإجابة عن أسئلتها، وتوصلت إلى نتائج وتوصيات ت          

عدداً من الأطـراف ذات العلاقـة؛ المؤسـسات الأكاديميـة، ومؤسـسات صـناعة التمويـل الإسـلامي والجهـات                  

 .المساندة لها، و الطلاب، وجهات الإشراف المالي، وغيرها

 . العربية السعودية، التنافسية  التمويل الإسلامي، المناهج، التدريس،:الكلمات المفتاحية 
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 .مـقـدمـة
حقــق التمويــل الإســلامي تطــوراً ملحوظــاً فــي الــسنوات الأخيــرة مــن حيــث معــدلات      
النمو، وحجم الأصول، والتوسع الجغرافي؛ مـن واقـع مؤسـسة واحـدة فـي بلـد واحـد عـام                     

 بلداً وبأصول مالية تجـاوزت  ٧٥مؤسسة، في أزيد من ) ٤٠٠(م، إلى أكثر من أربعمائة    ١٩٦٣
ــون دولار حـ ــ ــاجز التريليـ ــة  حـ ــات المتاحـ ــر المعطيـ ــذا الواقـــع علـــى   . (١)سب آخـ انعكـــس هـ

هـذه  . الأنشطة المختلفة المرتبطة بـهذه الصناعة ومن ذلك الجانب التعليمـي والأكـاديمي           
الورقة تسلط الضوء على جانب البرامج والمواد التي تقدمها مؤسسات التعليم العالي في             

للكـشف عـن    لانجليزيـة، والفرنـسية  العربيـة، وا : منـاطق مختلفـة مـن العـالم بـثلاث لغـات      
طبيعة البرامج والمواد المقدمة، ومستوياتـها، واللغـة التـي تـدرس بــها، وتنوعهـا وتوزيعهـا        

ــي ــة   . الجغرافـ ــرات التاليـ ــي الفقـ ــة فـ ــد انتظمـــت الورقـ ــدف   : وقـ ــشأة، والهـ ــكالية، والنـ الإشـ
ج والتحلــيلات، والأهميــة، والمــنهج والخطــوات، والحــدود والــصعوبات، ثــم الأدبيــات، فالنتــائ  

 . وأخيراً الاستنتاجات والتوصيات
وبين يدي الدراسة نود التنبيـه إلـى أن المـواد التـي رُصـدت فـي العينـة فـي الجـزء الخـاص             

هي غير المواد التـي تتـضمنها البـرامج؛ بمعنـى أن المـواد              " بتحليل التمويل الإسلامي كمادة   "
 أو الماجـــستير فـــي الاقتـــصاد أو تابعـــة لبـــرامج أخـــرى تقليديـــة أو شـــرعية كالبكـــالوريوس

ــين  ) ١(؛ ويوضــح الــشكل  (٢)التمويــل أو المحاســبة أو الفقــه والدراســات الإســلامية    الفــرق ب
 .الأمرين

 أهمية في رصد مدى انتشار تعلـيم التمويـل الإسـلامي            - فيما نحسب  –ولهذا التفريق   
واد فــي مــدى فــي شــكل مــواد أو بــرامج، كمــا أنــه ســيفيد فــي عمليــة التحليــل والتقــويم للم ــ 

انعكــاس عمليــة إقامــة برنــامج فــي التمويــل الإســلامي مــستقل علــى محتــوى المــواد التــي      
ومن ثم يمكن الخلوص إلى أن  . تندرج تحته، في مقابل تقديم مادة أو أكثر في برنامج آخر          

                                     
(١)  Murat Ünal, ٢٠١١, “The Small world of Islamic Finance: Shariah Scholars and 

Governance – A Network Analytical Perspective – v. ٦٫٠”, p. ٣. & Ernst & Young, ٢٠١٢, 
“A Brave New World of Sustainable Growth Report ٢٠١٢-٢٠١١”, p. ٥. 

 . تجدر الإشارة إلى أن البرامج التدريبية خارجة عن نطاق الدراسة (٢)
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المقصود بالبرنامج في الدراسة هو الشهادة الأكاديمية؛ البكـالوريوس أو الماجـستير التـي              
ملة اسم التمويل الإسلامي، فـي حـين أن المـادة يقـصد بــها تلـك التـي تـدرج ضـمن                       تُمنح حا 

البــرامج الجامعيــة التقليديــة والــشرعية المختلفــة؛ قــانون، إدارة الأعمــال، اقتــصاد، تمويــل،    
فقه، دراسات إسلامية، اقتصاد إسلامي  الخ التي تقدمها المؤسسات التعليميـة المرصـودة              

 . في العينة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  إيضاح الفرق بين البرنامج والمادة في عينة الدراسة–) ١(الشكل 
 . إشكالية الورقة

 :تتمحور الإشكالية التي تحاول الورقة معالجتها حول الإجابة عن الأسئلة التالية
مــا هــي خريطــة مــواد وبــرامج التمويــل الإســلامي؟ ومــا هــي ملامحهــا واتجاهاتـــها      

 العامة؟ 
يرتكز ثقل هذه المواد والبرامج؟ وأي اللغات تستحوذ على      في أي البلاد والقارات      

النصيب الأكبر فـي ذلـك؟ ومـا هـي دلالات هـذا الأمـر وانعكاسـاته علـى التطـورات                     
 المستقبلية لهذه الصناعة التعليمية؟

إلى أين تتجه برامج تدريس التمويل الإسلامي؟ و ما  هي العوامل التي تحـدد ذلـك                  
 والتوجه؟
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 النشأة 
عطيات المتوفرة يرجـع تـاريخ بـدء تـدريس الاقتـصاد الإسـلامي كمـادة فـي                  حسب الم 

مؤســسات التعلــيم العــالي إلــى بدايــة ســتينيات القــرن الماضــي فــي كــل مــن جامعــة الأزهــر  
ــز؛  ـــ١٣٨١عـــامي  وجامعـــة الملـــك عبـــد العزيـ ــوالي١٩٦٤/هــــ١٣٨٤م و١٩٦١/ هـ ، )١(م  علـــى التـ

م فيما يظهر مـن خـلال بعـض الأدلـة           ١٩٦٨وكبرنامج في جامعة أم درمان بالسودان عام        
، وبعدها لم تحدث حركة قوية في انتشار عملية تدريس هذا الحقل في غيرها         )٢(والقرائن

 .من المناطق الأخرى في العالم العربي والإسلامي
الدفعة القوية التي حـدثت فـي هـذا المجـال بعـد التجـارب الـسابقة يرجـع تاريخهـا إلـى                  

 ماضـي، حـين تـدارس المـؤتمر العـالمي الأول للاقتـصاد الإسـلامي       هاية سـبعينيات القـرن ال  ـن

هــ الموافـق   ١٣٩٦ صـفر عـام   ٢٦ إلـى    ٢١في الفترة مـن     الذي نظمته جامعة الملك عبد العزيز       
 تــسع موضــوعات مــن بينهــا موضــعان يتعلقــان بالتمويــل الإســلامي    م،١٩٧٦ فبرايــر ٢٦-٢١

 وتوصــيات اللجــان فــي هــذا الــسياق     ومــن مقترحــات . )٣(وهمــا التــأمين والبنــوك بــلا فوائــد    
عاملات وأصوله بكليـات التجـارة والاقتـصاد والإدارة    ضرورة تدريس الفقه الإسلامي في الم "

دعوة الحكومـات الإسـلامية إلـى دعـم البنـوك الإسـلامية             "، و "في جامعات البلاد الإسلامية   
 .)٤("القائمة في الوقت الحاضر والعمل على نشر فكرتـها وتوسيع نطاقها

وكانــت جامعــة أم القــرى بمكــة المكرمــة أول جامعــة فــي العــالم العربــي والإســلامي 
 شـعبة الاقتـصاد الإسـلامي بفـرع     -هــ  ١٣٩٨/١٣٩٩ فـي عـام      -تنفذ هذه التوصيات بإنـشاء      

                                     
. دار الـشروق، ص ص : ، القـاهرة "الـوجيز فـي الاقتـصاد الإسـلامي       "م،  ١٩٩٤/ه ــ١٤١٤ي الفنجري،   محمد شوق ) ١(

٦-٥. 
وتوليت رئاسة قسم الاقتصاد الإسلامي في جامعـة أم درمـان الإسـلامية،      :"... يقول الدكتور أحمد النجار     ) ٢(

اذ زائـر الـدكتور محمـد    وكـان يعـاونني كأسـت   .. في جامعات العـالم  " إسلامي"الذي كان أول قسم اقتصاد  
وأوهـام  .. حقـائق الأصـل   : حركة البنوك الإسـلامية " م،١٩٩٣/هـ١٤١٤؛ ينظر أحمد النجار، "عبد االله العربي

 .  ١٠٥. ، ص"الصورة
، المنعقــد "التوصــيات العامــة للمــؤتمر العــالمي الأول للاقتــصاد الإســلامي   "جامعــة الملــك بــن عبــد العزيــز،    ) ٣(

 . ٤م، ص ١٩٧٦ فبراير ٢٦-٢١هـ الموافق ١٣٩٦ صفر ٢٦-٢١ من بمكة المكرمة في الفترة
 .١٢جامعة الملك بن عبد العزيز، المرجع السابق، ص ) ٤(
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الفقه والأصول في قسم الدراسات العليا بكلية الشريعة والتي تضمنت في حقل التمويـل              
ــة  ــواد التاليـ ــه : الإســـلامي المـ ــاملات،    فقـ ــد الـــشرعية فـــي المعـ ــة، والمقاصـ ــاملات الماليـ المعـ

وتبعتهــا، بــل ربمــا تزامنــت معهــا،     . ومعــاملات ماليــة معاصــرة، ونقــود ومــصارف إســلامية     
جامعـــة الإمـــام محمـــد ابـــن ســـعود بافتتـــاح قـــسم متخـــصص فـــي الدراســـات الاقتـــصادية  

م توالت العملية في ث. )١(هـ١٣٩٩/١٤٠٠الإسلامية بكلية الشريعة في مطلع العام الجامعي      
جامعات أخرى في داخل المملكة وخارجها كجامعة الملك عبد العزيز،  وجامعة الملك 
سعود، وجامعة الأزهر، والجامعة العالمية الإسلامية في إسلام آبـاد، والجامعـة الإسـلامية              

 .العالمية بماليزيا
 التعلـيم   م بدأت عملية تدريس التمويـل الإسـلامي فـي مؤسـسات           ٢٠٠٠وبحلول عام   

العالي في التوسـع والانتـشار لتـشمل جـزءاً مهمـاً مـن العـالم الإسـلامي، وأوروبـا، وأمريكـا                     
الــشمالية، وأســتراليا، وإفريقيــا لتــصل إلــى المــستوى الــذي عليــه الوضــع الآن كمــا يظهــر فــي  

حــصلت تطــورات نوعيــة منهــا تأســيس جامعــة       خــلال هــذه الفتــرة   و .أدنــاه) ٢(الــشكل 
م؛ وهــي الجامعــة ٢٠٠٦ي حقــل التمويــل والمــصرفية الإســلامية عــام  عالميــة متخصــصة ف ــ

وقـد انبثـق عـن الجامعـة        . العالمية للتمويل الإسـلامي  بـدعم مـن البنـك المركـزي المـاليزي              
ــدولي  ــد داخــل    ،)INCEIF ( للتعلــيم فــي التمويــل الإســلامي  المركــز ال ــدأ نــشاطه يمت ــذي ب  ال

 . )٢( عالميةماليزيا وخارجها وأصبحت له علاقات مع جامعات

                                     
تجربـة قـسم الاقتـصاد فـي جامعـة محمـد بـن سـعود الإسـلامية خـلال ربـع                    "هـ،  ١٤٢٥السحيباني وآخرون،   ) ١(

ــرن  ــي   . ٧-٦. ، ص ص) "هــــ١٤٢٤-١٣٩٩(قـ ــي العـــام الدراسـ ــدرت كليـــة الـــشريعة    ١٤٠٣/١٤٠٤و فـ هــــ، أصـ
منـاهج  : "بالرياض كتاباً تفصيلياً عن الخطة التدريسية لبرنامج البكـالوريوس فـي الاقتـصاد الإسـلامي، وهـو       

 .، وأشرف على طباعته إدارة الثقافة والنشر بالجامعة"مواد قسم الاقتصاد الإسلامي بكلية الشريعة
ببريطانيـا التـي   ) Cardiff University(امعـة كـارديف   وج) Reading University(مثـل جامعـة ريـدينج    ) ٢(

 .م على التوالي٢٠٠٩ و ٢٠٠٨ي عامي أنشأ معهما المركز برامج ماجستير في التمويل الإسلام
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عــدد مؤســسات التعلــيم العــالي التــي تقــدم مــواد وبــرامج التمويــل الإســلامي   ). ٢(الــشكل  
  معلى مستوى دول العال

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يتــضح مــن الــشكل أعــلاه مــدى انتــشار بــرامج ومــواد التمويــل الإســلامي عبــر القــارات   
كمــا .  أو فــي طريــق النمــووالــدول المختلفــة ســواء كانــت تلــك الــدول متقدمــة، أو صــاعدة،  

يلاحظ مدى استحواذ الدول الأوروبية والآسـيوية علـى النـصيب الأكبـر فـي ذلـك، وهـذا أمـر                     
الديناميكيـة  يتماشى مع مصادر أصـول تلـك الـصناعة وأمـاكن اسـتخدامها، كمـا يعكـس                  

 . التي تتميز بـها بعض الدول لتعزيز تنافسيتها المالية والتعليميةوالمرونة
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 ة وأهميتهاهدف الورق
تـــهدف الورقــة إلــى تــسليط الــضوء علــى الملامــح والاتجاهــات العامــة لبــرامج ومــواد           
التمويل الإسلامي في مؤسسات التعليم العالي المنتـشرة عبـر العـالم، وتنبـع أهميتهـا فـي              
تقديم خارطة تحدد الواقع الذي عليه الوضع الحالي لمؤسـسات التعلـيم العـالي حيـال هـذا               

أ ينتــشر بــشكل كبيــر فــي الــسنوات الأخيــرة اســتجابة للتطــورات التــي التخــصص الــذي بــد
ولتعزيز . شهدتـها صناعة التمويل الإسلامي من حيث مصادر واستخدامات أصولها المالية         

 :هذه الأهمية يأمل الباحثان أن يستفيد من نتائج الدراسة ومعطياتـها الجهات التالية
يــة لتحديــد النوعيــة والمــستوى،  نــشاء بــرامج تعليم لإمؤســسات التــي تخطــط  ال .١

؟ أم يمــزج بينهمــا؟ ومــا  والجانــب المعرفــي هــل هــو تأصــيلي نظــري؟ أم تطبيقــي    
المـراد تأهيلـه؟ ومـا الـذي سـيميز البرنـامج علـى غيـره؟           ) الطالـب " (المُخـرج "نوعية  

 هل هو محلي؟ أم إقليمي؟ أم قاري؟ أم عالمي؟: وما مداه وأفقه
 والتقـويم علـى ضـوء آخـر المـستجدات فـي هـذا              من بنوا برامج منذ أمد للمراجعة      .٢

ــتقطاب      ــراً فــــي اســ ــال حيــــث أن الــــسوق يــــشهد تنافــــساً كبيــ ــلاب، المجــ الطــ
 .والأساتذة، والباحثين، والمستشارين

مــن لا زالــوا مــصرين علــى اســتبعاد التفكيــر فــي هــذا الأمــر أو متــرددين فــي دراســة  .٣
ميـة، باعتبـار أن     جدوى إدراج هذا التخـصص ضـمن جامعاتــهم، أو معاهـدهم العل            

هذا الأمر يعـزز المكانـة التنافـسية للمؤسـسة فـي وسـط حقـل تعليمـي مُعـولم،                
ــي، وربمــا        كمــا ويــساهم فــي تعزيــز دور المؤســسة فــي خدمــة مجتمعهــا المحل
الإقليمــي والعــالمي إذا أظهــرت الجــدوى الحاجــة لــذلك مــع التركيــز علــى الميــزة     

 .يُّز البرامج، وخدمة المجتمعالتنافسية للمؤسسة من حيث جودة التعليم، وتم

مؤسسات الصناعة، والجهات المساندة لها للتعرف على المؤسسات والجهود      .٤
التــي تــساهم فــي عمليــة التكــوين وتــوفير الإطــارات التــي قــد تناســب مــا يخــدم       
أغراض مؤسسات الصناعة والجهات المساندة لها، وكذا معرفة مـدى تطعـيم            

يــه بــشأن المعــايير الــشرعية والمحاســبية     البــرامج المقدمــة بمــا تــم التوصــل إل    
 .والرقابية، والحوكمة، والتصنيف للمنتجات
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تدريـــسي فـــي حقـــل التمويـــل الإســـلامي بـــالوقوف علـــى  مـــن يريـــد تـــأليف كتـــاب  .٥
ــة،         ــد الفئ ــه تحدي ــرامج والمــواد وثقلهــا وتوزيعهــا ممــا يــسهل عملي مــسميات الب

 .والمستوى واللغة، والأسلوب الذي يعد به الكتاب

 .التمويل الإسلاميمجال  ة الذين يرغبون في مواصلة التعليم الجامعي فيالطلب .٦

 المنهج والخطوات
يقوم منهج الورقة على المسح والتحليل للمعطيات التـي جمعهـا الباحثـان عـن مـواد                 
وبــرامج التمويــل الإســلامي فــي المؤســسات التعليميــة المــستهدفة وذلــك تبعــاً للخطــوات  

 :التالية
متعلقــة بالمــادة أو البرنــامج مــن خــلال القنــوات المتاحــة مثــل جمــع المعلومــات ال .١

مواقـــع المؤســـسات علـــى الإنترنـــت والمنـــشورات التعريفيـــة الـــصادرة عنهـــا، أو 
 مع شخصيات لها اهتمام وإسهامات في مجال التمويل الإسـلامي           )١(المراسلات

ة خاصــة المتعلــق بالجانــب الأكــاديمي أو جانــب تأهيــل الكــوادر البــشرية اللازم ــ     
. لخدمة الصناعة من خلال البرامج التعليمية والأكاديمية فـي المراحـل الجامعيـة            

وقد عمدنا إلى هذا الأسلوب بدل  توجيه الخطـاب إلـى المؤسـسة تحـسباً لمـا قـد             
 .يتعرض له مثل هذا النوع من الخطابات عند توجيهه بشكل عام

دة أو تبويــب المعلومــات التــي جمعــت فــي جــداول خاصــة تتــضمن مــسمى المــا          .٢
البرنامج، والمستوى الجامعي، والمؤسـسة التعليميـة، والبلـد، وطريقـة التـدريس؛             

 . أو عن بعد، ثم سنة بدء البرنامج متى ما كان ذلك ممكناً- أي نظامي –عادي 

                                     
F١Eאאאאאא

א?אאאאאא
אא?،Volker Nienhausאא،

אאWJahangir SultanBentley 
University،אTakio Mizushima

Tokushima Universityא،Shinsuke Nagaoka
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استخراج بيانات إحصائية مثل عدد أو نـسبة البـرامج والمـواد حـسب اللغـات، أو           .٣
 هذه المعطيات تمثل المصدر الرئيـسي  ولهذا فإن . حسب التوزيع الجغرافي، إلخ   

ــاً        ــائج الدراســة، وتجنب للأشــكال البيانيــة وللتحلــيلات التــي بنيــت علــى أساســه نت
تحـــت كـــل شـــكل فقـــد " المؤلفـــان أو الباحثـــان: المـــصدر"لتكـــرار الإشـــارة إلـــى 

 .اكتفينا بالإشارة إلى مصادر الأشكال أو المعطيات التي لم تكن من إعدادنا

 . تالحدود والصعوبا
أثناء إعداد الدراسة واجهتنا عـدد مـن الـصعاب؛ منهـا عـدم تـوفر المعطيـات بالنـسبة                     

، أو حـاجز  )١ ()وإيـران   وتركيـا، حالـة الـسودان،  (لبعض الدول التـي لهـا دور هـام فـي الـصناعة      
، أو تـسميات مختلفــة لمـادة فــي   )حالـة بعــض المؤسـسات التعليميــة فـي اندونيــسيا   (اللغـة  

لى سبيل المثال فـي عـرض ماجـستير القـانون المـصرفي والتمويـل            المؤسسة الواحدة، فع  
قــانون التمويــل  "يــشار إلــى أن أحــد مــواده تــسمى      )٣(، بجامعــة لوكــسمبورغ )٢(الأوروبــي
، وعنــد فحــص جــدول المــواد اتــضح أن هــذه المــادة تحمــل اســماً آخــر وهــو           )٤("الإســلامي

د بالتمويـل الإسـلامي كمـادة       عوبات كذلك تحديد المقـصو    ومن الص . )٥("التمويل الإسلامي "
فـــي المؤســـسات المعنيـــة، وقـــد تبنـــت الورقـــة المفهـــوم العـــام الـــذي ينـــدرج تحتـــه المـــادة  
المسماة بـهذا الاسم والمواد والبرامج  التي تحمل اسم الصيرفة أو التأمين أو التي تحتـوي     

ـــها علــى مواضــيع مختلفــة خاصــة بالتمويــل بطريقــة أو أخــرى       هــذا وســبب تبنينــا ل . مفردات
المفهوم الواسع هو عدم الوقوف على معالم واضحة ومحددة من خـلال البـرامج والمـواد                

                                     
 منا جزيل الشكر مع حفظ إننا نرحب بكل من لديه معلومات عن هذه الدول أو غيرها أن يزودنا بـها، وله )١(

 .حقوقه المعنوية بالإشارة إلى ذلك في ثنايا البحث
(٢) Master droit bancaire et financier européen. 

(٣) Université de Luxembourg. 

(٤) Droit de la finance islamique (Islamic Finance Law). 

(٥)Université de Luxembourg, Master droit bancaire et financier européen, Faculté de 

droit, d’économie et de finance, 
http://wwwfr.uni.lu/formations/fdef/master_en_droit_europeen_ll_m_academique/master

_ii_droit_banc aire_et_financier_europeen 
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المرصودة، بل وحتى الكتب والمؤلفات لماهيـة هـذه المـادة علـى وجـه الدقـة والتحديـد ممـا                     
تتقاطع وتتشابك مـع غيـره مـن المـواد التـي            مستقلة التي   يجعل منها كياناً له شخصيته ال     

ومـن جهـة أخـرى هنـاك إشـكالية تقـاطع            . فد لا يمكن الاستغناء عنها    تمده أو يمدها بروا   
ــولم      conventional(أو التقليــدي ) global finance(التمويــل الإســلامي مــع التمويــل المعَُ

finance (    مــن جهــة، ومــع التمويــل البــديل ) alternative finance ( أو الخُلقــي)ethical 

finance()فـي إلحـاق التمويـل الإسـلامي بــهذا الحقـل أو        من جهـة أخـرى، ممـا قـد يـساهم      )١ 
 :ذاك، فأحببنا التنبيه على ذلك كما يلي

 ماهية التمويل
يــرتبط مفهــوم التمويــل فــي معنــاه التقليــدي بالــسلوك المــالي الــذي يتفاعــل مــع قــوى    

ــارات المعياريــة     ــأمين،  . الــسوق ويتحــرر بقــدر الإمكــان مــن الاعتب ويــشمل المــصرفية، والت
البـديل   والهندسة المالية، وإدارة المخاطر، في حين يرتبط مفهوم التمويل   وأسواق المال، 

بالـــسلوك المـــالي الـــذي يأخـــذ بعـــين الاعتبـــار مـــن حيـــث المخرجـــات معـــايير    " الخُلقـــي"أو 
فهـذا النـوع مـن التمويـل لا يتوقـف، مـثلاً عنـد مـسألة                 . اجتماعية أو بيئية أو أخلاقية محددة     

 لكنـه يتوقـف     -لأنــها ليـست مـن المحرمـات عنـده         –) لربـا ا(الاقتراض علـى أسـاس الفائـدة        
ــذي اســتخدم فيــه القــرض؛ هــل يراعــي تجنــب المــشاريع المــضرة         عنــد مــسألة الغــرض ال

 بالبيئة، أو التي تقوم بتشغيل العمال في ظروف سيئة أو غير آمنة على سبيل المثال؟
لـذي يأخـذ بعـين      أما مفهوم التمويل الإسـلامي فيـرتبط فـي المقابـل بالـسلوك المـالي ا               

ــار مــن حيــث    ــشريعة الإســلامية      الاعتب ــدخلات والمُخرجــات معــايير تراعــي أحكــام ال المُ
ومـــن هنـــا يتبــــين أن التمويـــل الإســـلامي يتــــضمن أبعـــاداً ســـلوكية، وقيميــــة،       . ومقاصـــدها 

فقــه المعــاملات الماليــة، معــاملات ماليــة معاصــرة، (ومقاصــدية تــتمخض فــي مــواد أساســية 
مـصارف، شـركات    (، ومواد ذات الصلة من ناحيـة المؤسـسات          ...)ماليةمقاصد المعاملات ال  

                                     
اللذين ) ethical" (الأخلاقيات"و) moral(يجدر التنبيه إلى أن الكتابات الغربية تفرق بين مفهومي الأخلاق  )١ (

فــالأول لــه دلالــة دينيــة تحمــل جانــب الإلــزام الأدبــي فــي أقــل   . قــد لا  ينــضويان بالــضرورة علــى نفــس المعنــى 
لالتــزام بـــها للفــرد أو المؤســسة حــسب المــصلحة    الأحــوال، والثــاني لــه دلالــة تطبيقيــة نــسبية تُــرك أمــر ا   

 .والأحوال
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إدارة المخـــاطر، تقنيـــات التمويـــل،  (، أو الإدارة والهندســـة الماليـــة ...)تـــأمين، أســـواق ماليـــة 
معــايير المحاســبة والتــدقيق والمطابقــة أو الــسلامة     (، أو الحوكمــة ...)هيكلــة المنتجــات، 

، كمــا وتــرتبط بتفعيــل )لمركزيــة وســلطات الإشــرافدور البنــوك ا(، أو التقنــين )الــشرعية
فالتمويــل الإســلامي حقــل معرفــي متميــز لــه . دور المؤسـسات الأخــرى كالزكــاة والأوقــاف 

ــه مــع التمويــل التقليــدي والتمويــل         مرتكزاتــه وخصائــصه وإن كــان ذلــك لا يمنــع مــن تلاقي
 .البديل أو الخُلقي في بعض القيم والمعايير، والطرق والوسائل

  العلاقة بين التمويل الإسلامي والتمويل التقليدي والتمويل الخُلقي.)٣(كل الش
 

 
 
 
 
 
 
 

 .الأدبيات
عند إعداد هذه الورقة لم نقف على دراسة تناولـت الموضـوع بالطريقـة المنتهجـة فـي                  

كل ما عثرنـا عليـه هـو عـدد مـن            . هذا البحث من حيث الشمول والتنوع اللغوي والجغرافي       
تناولـت الموضـوع إمـا بالحـديث عـن تجربـة فـي مؤسـسة بعينهـا، أو تقويمـاً                     الدراسات التي   

لـــبعض البـــرامج فـــي عـــدد محـــدود مـــن الـــدول وعلـــى مـــستوى معـــين مـــن البـــرامج؛ بـــرامج    
  تلــك الدراســات علــى جانــب الاقتــصاد  الماجــستير أو البكــالوريوس وقــد ركــز الكثيــر مــن  

وفيمـا يلـي    مويل بـشكل أخـص،   بشكل عام أكثر من تركيزه على برامج الت )١(الإسلامي
 :استعراض لما اطلعنا عليه بـهذا الخصوص

                                     
تمثــل حالــة كــل مــن الجامعــة الإســلامية العالميــة بماليزيــا، والجامعــة الإســلامية العالميــة بإســلام آبــاد         )١(

بباكــستان أنموذجــا بــارزاً علــى ذلــك؛ حيــث ركــزت الدراســات علــى منــاهج الاقتــصاد الإســلامي أكثــر مــن    
 .تمويل في هاتين المؤسستينتركيزها على برامج ال
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، والدراسـة كمـا هـو واضـح مـن عنوانــها، ومـن هـدفها،                 )١(دراسة رحمتنا كاسـري    .١
ــا الـــذي حـــدده الباحـــث تتعـــرض لتقـــويم بعـــض بـــرامج ماجـــستير إدارة الأعمـــال     ونطاقهـ

)MBA ( خليجيـــة، وأوربيـــة علـــى مـــستوى مؤســـسات التعلـــيم العـــالي فـــي دول آســـيوية، و
) Performance-Importance Analysis" (الأهميــــة التحليلــــي-الأداء"باســــتخدام مــــنهج 

؛ المستخدمة على نطـاق  )Perceptual mapping(استناداً إلى أداة خريطة الإدراك الحسي 
واسع لتحليل العلاقات المعقدة بين قـوى الـسوق المتنافـسة وبـين المعـايير المـستخدمة                 

شترين فـي قـرارات الـشراء، كمـا ويمكـن الاسـتعانة بـه فـي مجـالات مختلفـة                     من قبل الم ـ  
، وأشــار الباحــث إلــى أن محتويــات البــرامج محــل  )٢(مثــل موضــوع تقــويم البــرامج التعليميــة 

فالعلمــاء يــرون أن هــذه  . مــن جهــة، والتطبيقيــين مــن جهــة أخــرى  " العلمــاء"اعتــراض مــن 
تجابتها للمبــادئ والأســس التــي يقــوم البــرامج تــستجيب لمتطلبــات الــسوق أكبــر مــن اس ــ

عليهــا التمويــل الإســلامي، فــي حــين أن الطلبــة والتطبيقيــين يأخــذون علــى هــذه البــرامج          
وقـد راجـع المؤلـف    . تركيزهـا علـى الجانـب النظـري أكثـر مـن الحـالات العمليـة والتطبيقيـة         

عشر عدداً من الدراسات السابقة وعمد إلى مسح وتقويم سبعة برامج من أصل خمسة          
، وإدارة الأعمــال )MBA(برنامجــاً فــي دول مختلفــة علــى مــستوى ماجــستير إدارة الأعمــال  

 وقد ركز التحليل على  ماليزيا لأن  )MA ( التعليمي العادي، والماجستير)EMBA(التنفيذي 
 .المعطيات الكافية لم تتوفر له على مستوى الدول الأخرى

ث فــي تطــوير بــرامج التعلــيم فــي    وهــي تتنــاول دور البح ــ )٣(دراســة راســم قايــد  .٢
ناداً إلــى مــا توصــلت إليــه الأدبيــات الــسابقة بالإضــافة إلــى فحــص         تالاقتــصاد الإســلامي اس ــ 

ــى          ــة عل ــصاد التقليدي ــرامج التمويــل والاقت ــات وأهــداف بعــض المــواد المدرجــة فــي ب محتوي

                                     
(١) Rahmatina R. Kasri, ٢٠١٠, “Evaluating MBA Programs in Islamic Banking and Finance: 

A Performance-Importance Analysis”, a paper presented at Oxford Business & 

Economics Conference Program, June ٢٩-٢٨, St. Hugh’s College, Oxford University, 

Oxford, UK. 
(٢) POPULUS, n. d., “Perceptual Mapping”, p.١. 
(٣) Rasem Kayed, ٢٠٠٩, “Creating Bridges Between Research and Education in Islamic 

Economics”. 
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ــالوريوس فـــي عـــدد مـــن الـــدول العربيـــة والإســـلامية   وقـــد بلـــغ عـــدد المـــواد  . مـــستوى البكـ
لمدروسة عشرين في ستة عشر جامعة وتوصل الكاتب إلى أن الفجوة كبيرة بين نتائج    ا

 .الأبحاث وبرامج التعليم المقدمة

 وهــي تـــهتم بمــسألة تــصنيف الجامعــات والأهميــة التــي  )١(دراســة ديــوي وفيرديــان .٣
أصــبحت تــولى لهــا مــن قبــل العديــد مــن الأطــراف ذات الــصلة كالطلبــة مــن أجــل اختيارهــا      

 مشوارهم التعليمي، أو الجهات الممولـة بغـرض إسـناد بعـض البـرامج البحثيـة أو                  لمواصلة
وتلفــت الدراســة النظــر إلــى أن هــذه التــصنيفات لا تأخــذ بعــين الاعتبــار طبيعــة . المهنيــة لهــا

ــى          ــرات علـ ــال بعـــض التغييـ ــرح إدخـ ـــها تقتـ ــذا فإنـ ــلامي، ولـ ــل الإسـ ــصاد والتمويـ ــواد الاقتـ مـ
ن الاعتبــار مــن قبــل الجامعــات التــي تقــدم هــذا النــوع مــن   التطبيقــات الــسائدة لأخــذها بعــي 

 .البرامج والمواد

 والتي تـهدف إلى تقديم صورة عن واقع التكوين التعليمي          )٢(دراسة فين إكويتي   .٤
 .والمهني الخاص بالتمويل الإسلامي على مستوى فرنسا

 )٣(دراسة نيكولاس هريكن عن التمويل الإسلامي في كليـات الأعمـال الكنديـة             .٥
بغرض معرفة الواقع الذي عليه برامج هذه الكليات حيال هذا التخصص، ويخلص المؤلف             
إلــى أن الواقــع متــأخر جــداً عمــا عليــه الوضــع  فــي دول أخــرى، ولــذا فإنــه ينــصحها بالاهتمــام   
بذلك بتقديم بعض المواد ممـا يـسمح لهـا بتحـسين وضـعيتها التنافـسية بالمـساهمة فـي                 

ــة؛ أي قــا   درة علــى العمــل  علــى المــستوى العــالمي ولــيس المحلــي أو     تكــوين كــوادر عالمي
الإقليمــــي فحــــسب، تلعــــب دوراً رئيــــساً فــــي إدارة بعــــض مؤســــسات هــــذه الــــصناعة، أو   
ـــهيئة البيئــة القانونيــة والــضريبية المناســبة لاحتــضانـها فــي حــال تمكــن         المــساهمة فــي ت

. الأصـلية أو فـي غيرهـا   بعض هـذه الكـوادر مـن تبـوء مـسؤولية رقابيـة أو ضـريبية فـي بلادهـا           

                                     
(١) Miranti Kartika Dewi and Ilham Reza Ferdian, ٢٠٠٩, "Ranking Methodology for 

Universities Offering Islamic Economics  and Finance Programme: A Proposal”, 

University of Indonesia.  

(٢) Finequity, ٢٠٠٩, “Finance Islamique: L’enjeu de la formation Panorama de l’offre de 

Formation en France”, Association Finequity, Paris, ٢٠٠٩. 

(٣)  Nicholas K Hrycun, ٢٠٠٩, “Islamic Finance in Canadian Business Schools”, p.٥. 
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ومـن أجــل تــسهيل المهمـة لهــذه المؤســسات فإنـه يعــرف التمويــل الإسـلامي فــي أبــسط     
 أي أعــضاء هيئــات  –" القــساوسة المــسلمون "المنتجــات التــي يباركهــا   "معانيــه علــى أنــه   
، ومن ثم فليس عليها أن تتوقف كثيراً عند البعد الـديني لمبـادئ هـذه                )١(–الرقابة الشرعية   

ة لأن هذا الأمر سيحل من خلال هذه الآلية، ولهذا فإنه يمكنها عرض تلك المبـادئ                الصناع
بعيداً عن الجانب الديني والإيماني التي قد تساهم في بروز حـساسيات ثقافيـة ودينيـة فـي                  

 .الغرب

 عن تصميم برنامج ماجستير في التمويل الإسـلامي؛         )٢(دراسة حاتم القرنشاوي   .٦
قــدم فــي النــدوة التــي أشــرف عليهــا منتــدى تطــوير  ) presentation(وهــي عبــارة عــن عــرض 

ونظمهـا المعهــد الإسـلامي للبحـوث والتـدريب، بالتعــاون     ) IFSD(قطـاع التمويـل الإسـلامي    
 بجـدة، واسـتعرض   ٢٠٠٨مع المجلس العام للمؤسسات والمصارف الإسـلامية فـي يونيـو          

عــدد مــن الجامعــات  فيهــا الباحــث مجموعــة مــن بــرامج ماجــستير التمويــل التقليــدي فــي      
العالميــة والعربيــة متنــاولاً جوانــب مختلفــة مثــل؛ متطلبــات الالتحــاق، المحتويــات، الأهــداف  

 الـذي تقدمـه   )٣(التمويـل الإسـلامي   والنواتج التعليمية، ثم قدم تصوراً عن برنامج ماجـستير 
 .كلية قطر للدراسات الإسلامية التي يشغل منصب العميد فيها

ي المؤتمر العالمي الثالـث للاقتـصاد الإسـلامي الـذي نظمتـه        التجارب التي عرضت ف    .٧
ــام     ــي عـ ــرى فـ ــة أم القـ ـــ ١٤٢٥جامعـ ــصاد    )٤()م٢٠٠٦(هـ ــسادس للاقتـ ــالمي الـ ــؤتمر العـ ، والمـ

                                     
(١) Hrycun, ٢٠٠٩ “Islamic Finance is in the simplest terms financial products that have 

been blessed by Islamic priests”,  p. ٥. 
(٢) Hatem El-Karanshawy, ٢٠٠٨, “Master of Science Program in Islamic Finance”, 

presentation made at Islamic Financial Sector Development (IFSD) Forum ٢٠٠٨, 
Sunday, June ٢٠٠٨ ,١, Jeddah Jointly Organized by:  IRTI & CIBAFI. 

(٣) Master of Science Program in Islamic Finance. 
ن سلـسلة المـؤتمرات العالميـة للاقتـصاد الإسـلامي التـي عُقـد               الجدير بالذكر أن هذا المؤتمر لا يـدخل ضـم         ) ٤(

فـي كليـة الدراسـات    ) م٢٠١١(هــ  ١٤٣٢في مكة وآخرها، وهو الثـامن عُقـد عـام    ) م١٩٧٦(هـ  ١٣٩٦أولها عام   
وقد قدم في المـؤتمر ثلاثـة   . الإسلامية التابعة لمؤسسة قطر، وإنما هي مؤتمرات خاصة بجامعة أم القرى         

تجربــة جامعــة أم :  ارب تــدريس الاقتــصاد الإســلامي علــى مــستوى المؤســسات التاليــة  أوراق تتعلــق بتجــ
؛  وتجربة قسم الاقتـصاد بجامعـة الإمـام  محمـد بـن سـعود الإسـلامية         )م٢٠٠٦النمري،  (القرى بالسعودية   

لـي  ؛  الجامعات والمعاهد العليا بالسودان بالتركيز علـى مـنهج الاقتـصاد الك             )م٢٠٠٦السحيباني وآخرون،   (
 ).م٢٠٠٦الطيب، (
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م، وقـد قـدمت فيـه عـدد       ٢٠٠٥ نـوفمبر    ٢٤-٢١الإسلامي الذي عقد بجاكرتـا باندونيـسيا فـي          
 . من التجارب عن ماليزيا، وإيران، وإندونيسيا

، والدراسـة امتـداد للورقـة التـي         )١(حمد أسلم حنيف وروزيتا محمـد أمـين       دراسة م  .٨
م، ولورشــة العمــل عــن ٢٠٠٥قــدمها حنيــف فــي المــؤتمر العــالمي الــسادس بجاكرتــا عــام 

 .)٢(م٢٠٠٨تطوير مناهج التعليم في الاقتصاد الإسلامي بكوالالمبور بماليزيا عام 

مية فـــي المـــدارس الدينيـــة تـــدريس الاقتـــصاد الإســـلامي والماليـــة الإســـلا"كتـــاب  .٩
والكتـاب  . ، من ترتيب أوصاف أحمـد، وإصـدار مؤسـسة ايفـا للطبـع والنـشر بالهنـد                 "الهندية

عبارة عن مجموعة من القرارات والمقـالات والمناقـشات والخطـب المقدمـة فـي الورشـة           
 .)٣(إدخال موضوع الاقتصاد الإسلامي في المقررات الدراسية لمدارس الهنـد   "القومية حول   

وهكـذا  . م٢٠٠٩ أبريـل  ٢٦-٢٥وقد عقدت الورشة في جامعة همدرد بنيودلهي فـي الفتـرة           
ــستوى المـــدارس الدينيـــة ولـــيس          ــاول الموضـــوع علـــى مـ ــضح أن الورشـــة خصـــصت لتنـ يتـ

 .مؤسسات التعليم العالي، وفي منطقة جغرافية محددة وهي الهند

سـات اقتـصادية   درا"مـن مجلـة   ) ٢و١٦/١( نشرت فـي العـدد       )٤(ثلاث مقالات علمية   .١٠
ويظهر مـن   . باللغة الإنجليزية، والتي يصدرها المعهد الإسلامي للبحوث والتدريب       " إسلامية

ــيم         ــاوين المقــالات أن الأول خــارج عــن الإطــار المحــدد لدراســتنا وهــو مؤســسات التعل عن
وعلـى مـستوى باكـستان ولـيس حتـى علـى مـستوى شـبه                " المدارس الدينية "العالي وليس   

                                     
(١) Mohamed Aslam Haneef & Ruzita Mohd. Amin, ٢٠١٠, “Teaching Islamic Economics in 

Malaysian Universities: Lessons from the Department of Economics”, IIUM. 
(٢) Ibid, p. ١. 

 الإســلامية فــي المــدارس الدينيــة   تــدريس الاقتــصاد الإســلامي والماليــة "م، ٢٠٠٩، )ترتيــب(أوصــاف، أحمــد ) ٣(
 ، تقديم خالد سيف الرحماني، مؤسسة ايفا للطبع والنشر بالهند"الهندية

 :وهي) ٤(
Mohammad Ayub, ٢٠٠٩, “Madaris Education and Human Capital development with 

Special Reference to Pakistan”. 
Sayyid Tahir, ٢٠٠٩, “Islamic Finance-Undergraduate Education”. 

Zubair Hasan, ٢٠٠٩, “Islamic Finance education at the Graduate Level: Current State and 

Challenges”. 



 

 
 الإنسانية والاجتماعيةمجلة العلوم   ٢٧٣

 هـ١٤٣٤   رجب والعشرون الثامنالعدد 

 ــ أمـــا المقـــالان الآخـــران فقـــد تنـــاولا بالدراســـة والتحليـــل الوضـــع الـــراهن         . ةالقـــارة الهنديـ
والتحــديات التــي تواجــه بــرامج التمويــل الإســلامي علــى المــستوى الجــامعي؛ بكــالوريوس،     

وقـد حـاول المؤلفـان اسـتعراض عـدد مـن البـرامج، خاصـة دراسـة سـيد                    . والدراسات العليـا  
الخلـيج إلا أن التحليـل فـصل أكثـر فـي حـالتي              طاهر، على مستوى ماليزيا، وباكستان ودول       
أمـا الدراسـة الأخـرى لزبيـر حـسن فركـزت            . ماليزيا وباكستان بحكـم صـلة المؤلـف بــهما         

على التجربة الماليزية وخاصة الجامعة الإسـلامية العالميـة، ومـن خـلال تجربـة المؤلـف فـي          
 .هذه المؤسسة كذلك

اسة الحالية تعتبر الأشمل من حيث؛  يتضح من خلال العرض السابق للأدبيات أن الدر       
عدد المواد والبرامج الممسوحة، ومن حيث تنوعها الجغرافي واللغوي، ومن حيـث تبنيهـا          
لمفهوم موسع للمقصود بالتمويل الإسلامي كمادة وبرنـامج، والأحـدث مـن حيـث تناولهـا       

ــالملامح والاتجاهــات فــي هــذا الحقــل الــذي شــهد تطــو       رات لآخــر المــستجدات المتعلقــة ب
ــرة كمــا هــو واضــح فــي معطيــات الدراســة        ــرة فــي الــسنوات الأخي  وقــد جــاءت تلــك   .كبي

 : المعطيات على النحو التالي
 . برنامجا٨٨ً: عدد البرامج .١
 . مادة١٢٢:  عدد المواد .٢

 .     دولة٣١:  عدد الدول .٣

 . معهداً وأكاديمية٣٠ جامعة، و٦٧؛ منها؛  ٩٧: عدد المؤسسات .٤

هــذا الجــزء الــذي بنيــت نتائجــه وتحليلاتــه علــى المعطيــات    ينقــسم : النتــائج والتحليــل
السابقة إلى ثلاثة أجزاء؛ الأول يتناول البرامج، والثـاني يعـالج المـواد، والثالـث يتنـاول مكانـة                   

 فـي  -بالنـسبة للبـرامج والمـواد المرصـودة فـي عينـة الدراسـة       -المملكة العربية السعودية  
 .والقاريمحيطها الإسلامي، والعربي، والإقليمي، 

 تحليل النتائج المتعلقة ببرامج التمويل الإسلامي: أولا
مــن أجــل الوقــوف علــى الخــصائص المــراد دراســتها لتحديــد الاتجاهــات والملامــح التــي  

) ٤(أشـكال، مـع الاسـتعانة بالـشكل         ) ١٠(تطبع البرامج  قمنا بتلخيص النتـائج فـي عـشرة            
ي عليه توزيع الأصـول المتوافقـة مـع         الذي يعكس الواقع الذ   ) ٣(لتفسير معطيات الشكل    

 .الشريعة على الاستخدامات المختلفة
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التمويل والمصرفية الإسلامية

المصارف الإسلامية
الاقتصاد والمصارف الإسلامية
الاقتصاد والتمويل الإسلامي

المصرفية والتمويل وإدارة الأعمال الإسلامية
التأمين التكافلي

إدارة الأعمال والتمويل الإسلامي
المصارف الإسلامية والتأمين

مبادئ وممارسات التمويل الإسلامي
العلوم والمالية الإسلامية

أعمال المصارف الإسلامية
المحاسبة والتمويل الإسلامي

فقه المعاملات المالية 
التأمين الإسلامي

إدارة الأعمال والمصرفية والتمويل الإسلامي
التمويل والمصارف الإسلامية والتأمين التكافلي

التعرف علـى خاصـية التـسميات المـستخدمة فـي البـرامج والتـي بلـغ         ) ٣(يتيح الشكل  
إسماً التـي تقـدمها المؤسـسات المرصـودة فـي العينـة، وهـذا الأمـر                 ) ١٧(عددها سبعة عشر  

 إلــى تطــوير أو إنــشاء شــهادة فــي      لكــل مؤســسة تعليميــة تــسعى   -فــي تقــديرنا  -يتــيح 
التمويــل الإســلامي فرصــة الإطــلاع علــى مــا هــو متــداول مــن مــسميات للبــرامج  فــي العــالم      

 .لتختار المناسب أو تبتكر ما هو أنسب
والذي يُلفـت الانتبـاه هـو أن التـسميات الأكثـر تـداولاً هـي التمويـل الإسـلامي، والتمويـل                      

وهــذا انعكــاس لواقــع الــصناعة حيــث أن     . لاميةوالمــصرفية الإســلامية، والمــصارف الإس ــ  
 ).٤(المصارف تلعب دورًا كبيرًا كما يتجلى بوضوح في الشكل 

 توزيع برامج التمويل الإسلامي حسب التسمية). ٣(الشكل 
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 توزيع الأصول المتوافقة). ٤(الشكل 
 مع الشريعة الإسلامية عبر العالم على الاستخدامات المختلفة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 The CityUK, “Islamic Finance : الباحثـان اسـتناداً علـى معطيـات تقريـر     :المـصدر 

May ٢٠١١”, p. ١ 

   وفيمــا يخــص ســنوات البــدء يلاحــظ أن الانطلاقــة الكبــرى لبــرامج تــدريس التمويــل      
م بعد الأزمة المالية العالميـة حيـث        ٢٠٠٩كانت عام   ) ٥(الإسلامي كما يظهر في الشكل      

م ٢٠٠٥ و ٢٠٠٤ام بالتمويل الإسـلامي لاسـيما فـي أوروبـا، وفيمـا يتعلـق بـسنتي                 تزايد الاهتم 
ن جامعـة بـاريس    أوممـا يلفـت الانتبـاه   . وما قبلهما فإنه لم تتوفر عندنا معطيـات عـن ذلـك    

ــا الـــشهير رقـــم  ) Université Paris Dauphine(دوفـــين   الخـــاص ٢٠٣أغلقـــت برنامجهـ
 نظــرًا  )١(م٢٠٠٩ أبريــل ٧فــي  ) Master marché financier(بماجــستير الأســواق الماليــة   

لتراجــع الطلــب عليــه مــن جــراء الأزمــة الماليــة العالميــة، ودشــنت الجامعــة فــي أكتــوبر مــن 

                                     
م ببرنـامج جديـد تـدرس جميـع مـواده بالإنجليزيـة ويأخـذ               ٢٠١٠أُعيد فتح هذا الماجـستير فـي خريـف عـام            ) ١(

تمويل بعد الأزمـة الماليـة العالميـة وبالخـصوص التـوازن بـين              بعين الاعتبار التغيرات التي طرأت في عالم ال       
 .التعليم التأصيلي النظري والتعليم الفني التطبيقي



 

 
  الملامح والاتجاهات :سسات التعليم العاليبرامج ومواد التمويل الإسلامي في مؤ٢٧٦

 مد مهدي بلوافيحأ. د عبد الرازق سعيد بلعباس . د

0
2
4
6
8

10
12
14
16
18

فبراير
٢٠١١

2010 2009 2008 2007 2006 2005 2004 2003

، وهي تسعى لإنـشاء     )١(نفس العام دبلومًا جامعيًا في مبادئ وممارسات التمويل الإسلامي        
لإســلامي فــي  وهــذا يــدل علــى أن تــدريس التمويــل ا   . كرســي علمــي فــي التخــصص نفــسه   

الجامعــات الأوروبيــة يخــضع لــدوافع ســوقية تركــز أكثــر فــي مرحلــة مــا بعــد الأزمــة الماليــة  
ــاطر   ــى إدارة المخــ ــة علــ ــل  ) risk management(العالميــ ــات التمويــ  financing(وتقنيــ

techniques (     وأخلاقيــات التمويــل بعــد التراجــع النــسبي للهندســة الماليــة والمــشتقات)٢( ،
بنــي الــشريعة الإســلامية أو النظــام الاقتــصادي الإســلامي، كمــا يحــاول    ولــيس لــه علاقــة بت 

 . بعض المسلمين قراءة التوجه الغربي على هذا النحو

 )٣(تأسيس برامج التمويل الإسلامي حسب سنة البدء). ٥(الشكل 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   وتتــصدر اللغــة الانجليزيــة تــدريس بــرامج التمويــل الإســلامي علــى المــستوى العــالمي  
، والفرنـــسية %٢١، ثـــم تليهـــا العربيـــة بنـــسبة %٦٩بنـــسبة ) ٦(ا يظهـــر فـــي الـــشكل كمـــ

وهذا يعني أن حصة الأسـاتذة المتميـزين الـذي لا يتقنـون اللغـة الإنجليزيـة فـي                 . %١٠بنسبة  
كمـا يعنـي    . سوق برامج التمويل الإسلامي، خاصة التنفيذي منهـا قـد تتـضاءل شـيئًا فـشيئًا               

ــهادا   ــاملي شـ ــون    أن فـــرص العمـــل لحـ ــذين لا يتقنـ ــلامي الـ ــل الإسـ ــي التمويـ ــات فـ ت ودبلومـ

                                     
(١) Diplôme d’Université Principes et pratiques de la finance islamique. 

(٢) Soraya Haqani, Les formations en finance revoient leurs copies, AGEFI, ٩ juillet ٢٠٠٩. 
 . برنامجا٨٨ً برنامجاً من أصل ٤٤تم إعداد هذا الشكل اعتمادا على المعطيات التي توفرت بالنسبة  لـ ) ٣(
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الإنجليزية
%٦٩

العربية 
%٢١

الفرنسية
%١٠

الانجليزية قد تتقلص تبعاً لـذلك، وخاصـة أن التوجهـات فـي بعـض الـبلاد العربيـة تـدفع إلـى                  
 .تدريس البرامج العليا باللغة الإنجليزية

 توزيع برامج التمويل الإسلامي حسب اللغات). ٦(الشكل 
 
 
 
 
 
 
 
 

احتـــضان بـــرامج تـــدريس التمويـــل  ) ٧(فـــي الـــشكل  كمـــا يظهـــر )١(وتتـــصدر بريطانيـــا
 بـرامج، وفرنـسا   ٨ برنامجـاً، ثـم باكـستان بــ      ١١ برنامجاً، تليها ماليزيا بـ      ٢٧الإسلامي بمعدل   

 بـــرامج، والإمـــارات، والكويـــت ٤ بـــرامج، وأندونيـــسيا بــــ ٥ بـــرامج، والبحـــرين والأردن بــــ ٦بــــ 
ويتصدر العالم الإسلامي كما يظهـر      . واحدوالجزائر وسوريا ببرنامجين، ثم البقية ببرنامج       

استقطاب برامج التمويل الإسـلامي فـي داخـل حـدوده الجغرافيـة بنـسبة               ) ٨(في الشكل   
) ٩(وفيما يخص القارات كما يظهـر فـي الـشكل           . %٤٢، بينما تصل حصة غيره إلى       %٥٨

، %٧، ثــم إفريقيــا بنــسبة   %٤٠، تليهــا أوروبــا بنــسبة   %٥٢تتــصدر آســيا القائمــة بنــسبة    
؛ أمــا القــارة الأمريكيــة فــلا تحتــضن حتــى الآن أي برنــامج خــاص %١ بـــ )٢(وأخيــراً أوقيانوســيا

ها بعـض المبـادرات الهامـة مثـل مـشروع التمويـل       ـبتدريس التمويل الإسـلامي، وإن كـان ب ـ   
 .، بقسم القانون بجامعة هارفارد)Islamic Finance Project(الإسلامي 

                                     
، وبـلاد الغـال أو   )Scotland(، واسـكتلندا    )England(انجلتـرا   :  تضم بريطانيا أو المملكة المتحدة كـلاً مـن        ) ١(

 ).Northern Ireland(، وأيرلندا الشمالية )Wales(ويلز 
ونيوزلنـدا  ) Australia( تضم أوقيانوسيا البلدان الواقعة فـي جنـوب المحـيط الهـادي مـن أهمهـا أسـتراليا         )٢(

)New Zeeland.( 
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توزيع برامج التمويل).٩(الشكل
 الإسلامي حسب القارات

  

توزيع برامج التمويل).٨(الشكل
الإسلامي بين العالم الإسلامي وغير 
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غلبـة بـرامج الماجـستير، والـدبلومات، والـشهادات المهنيـة،        ) ١٠(يظهر من خـلال الـشكل       
هــذا ) ١١(ويؤكــد الــشكل . ممــا يــوحي بــأن توجــه هــذه البــرامج أكثــر ســوقي ممــا هــو علمــي  

، ما قد يجعلها عرضة )١(الاتجاه حيث تتصدر أقسام إدارة الأعمال برامج التمويل الإسلامي        
  والممارسات غير  الأخلاقية كالجشع، )٢(لتكريس المفاهيم الخاطئة

ــة     ــة الميكافيليـ ــى الطريقـ ــاح علـ ــيم الأربـ ــة    )٣(وتعظـ ــلال الأدوات الماليـ ــن خـ ــة مـ ، خاصـ
 .المهيكلة البالغة التعقيد

                                     
وممــا قــد يعــضد هــذا الاتجــاه أننــا لــم نعثــر فــي البــرامج التــي تُــدرس علــى مــستوى أوروبــا إلا برنــامج التمويــل   ) ١(

فـي حـين   . ا الذي يدرس الطلبة فيه مادة عن الاقتـصاد الإسـلامي         الإسلامي في جامعة ستراسبورغ  بفرنس     
التـي كـان يدرسـها    " الاقتـصاد والتمويـل الإسـلامي   "يظهر هذا الـربط علـى مـستوى بعـض المـواد مثـل مـادة             

 Islamic)" (الاقتــصاد والتمويــل الإســلامي "الأســتاذ فــولكر نينهــاوس فــي جامعــة ملبــرغ بألمانيــا، ومــادة 
Economics and Finance المجتمع والاقتصاد الإسلامي" بجامعة دارهم في بريطانيا، ومادة) "Islamic 
Society and Economics  (في جامعة كيوتو باليابان. 

فقد قام ثلاثـة أكـاديميين بريطـانيين ومـن كليـات      . وقد انتقدت برامج كليات إدارة الأعمال في هذا الأمر        )٢( 
ــي جامعـــة     ــان فـ ــال؛ اثنـ ــستر الإدارة والأعمـ ــة لنـــدن    ) University of Leicester(ليـ ــي جامعـ وآخـــر فـ

)University of London  ( مسؤولية الطبقة الإداريـة المثقفـة  "م في بحث لهم حمل عنوان ٢٠٠٩عام :
مجلـة  ) ٢٠(م فـي أرقـى عـشرين      ٢٠٠٤م و ٢٠٠٣ بحثاً نشرت خلال عـامي       ٢٬٣٣١باستعراض  " عملية مسح 

ل بغرض الاطلاع على نوعية الأبحاث التـي تنـشر فـي هـذه المجـلات      علمية متخصصة  في التمويل والأعما  
والتـــي تـــستخدم علـــى نطـــاق واســـع كمراجـــع لطـــلاب كليـــات المـــال والأعمـــال، وأقـــسام الاقتـــصاد فـــي  
ــد           ــاحثون إلــى أن مــا ينــشر بعي الجامعــات وغيرهــا مــن الجهــات المتخصــصة فــي هــذا الميــدان، فتوصــل الب

ي يعــاني منهــا المجتمــع البــشري؛ مثــل الحــروب، وأوضــاع البيئــة،     بــشكل كبيــر عــن ملامــسة القــضايا الت ــ  
مـن خـلال التركيـز    " الجـشع "والمسؤولية الاجتماعية، والتفاوت في الدخول، في حين أنـها تؤصـل مـسألة       

 والمـصلحة الخاصـة التـي جعلـت ممـن يتخرجـون مـن هـذه الكليـات أن يكونـوا محـل            ،على تعظيم الأرباح  
 للرواتـب والمكافـآت العاليـة التـي يتقاضونــها فـي سـوق العمـل الـذي يتنـافس                     نظـراً " حـسد "وربما  " غبطة"

 من تلك المقالات التي استعرضـوها لـم         %٩٠فعلى سبيل المثال ذكر الباحثون أن       . عليهم بشكل كبير  
التـي يعـاني منهـا العمـال فـي      ) Exploitative" (الاسـتغلالية "تعر أهمية كبرى لظروف العمل غيـر الآمنـة أو       

فـي الأعمـال والمـال،    " الأخلاقيـات "ومن جهة أخرى فإنه على الرغم من كثرة الحـديث عـن أهميـة     . المالع
 مــن تلــك المقــالات لــم تتنــاول مــسائل مرتبطــة بحوكمــة الــشركات أو أخلاقيــات الأعمــال           %٨٥فــإن 

)Business Ethics .(     ال بعيـدة  ويتساءل الباحثون لماذا كانـت الأعمـال العلميـة فـي مجـال الإدارة والأعم ـ
عن ملامسة القضايا الجوهرية للعديد من الناس على كوكبنا؟ هل يتحمل علماء وأكاديميي هذا الميـدان   
جــزءاً مــن مــسؤولية الــصمت عــن هــذه القــضايا؟ أم أن الأمــر راجــع إلــى أن  المجــال الــذي يتخصــصون فيــه     

ن فـي مجـال الإدارة والأعمـال    ليست له تلك الأهمية؟ ويجيب الباحثون عن السؤال الأخير بأن الأكاديميي          
والـدليل علـى ذلـك أن    !! يؤكدون لطلابـهم علـى أن الحقـل الـذي يدرسـونه يقـع فـي قلـب الحيـاة المعاصـرة                 

كليات المال والأعمال تحتل مكانة هامة فـي معظـم الجامعـات خاصـة المرموقـة منهـا، وأن الطلـب علـى                       
ــوجهم" ــر، و" منتـ ــعار"كبيـ ــاقي ا  " بأسـ ــا بـ ــسدهم عليهـ ــة يحـ ــى     مغريـ ــل حتـ ــا، بـ ــر معنـ ــا مـ ــصات كمـ لتخصـ

ويخلـص البـاحثون إلـى      ". علـم الأعمـال   "أمـام   ) Bow ("انحنائهـا "الحكومات تحمل الاعتقاد ذاته من خلال       
؛ ضيق مبني على حماس أيـديولوجي  -على يد هؤلاء–أن الأمر مرتبط بشكل رئيس بضيق أفق هذا العلم     

)Ideological Zeal."( 
الـذي قـال   ) م١٥٢٧-١٤٦٩) (Nicollo Machiavelli(طـالي نيكولـو مـاكيفيلي    نـسبة إلـى الفيلـسوف الإي   ) ٣( 

 . "الغاية تبرر الوسيلة"عبارته الشهيرة 
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العلوم الإسلامية

التمويل الإسلامي

القانون

 الحكومة والعلاقات الدولية

 توزيع برامج التمويل الإسلامي حسب المستوى التعليمي). ١٠(الشكل 
 
 
 
 
 

 توزيع برامج التمويل الإسلامي حسب الكليات والأقسام). ١١(الشكل 

 
    
 
 
 
 

وتصل حصة التعليم بالطريقـة العاديـة أو النظاميـة فـي بـرامج التمويـل الإسـلامي كمـا            
، وهـي   %١٥ بينمـا لا تتعـدى حـصة التعلـيم عـن بُعـد               %٨٥إلى  ) ١٢(يظهر من خلال الشكل     

ى هذه البرامج مـن قبـل المحليـين والأجانـب     حصة معتبرة نسبيًا تدل على تنامي الطلب عل  
وفــي فرنــسا تــدرس  . الــذين لا يــستطيعون الالتحــاق بـــها عبــر الطريقــة النظاميــة التقليديــة   

مدرسة إدارة الأعمال التابعة لجامعة ستراسبورغ مسألة تدشين أول برنـامج تعلـيم عـن         
ــا أن هــذا   وي. بعــد فــي التمويــل الإســلامي، وفــي أمريكــا كــذلك، وربمــا فــي غيرهمــا       ظهــر لن

الجانــب ســيزداد مــع مــرور الأيــام، ممــا يتطلــب ضــرورة الاهتمــام بــه فــي الخطــط التعليميــة    
للمؤسسات التي تنـوي تقـديم بـرامج، أو تلـك التـي تنـوي إعـادة ترتيـب برامجهـا علـى ضـوء               
المستجدات التي عرفهـا سـوق التعلـيم التنافـسي فـي مجـال التمويـل الإسـلامي، ويلاحـظ                

 .أن الإنجليزية هي الوسيط اللغوي الأول المستخدم في هذه البرامج) ١٣(من الشكل 
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عادي
(%٨٥)

عن بعد
(%١٥)

الانجليزيѧة 
%٩٣

العربيѧة
%٧

 )عن بعد/ عادي (توزيع برامج التمويل الإسلامي حسب وسيلة التدريس ). ١٢(الشكل 

 

 

 

 

 

 
 

 توزيع برامج التمويل الإسلامي عن بعد من حيث اللغة): ١٣(الشكل 

 
 
 
 
 
 
 ةتحليل نتائج التمويل الإسلامي كماد: ثانيا

على غرار ما قمنا بدراسته من الخصائص التسع في الجزء الـسابق نواصـل علـى               
ملخــصاً للتــسميات ) ١٤(نفــس المنــوال فــي هــذا الجــزء مــن الدراســة حيــث يقــدم الــشكل   

) ٥٧(المستخدمة في المؤسسات المرصودة في العينة والتي بلغ عددها سـبعاً وخمـسين              
رصــة للمؤســسات التعليميــة التــي تــسعى إلــى  مــسمى، وهــو أمــر كمــا ذكرنــا ســابقاً يتــيح ف 

إنشاء أو تغيير مادة في التمويل الإسلامي الفرصة للوقوف على مسميات مواد هذا الحقـل               
تتــصدر " التمويــل الإســلامي"ويظهــر مـن خــلال هــذا الــشكل أن مـادة   . المعرفـي عبــر العــالم 

، وتليهــا مــادة  )%٥٦( مــرة ٣٢قائمــة المــواد التــي تــدرس فــي مجــال التمويــل الإســلامي بـــ         
مـدخل إلـى    "، و "المـصرفية الإسـلامية   "، ثـم مـادة      )%١٢( مـرات    ٧بــ   " معاملات مالية معاصرة  "

 مـرات   ٤بــ   " فقـه المعـاملات الماليـة     "، و "التمويل والمصرفية الإسلامية  "، و "التمويل الإسلامي 
النتيجـة  وهـذه   .  مرات، الخ، ثم البقية بمرتين فمـرة       ٣بـ  " مؤسسات مالية إسلامية  "، و )%٧(

ها تعكـس الواقـع الـذي    ـتؤكد ما توصلنا إليه بشأن هذه الخاصية بالنـسبة للبـرامج حيـث أن ـ        
 .عليه أمر الصناعة على أرض الواقع
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أن ) ١٥(وفيما يتعلق بالبرامج التي تقدم من خلالها مواد التمويل الإسـلامي يُظهـر الـشكل                
وى مواد التمويل الإسـلامي ربمـا تكـون ذات توجـه علمـي أكثـر منـه سـوقي، لأن جـزءاً                    محت

كبيــراً مــن هــذه المــواد يــدرس فــي تخصــصات علميــة تــربط مــادة التمويــل الإســلامي بفقــه     
المعــاملات، وبالاقتــصاد الإســلامي ونظامــه، والجوانــب الأخلاقيــة علــى عكــس البــرامج التــي 

ل الهندسـة الماليـة، وإدارة المخـاطر، والإشـراف والتقنـين            يغلب عليها الجوانب الفنية، مث ـ    
 . )١(كما ظهر لنا من خلال الإطلاع على محتويات بعض البرامج

 توزيع مواد التمويل الإسلامي حسب المستوى). ١٥(الشكل 
 
 

    
 
 

تتـصدر كـلاً مـن الـسعودية وفرنـسا      ) ١٦(وفيمـا يخـص الـدول كمـا يظهـر فـي الـشكل        
المتحدة  مادة، فالولايات ١١ مادة، تليهما بريطانيا بـ     ٢٠يل الإسلامي بـواقع    تدريس مواد التمو  

 مواد، وباكـستان وفلـسطين والأردن وسـوريا ولوكـسمبورغ     ٦ مواد، ومصر ب ـ٧ولبنان والجزائر بـ    
 ـ  ـ     ٤بــ  مــواد، واليابــان والــيمن وتــونس والمغــرب     ٣ مــواد، والكويــت والإمــارات وإســبانيا وألمانيــا بــ

 . وكندا والسنغال وجيبوتي وإيطاليا وسويسرا وقطر بمادة واحدةبمادتين،
 توزيع مواد التمويل الإسلامي حسب الدول). ١٦(الشكل 

 
  

                                     
على كل فإن الأمر يحتاج إلى فحص وتدقيق أكثر؛ حيث ينُظر إلى جوانب مختلفة مثل تحليـل الـساعات             ) ١(

رامج، وكـذا الأهـداف والنـواتج التعليميـة      المخصصة لمـواد التمويـل الإسـلامي مقارنـة بـالمواد الفنيـة فـي الب ـ               
 . الخروج بنتائج أكثر دقة وعمقاًوغيرها من الخصائص والمعايير التي تسمح 
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تقـديم مـواد التمويـل الإسـلامي     ) ١٧(  ويتصدر العالم الإسلامي كما يظهر في الشكل   
لعــالم غيــر ، بينمــا تــصل نــسبة ا%٥٩فــي البــرامج المختلفــة لمؤســساته التعليميــة بنــسبة  

 وهــي نــسبة معتبــرة والتــي قــد تميــل الكفــة لزيــادة حجمهــا فــي قابــل      %٤١الإســلامي إلــى  
تتــصدر آســيا القائمــة بنــسبة ) ١٨(وفيمــا يخــص القــارات كمــا يظهــر فــي الــشكل . الأعــوام

 . %٦ وأخيرًا أمريكا الشمالية بـ %١٥، ثم إفريقيا بـ %٣٥، تليها أوروبا بـ %٤٤
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 توزيع مواد التمويل الإسلامي بين العالم الإسلامي وغير الإسلامي). ١٧(الشكل 
  

  

 توزيع مواد التمويل الإسلامي حسب القارات). ١٨(الشكل 
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العربية
%٤٢

الفرنسية
%٣٠

الانجليزية
%٢٨

عادي
%٩٣

عن بعد
%٧

   وتصل حصة التعليم العـادي أو النظـامي فـي مـواد التمويـل الإسـلامي كمـا يظهـر مـن                   
وهذا أمر يتفق مع    . %٧ بينما لا تتعدى حصة التعليم عن بُعد         %٩٣إلى  ) ١٩(خلال الشكل   

ما المعطيات السابقة لأن تدريس مواد التمويل الإسلامي ينـدرج أكثـر فـي بـرامج عاديـة أو                   
ليم عن بعد لم ينتشر في البلاد العربية والإسلامية علـى نطـاق واسـع         نظامية، كما أن التع   

وتتصدر اللغة العربية تدريس مـواد    . وذلك لأنه يحتاج إلى بنية تحتية وموارد بشرية متميزة        
حــسب المعطيــات التــي تمكــن الباحثــان مــن  –التمويــل الإســلامي علــى المــستوى العــالمي 

، %٣٠، ثــم تليهــا الفرنــسية بنــسبة  %٤٣بنــسبة ) ٢٠( كمــا يظهــر فــي الــشكل  -جمعهــا
 . %٢٧والانجليزية بنسبة 

 توزيع مواد التمويل الإسلامي حسب طريقة التدريس). ١٩(الشكل 
 
 
 
 
 
 
 

 اللغةتوزيع مواد التمويل الإسلامي حسب ). ٢٠(الشكل 
 
 
 
 
 
 
 

ل أما فيما يخص الكليات والأقسام فإن الـشريعة، وإدارة الأعمـال، ثـم الاقتـصاد تحت ـ               
المراكز الثلاثة الأولى، يليهم الاقتصاد الإسلامي في المرتبة الرابعة، وهـذا الوضـع يـشير إلـى       
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أن الكليات والأقسام الشرعية هـي الأكثـر تـضميناً لمـواد التمويـل الإسـلامي فـي برامجهـا                    
مما يعضد مسألة البعد التأصيلي لهذه المواد بحكم طبيعة هـذه الجهـات وتوجهاتــها فـي                 

 .رهذا الأم
 توزيع مواد التمويل الإسلامي حسب القسم). ٢١(الشكل 

 
 
 
 
 
 

ومن حيث سنوات البدء يظهـر نفـس التوجـه الـذي لاحظنـاه بـشأن البـرامج حيـث أن                     
م مثََّل الانطلاقة الكبـرى لإدراج مـواد التمويـل الإسـلامي عبـر البـرامج المختلفـة                  ٢٠٠٩عام  

 .اهأدن) ٢٢(للمؤسسات التعليمية، كما يظهر الشكل 
 توزيع المواد حسب سنوات البدء). ٢٢(الشكل 

 
 
 
 
 
 
 

 موقع المملكة في خارطة برامج ومواد التمويل الإسلامي التعليمية: ثالثاً
نسلط الضوء في هذا الجزء من الدراسة على مكانة المملكـة العربيـة الـسعودية فـي       

وقـد حاولنـا النظـر      . لعينـة الخارطة التعليمية لبرامج ومواد التمويل الإسلامي المرصودة في ا        
لهذه المكانة علـى أربـع مـستويات؛ الإسـلامي، والعربـي، والإقليمـي ونعنـي بـه دول مجلـس            

 .التعاون الخليجي، والقاري وهو الفضاء الآسيوي
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السعودية
٨

مصر
٤

باآستان
٤

الإمارات
٤

ماليزيا
الأردن  ٣

٣  
اليمن
٣

قطر
٢  

الكويت
٢  

أندونيسيا
٢  

البحرين
٢  

سوريا
٢  

تونس
٢  

المغرب
٢  

الجزائر
٢

لبنان
٢  

السنغال
٢  

الهند
٢  

فلسطين
١  

جيبوتي
١  

فمن حيث عدد المؤسسات التعليمية على مستوى العالم الإسـلامي تحتـل المملكـة      
لإمـارات، ثـم البقيـة كمـا هـو موضـح فـي الـشكل                ، تليها مصر، فباكستان وا    )١(المركز الأول 

 .أدناه
 عدد مؤسسات التعليم العالي). ٢٣(الشكل 

 على مستوى العالم الإسلامي التي تقدم مواد وبرامج التمويل الإسلامي
 
 
 
 
 

                                     
برنـامج فـي التمويـل    (جامعـة عفـت للبنـات    : من المؤسسات التي لها نشاط فـي المملكـة فـي هـذا المجـال          )١(

امعـة الإمـام محمـد بـن سـعود الإسـلامية،         ، وجامعة أم القرى، و جامعة الملـك عبـد العزيـز، وج            )الإسلامي
وجامعــة الملــك ســعود، وجامعــة الملــك فهــد للبتــرول والمعــادن، والجامعــة الإســلامية بالمدينــة المنــورة،   

وهذه الجامعات الأخيرة تقدم مقـررات مـن خـلال بـرامج قائمـة إمـا فـي                  . وجامعة الملك فيصل بالإحساء   
 .ه والدراسات الإسلامية أو في غيرهاالاقتصاد،  أو الاقتصاد الإسلامي، أو الفق
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أما فيما يخص البرامج فإننا نجد أن البرنامج الوحيد في التمويل الإسـلامي الـذي يطـرح             
 فــي )١(المملكــة هــو الماجــستير التنفيــذي لــلإدارة الماليــة الإســلاميةحتــى الآن علــى مــستوى 

 )٣(وهـو ذات البرنـامج الـذي تقدمـه المدرسـة العليـا للأعمـال       . )٢(جامعة عفت الأهلية للبنـات 

بالتعــاون مــع مدرســة روتــردام  - )٤( التابعــة لغرفــة التجــارة والــصناعة ببــاريس-ببيــروت 
 . )٧(بـهولندا )٦(بجامعة إراسموس )٥(لإدارة الأعمال

ل الإســـلامي المرتبـــة الثانيـــة عـــشر علـــى  وتحتـــل المملكـــة فـــي مجـــال بـــرامج التمويـ ــ 
المستوى العالمي، والعاشرة على مستوى العالم الإسلامي، والتاسعة علـى مـستوى آسـيا،       
ــاون       ــى مـــستوى دول مجلـــس التعـ ــة علـ ــي، والرابعـ ــالم العربـ ــى مـــستوى العـ والـــسابعة علـ

 وهـذه المراتـب لا تتناسـب مـع حجـم المملكـة        ). -٢٧- إلى   -٢٤-الأشكال من   (الخليجي  
ــع أصــول التمويــل الإســلامي      ــه    )-٢٨-الــشكل (مــن حيــث توزي ــذي تحتــل المملكــة في ، ال

 .المركز الثاني

                                     
(١) Executive Master for Islamic Financial Management. 

، وهـي أول كليـة أهليـة للبنـات     جـدة م فـي مدينـة   ١٩٩٩هــ الموافـق    ١٤١٩تأسست في عـام       : جامعة عفت ) ٢ (
فيصل بـن عبـد العزيـز آل    زوجة الملك  عفت الثنيانوقد سمّيت نسبة إلى الأميرة . لمملكةعلى مستوى ا

ومـن ثـم   . وهي مؤسسة تعليمية جامعية معتمدة من قبل وزارة التعلـيم العـالي   ،- رحمهما االله -سعود
مــستوى جــامعتي الإمــام محمــد بــن ســعود الإســلامية،     فــإن بــرامج الاقتــصاد الإســلامي التــي تطــرح علــى     

 .وجامعة أم القرى خارجة عن نطاق الدراسة وحدودها، كما أوضحنا سابقاً
(٣) Ecole Supérieure des Affaires. 

(٤) Chambre de Commerce et d’Industrie de Paris. 
(٥) Rotterdam School of Management. 

(٦) Erasmus University. 
 .م٢٠٠٨ وقد أنشئت هذه الشهادة باللغة الانجليزية في عام  )٧ (
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 توزيع برامج التمويل الإسلامي على مستوى العالم الإسلامي). ٢٤(الشكل 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

  آسياتوزيع برامح التمويل الإسلامي على مستوى. )٢٥(الشكل 
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 توزيع برامج التمويل الإسلامي على دول مجلس التعاون الخليجي. )٢٧(الشكل 
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ــة يحــرم ســوق           إ ــيح فــرص عمــل حقيقي ــرامج التــي قــد تت ــأخر فــي طــرح هــذه الب ن الت
التمويل الإسلامي المحلي من كـوادر تحظـى بتعلـيم متخـصص كـاف يجمـع بـين التأصـيل                    
الشرعي والنظرية الاقتصادية والتطبيق الميـداني ومـن إعـداد رجـال أعمـال شـباب لـديهم                  

توافقــة مــع مبــادئ الــشريعة الإســلامية   الخلفيــة الــضرورية لإنــشاء مــشاريع اســتثمارية م  
تضمن تنوع صيغ التمويل الإسلامي وعلى رأسها التمويل بالمـشاركة الـذي يُعـد أحـد أهـم               
أساليب التمويل الإسلامية، ومع ذلك فإنه لم يحظ باهتمام كبير حتـى الآن، حيـث لا يـزال      

التـي تعـرض منتجـات      التمويل القائم على عقود المداينة هـو الأكثـر تطبيقـاً لـدى المـصارف                
 مـن  %٣وقد بينـت دراسـة حديثـة أن التمويـل بالمـشاركة لا يتجـاوز نـسبة             . مالية إسلامية 

ومــن جهــة أخــرى فــإن  . )١(إجمــالي تمــويلات المــصارف الــسعودية، وهــي نــسبة ضــئيلة جــداًَ   
الحاجة ملحة لتكوين كوادر و إطـارات قـادرة علـى الابتكـار الحقيقـي المنبثـق عـن بـرامج                     

ــة  ــة      تعليميـ ــه المؤســـسات التعليميـ ــوم بـ ــا يمكـــن أن تقـ ــذا مـ ــينة، وهـ ــي مؤســـسات رصـ فـ
 .بالمملكة نظراً لما تتمتع به من موارد بشرية ومادية في هذا الميدان

 عبر العالم) مليارات الدولارات(التوزيع الجغرافي لأصول التمويل الإسلامي ). ٢٨(الشكل 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ١ .p ,”٢٠١١ The CityUK, “Islamic Finance May: المصدر

                                     
، ورقـة مقدمـة للنـدوة الثالثـة لمـصرف           " الآليـات العمليـة لتطـويره      –التمويـل بالمـشاركة     "يوسف الـشبيلي،    ) ١ (

 .٢. م، ص٢٠١١ يناير ٢٠-١٩أبوظبي الإسلامي، 



 

 
 الإنسانية والاجتماعيةمجلة العلوم   ٢٩٣

 هـ١٤٣٤   رجب والعشرون الثامنالعدد 

10

9

البكالورويس

الماجستير

أمــا مــن حيــث المــواد فــإن المملكــة تحتــل المرتبــة الأولــى علــى مــستوى العــالم برفقــة   
فرنـــسا، والمرتبـــة الأولـــى علـــى مـــستوى العـــالم الإســـلامي، وآســـيا، والعـــالم العربـــي، ودول  

 .مجلس التعاون الخليجي
أنـها تندرج  توزيع مواد التمويل الإسلامي بالمملكة حسب المستوى يظهر         وإذا تأملنا   

ــدرَّس كلهــا بالعربيــة وبطريقــة نظاميــة     وهــذا . فــي تخصــصات علميــة وليــست تنفيذيــة، وتُ
 يمكـن أن  - وبالتـالي بالبحـث العلمـي     -الارتباط لمواد التمويل الإسلامي بالأقسام العلمية       

حسن اسـتثماره فـي تطـوير المـواد القائمـة وإنـشاء             أُيتحول إلى ميزة تنافسية تعليمية إذا       
ــار التحــولات التــي طــرأت علــى صــناعة التمويــل الإســلامي        مــواد  جديــدة تأخــذ بعــين الاعتب

 .والجوانب المرتبطة بـها، ومنها المجال التعليمي
 توزيع مواد التمويل الإسلامي بالمملكة حسب المستوى). ٢٩(الشكل 

 
 
 
 
 

رج فـي    الأقـسام، فـإن مـواد التمويـل الإسـلامي تنـد               أما من حيث التوزيع على مستوى     
، والــشريعة %٢٩، ويليهــا قــسم الاقتــصاد بنــسبة %٤٧قــسم الاقتــصاد الإســلامي بنــسبة 

وهــذا يــدل علـــى أن   . %٦، وقــسم إدارة الأعمــال وقــسم المحاســبة بنــسبة      %١٢بنــسبة  
 )١(مقاربة التمويل الإسلامي تنحصر بنـسبة كبيـرة فـي بعـدها التأصـيلي، والنظـري، والفقهـي               

رة الماليــة، وإدارة الأعمــال، والمحاســبة والــنظم لدراســة  ولــم تأخــذ حظهــا مــن حيــث الإدا 
التقنــين التــشريعي والــضريبي للنــشاط المــصرفي الإســلامي أو كيفيــة هيكلــة المنتجــات         

 .ومدى مطابقتها الفعلية لأحكام الشريعة الإسلامية )٢(المالية الإسلامية

                                     
عقـود التمويـل    "، و "معـاملات ماليـة معاصـرة     " و ،"فقـه المعـاملات الماليـة     "الدليل على ذلـك تـسميات المـواد         ) ١ (

 .، إلخ"الإسلامي
(٢) Structuring Islamic Financial Products. 
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الشريعة
%١٢

إدارة الأعمال
%٦

المحاسبة
%٦ الاقتصاد 

الإسلامي
%٤٧

الاقتصاد 
%٢٩

 توزيع مواد التمويل الإسلامي بالمملكة حسب الأقسام). ٣٠(الشكل 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مــن خــلال مــا ســبق مــن نتــائج وبنــاءً علــى المعطيــات التــي    :  الاســتنتاجات والتوصــيات
تمكــن الباحثــان مــن رصــدها فــي عينــة البــرامج والمــواد فــي هــذه الدراســة يمكــن تــسجيل   

 :الاستنتاجات والتوصيات التالية
 الاستنتاجات: أولاً

 :ففيما يتعلق بالبرامج يمكن الخلوص إلى ما يلي
 الـــسائدة فـــي تـــدريس بـــرامج التمويـــل الإســـلامي هـــي الإنجليزيـــة، وهـــذا أمـــر  اللغـــة 

. يتماشى مع واقع الانتـشار الـذي حققـه التمويـل الإسـلامي علـى المـستوى العـالمي                  
فالدول غير العربية، وبـالأخص الناطقـة بالانجليزيـة، تـستحوذ علـى النـصيب الأكبـر           

 . زية في عالم المال والأعمالفي البرامج في ظل هيمنة الثقافة واللغة الانجلي

ــه لــــيس        ــذا توجــ ــسوقي، وهــ ــلامي الجانــــب الــ ــل الإســ ــرامج التمويــ ــى بــ ــى علــ يطغــ
بالمستغرب بالنظر إلى تحول التعلـيم إلـى سـلعة منـذ الاتفاقيـة العامـة للتجـارة فـي                    

علـى مـستوى   ) Bologna Process(الخدمات على المستوى الـدولي واتفاقيـة بولونيـا    
ــى خــارج العــالم الإســلامي؛ وذلــك       الإتحــاد الأوروبــي، و  انتقــال التمويــل الإســلامي إل

للمنافسة الشديدة بين المؤسسات التعليمية وعملية الخصخصة التي تعـرض لهـا      
وهذا الذي توصلنا إليـه  . قطاع التعليم العالي في بعض البلدان وفي مقدمتها بريطانيا    

ه دراسات سابقة تركز من خلال الرصد للملامح والاتجاهات يتفق مع ما توصلت إلي       
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جهــدها البحثــي علــى تحليــل بــرامج معينــة فــي بعــض الــبلاد كمــا يظهــر فــي دراســة  
 . م، التي أشرنا إليها في الأدبيات٢٠١٠كاسري، 

الانطلاقة الكبرى لبرامج التمويل الإسـلامي فـي العـالم عمومًـا وفـي أوروبـا خـصوصًا          
 سـياق إعـادة الاعتبـار للعنـصر     م بعد الأزمة المالية العالميـة فـي  ٢٠٠٩بدأت في عام  

 .الأخلاقي في عالم المال والأعمال وتوسع الاهتمام بالتمويل الإسلامي

تــستحوذ بريطانيــا علــى النــصيب الأكبــر مــن عــدد بــرامج التمويــل الإســلامي، تليهــا      
ماليزيــا ثــم باكــستان، وهــذا يــدل علــى ريــادة الــدول الناطقــة بالإنجليزيــة التــي تتمتــع  

في حين نجـد أن الـدول العربيـة متـأخرة فـي            . ة أكبر في هذا المجال    فيما يبدو بمرون  
؛ فهــل هــذا التــأخر راجــع إلــى عــدم جــدوى هــذه البــرامج؟ أم إلــى أمــور     لميــدانهــذا ا

بيروقراطيــة وإجرائيــة طويلــة ومعقــدة فــي طــرح البــرامج بــشكل عــام؟ أم أن فــي   
مثــل اعتبــار أن الأمــر عوامــل أيديولوجيــة تحــول دون إقامــة بــرامج مــن هــذا القبيــل     

الاقتـــصاد لا ديـــن لـــه أو الـــدين لا دخـــل لـــه فـــي الاقتـــصاد؟ عوامـــل تحتـــاج إلـــى تحليـــل 
 .موضوعي للوقوف على حقيقة الأمر

فيمـــا يتعلـــق بـــالتوزيع الجغرافـــي للبـــرامج نجـــد العـــالم الإســـلامي بدولـــه المختلفـــة   
 للعـالم غيـر الإسـلامي، وعلـى مـستوى           %٤٢، في مقابـل     %٥٨يستحوذ على نسبة    

، تليهـا أوروبـا     %٥٢القارات تتصدر آسـيا احتـضان بـرامج التمويـل الإسـلامي بنـسبة               
 .%١، وأخيراً أوقيانوسيا بنسبة %٧، فإفريقيا بنسبة %٤٠بنسبة 

مــن حيــث طريقــة التعلــيم يغلــب علــى تــدريس بــرامج التمويــل الإســلامي الطريقــة     
بعـــد وباللغـــة  للتعلـــيم عـــن %١٥، فـــي مقابـــل %٨٥التقليديـــة أو النظاميـــة بنـــسبة  

ويتأكـــد أمـــر اللغـــة بـــشكل أكبـــر فـــي التعلـــيم عـــن بعـــد، حيـــث تـــأتي   . الإنجليزيـــة
 .%٨، وتليها الفرنسية بـ %٩٢الإنجليزية في المرتبة الأولى بنسبة 

 :أما على مستوى المواد فيمكن تسجيل ما يلي

، تليهـا  %٤٢اللغة السائدة في تدريس مواد التمويـل الإسـلامي هـي العربيـة بنـسبة             •
اختيــار بعــض  ، وذلــك علــى الــرغم مــن%٢٨، ثــم الإنجليزيــة بـــ %٣٠الفرنــسية بـــ 

وهــذا يـدل علــى أن الــدول  . المعاهـد الفرنــسية اللغـة الانجليزيــة كوســيلة للتـدريس   
الناطقــة باللغــة الإنجليزيــة لــديها مرونــة أكبــر فــي إعــداد بــرامج خاصــة بالتمويــل          
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ي تبـدأ بتـدريس بعـض المـواد         الإسلامي على عكـس الـدول الناطقـة بالفرنـسية الت ـ          
فــي التمويــل الإســلامي، ثــم تنــشئ بــرامج بعــد ذلــك، وهــذا مــا لمــسناه فــي تجربــة       

بفرنـسا التـي طرحـت فـي     ) Reims Management School(مدرسة ريمـس لـلإدارة   
م ٢٠١١م مادة عن المصرفية والتمويل الإسلامي، ثم أعلنت في مـارس            ٢٠٠٩أبريل  

ــداء مــن ينــاير     عــن إنــشاء شــهادة فــي التمويــل و     المــصرفية الإســلامية تــدرس ابت
 .م٢٠١٢

يظهر أن محتـوى مـواد التمويـل الإسـلامي هـو نظـري علمـي أكثـر ممـا هـو تطبيقـي،              •
وذلـــك لأن جـــزءاً كبيـــراً مـــن هـــذه المـــواد تـــدرس فـــي إطـــار التخصـــصات العلميـــة؛  
كالبكالوريوس، والماجستير العادي وليس التنفيذي، ومرتبطة بالأقـسام العلميـة          

 . ثل الشريعة والاقتصادم

 بـدأت فـي عـام       - علـى غـرار برامجـه        –الانطلاقة الكبـرى لمـواد التمويـل الإسـلامي           •
 .م بعد الأزمة المالية العالمية٢٠٠٩

ـــ        •  مــادة، ٢٠تتــصدر كــلاً مــن الــسعودية وفرنــسا تــدريس مــواد التمويــل الإســلامي ب
 .واد من مجموع الم%٥٤ مادة؛ وهو ما يمثل ١١تليهما بريطانيا بـ 

 %٤١ و%٥٩تتــوزع مــواد التمويــل الإســلامي بــين العــالم الإســلامي وغيــره بنــسب    •
 .على التوالي، وهو توزيع مشابه لما توصلنا إليه على مستوى البرامج

من حيث طريقة التعليم يـتم تـدريس مـواد التمويـل الإسـلامي بطريقـة تقليديـة أو                    •
قـارات تحتـضن آسـيا    وعلـى مـستوى ال  . %٧ وعن بعد بنسبة     %٩٣نظامية بنسبة   

، %١٥، فإفريقيـا بــ      %٣٥، تليهـا أوروبـا بنـسبة        %٤٣مواد التمويل الإسلامي بنسبة     
 .%٧ثم أمريكا الشمالية بـ 

   وفيمــا يخــص المملكــة فــإن وضــعها الحــالي لا يعكــس إمكانياتـــها فــي هــذا المجــال،  
خاصـة مـن جانـب    وهي تملك من العوامـل مـا يؤهلهـا لأن تلعـب دوراً رياديـاً فـي هـذا الـشأن           

التأصيل الشرعي، بل وربما حتى تقديم منتجـات يكـون لهـا تأثيرهـا فـي توجـه الـصناعة إذا                 
أَخذَ الجانـب التعليمـي حظـه مـن العنايـة وفـق خطـة تأخـذ بعـين الاعتبـار الواقـع التنافـسي                   

 .والديناميكي الذي يشهده ميدان التعليم في حقل التمويل الإسلامي
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 .التوصيات: ثانياً
 معولمًـا، وهـذا يـستدعي مـن      تدريس التمويل الإسلامي أضحى سوقًا تنافسيًاإن  

التفكيـر  "الجهات التـي تطـرح بـرامج فـي التمويـل الإسـلامي إسـتراتيجية مؤداهـا                  
إن المنافــسة التــي  . )١("علــى المــستوى العــالمي والعمــل علــى المــستوى المحلــي      

بــشأن كيفيــة  تطــرح تحــديات جديــدة   تفرضــها قــوى فاعلــة متعــددة الأطــراف  
 .صياغة برامج التمويل الإسلامي وتحديد أهدافها، وأولوياتـها، وطريقة تنظيمها

ــات      ــدة ســــوف تفــــرض علــــى الجامعــــات والكليــ ــتراتيجية الجديــ ــذه الإســ إن هــ
والمعاهـــد تزويـــد طـــلاب البـــرامج التطبيقيـــة فـــي التمويـــل الإســـلامي بمعـــارف         

ــزة ليــصبحوا مهيئــين للــسوق العــالمي وا   لإقليمــي ولــيس للــسوق  ومهــارات متميّ
 .المحلي فحسب

ــا بالعربيــة مــع الاعتنــاء باللغــات     أمــا الــشهادات العلميــة فيــستمر عرضــها أساسً
ــدريب        الأجنبيــة لتوســيع المــدارك والإطــلاع علــى مــا يطــرح مــن مــستجدات، وت
الطــــلاب علــــى المفــــاهيم الأساســــية باللغــــات الأجنبيــــة فــــي المجــــال الفقهــــي   

سنى لهم عرض التمويل الإسلامي للنـاطقين بغيـر     والاقتصادي والقانوني حتى يت   
 . العربية

التفكيــر والتخطــيط لاســتحداث بــرامج تعليميــة علــى مــستوى الماجــستير مــن      
ــى         ــراهن عل ــا لمواكبــة التوجــه العــالمي ال ــيم العربيــة العلي قبــل مؤســسات التعل
المستوى البحثي والتعليمي والتطبيقي مـن أجـل التقليـل مـن الابتعـاث الخـارجي         

. مكلــف فــي مثــل هــذا الحقــل الــذي يفتــرض أن تكــون الــدول العربيــة رائــدة فيــهال
ــا لدراســة تخصــصات دقيقــة، أمــا التخصــصات التــي        فــالمطلوب هــو إرســال أبنائن
يمكن توفيرها لهم، فلا داعي لدراستها في الخارج لاسيما المجالات التي ترتبط        

 .بالعلوم الشرعية
ــسيق الجيـــد      ــيط الاســـتراتيجي والتنـ ــل الإســـلامي    التخطـ ــوير بـــرامج التمويـ لتطـ

واستغلال الانفتاح الذي أفرزته الأزمة المالية العالمية، وإلا فسوف تظـل الجهـود           

                                     
)١( Think globally and act locally. 
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الفرديــة مــن مؤســسات التعلــيم العربيــة والإســلامية ضــعيفة المفعــول والتــأثير     
ــا تـــستثمر الحـــدث      ــا يجعلهـ ــة تملـــك مـــن المـــؤهلات مـ أمـــام مؤســـسات عالميـ

 .يدوتوجهه بالطريقة التي تر

العمــل علــى اســتحداث بــرامج عــن طريــق التعلــيم عــن بعــد متــى مــا كــان ذلــك      
ممكنًا، خاصة للمؤسسات التعليمية التي بدأت تضع في خططها الإسـتراتيجية   
زيادة حصة هذا النوع من التعليم، مثـل جامعـة الملـك عبـد العزيـز، ممـا قـد يتـيح                

د يطبــع الكثيــر مــن  لهــا تحقيــق العالميــة والإســهام فــي تغطيــة القــصور الــذي ق ــ  
 .البرامج خارج البلاد الإسلامية

إعطــاء أهميــة كبــرى للمنــاهج وإعــداد الكتــب والمــذكرات فــي المــواد التأصــيلية     
وترجمتها إلى اللغات الأجنبيـة، لأن وجـود مـادة كهـذه إذا أعـدت بحِرفَيـة عاليـة                   
وبجــودة وعــرض علمــي متميــزين فــستجد ســبيلها لــلإدراج ضــمن المراجــع التــي   

ر في الكثير من البرامج، ويجب أن يكون السعي ها هنـا لتكـون هـذه المـواد                  تذك
 ).Essential(ضمن المصادر المهمة أو الأساسية 

؛ أي التـــي تـــستهدف شـــريحة طـــلاب "العالميـــة"يجـــب النظـــر للعمليـــة التعليميـــة  
أجانب من جوانبها المختلفة؛ الاقتصادية، والثقافيـة، والاجتماعيـة بحيـث تـصب             

فمـن المنظـور الاقتـصادي، يمكـن     . النهائيـة فـي مـصلحة البلـد المـضيف         محصلتها  
النظر لشريحة الطلاب المستهدفة على أنـها تمثل رافداً من روافـد الـدخل الـذي              

، )رسـوم الدراسـة، ونفقـات المعيـشة، الـخ     (يساهم فـي تنـوع القاعـدة الإنتاجيـة      
 لـدينا مـن ثقافـة    أما من الجانب الثقافي فهي تتـيح للوافـد التعـرف عـن كثـب عمـا       

ويمكـــن لهـــذه العمليـــة إذا مـــا أديـــرت بطريقـــة مدروســـة ومحكمـــة أن   . وتـــراث
 . تساهم في توسيع آفاق المتعلمين والمدرسين معًا

ولها الورقـة وهـي تحتـاج إلـى مزيـد فحـص وتـدقيق؛               هناك عدد من القضايا لم تتنا      
 :من ذلك
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لقاب مختلفة؛ ؛ أي ماجستير في التمويل الإسلامي بأهل مسمى الماجستير   
MA)١( و ،MSc)٢( و ،MBA)٣( و ،EMBA)علـــى مـــستوى بريطانيـــا أو )٤  Master 
لـنفس البرنـامج يخـضع     علـى مـستوى فرنـسا     Diplôme d’Université(٥)و

لعوامـــل إجرائيـــة أم علميـــة؟ وهـــل لـــه تـــأثير فـــي ســـوق العمـــل؟ وهـــل هـــذا 
المــــسمى ينطــــوي علــــى اختلافــــات جوهريــــة مــــن حيــــث طبيعــــة البــــرامج   

 محتوياتـها، خاصة إذا قدم على مستوى المؤسسة الواحدة؟و

هل إقامة برامج في كليات إدارة الأعمال لـه جاذبيـة أكثـر مـن غيـره؟ ومـاذا              
عــن أقــسام الإدارة والتمويــل؟ ثــم مــا بــال القــانون أو العلاقــات الدوليــة التــي   

سياســـي أو -تتطـــرق إلـــى تـــدفقات التمويـــل الإســـلامي مـــن المنظـــور الجيـــو
 اقتصادي؟-ر الجيوالمنظو

هل إقامة برنـامج فـي التمويـل الإسـلامي فـي كليـة للـشريعة سـوف يـضعف              
جاذبيتــه فــي ســوق العمــل؟ أو يحــصر فــرص المتخــرجين فــي مجــال الرقابــة  

 والتدقيق الشرعي؟ 

لم تتناول الدراسة، بطبيعة الحـال، الكراسـي العلميـة التـي نـشأت فـي هـذا التخـصص            
اء الكراسي إما بعد استحداث برامج في التمويل الإسـلامي  مع العلم أنه يتم السعي لإنش 

أو يتم إنـشاء الكراسـي لتنبثـق عنهـا بـرامج فـي التمويـل الإسـلامي، وكـذا بعـض المراكـز                        
، والمركـز   )٦(التي ظهـرت فـي الـسنوات الأخيـرة مثـل المعهـد الفرنـسي للتمويـل الإسـلامي                  

ــلام     ــل الإسـ ــصاد والتمويـ ــاث الاقتـ ــباني لأبحـ ــسعودي الإسـ ــال   الـ ــة إدارة الأعمـ ــي مدرسـ ي فـ
  بكليـــة الأعمـــال بجامعـــة  (٣)، ومركـــز الـــشعراني للأعمـــال والتمويـــل الإســـلامي )٧(بمدريـــد

                                     
(١) Master of Arts. 
(٢) Master of Science. 
(٣) Master of Business Administration. 
(٤) Executive Master of Business Administration. 

 .شهادة جامعة) ٥  (
(٦) Institut français de la finance islamique. 

(٧) Saudi-Spanish Center for Islamic Economics and Finance at IE Business School. 
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مـا دورهـا؟ ومـا مفعولهـا؟ ومـاذا      . بمدينـة برمنجهـام ببريطانيـا   ) Aston University(آستون 
 تسليط  قدمت؟ وهي أمور تخرج عن النطاق المحدد للورقة إلا أنـها ذات أهمية مما يتطلب             

الـضوء عليهــا، للإحاطــة بالجوانــب المختلفــة المتعلقــة بفعاليــات تعلــيم التمويــل الإســلامي  
 .على مستوى مؤسسات التعليم العالمي

 
 

@   @   @ 

                                                                                   
(٣) Elshaarani Centre for Islamic Business and Finance (EIBF). 
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 المراجع
 المراجع العربية

، تدريس الاقتصاد الإسلامي والمالية الإسلامية فـي المـدارس الدينيـة            )م٢٠٠٩/هـ١٤٢٩(أحمد، أوصاف    

 . تقديم خالد سيف االله الرحماني، مؤسسة ايفا للطبع والنشر، نيودلهيالهندية،

التوصــيات العامــة للمــؤتمر العــالمي الأول للاقتــصاد    "م،١٩٧٦/هـــ١٣٩٦جامعــة الملــك بــن عبــدالعزيز،    

 . فبراير٢٦-٢١ صفر الموافق ٢٦-٢١، المنعقد بمكة المكرمة في الفترة من "الإسلامي

تجربـة قـسم الاقتـصاد فـي     "م، ٢٠٠٦/ه ــ١٤٢٥ود، والباحوث عبد االله،    السحيباني محمد، والمطير سع    

، المؤتمر العالمي الثالـث للاقتـصاد       )"هـ١٤٢٤-١٣٩٩(جامعة محمد بن سعود الإسلامية خلال ربع قرن         

 .الإسلامي، جامعة أم القرى، مكة المكرمة

ــشبيلي يوســف    ــة لتط ــ –التمويــل بالمــشاركة  "م، ٢٠١١/هـــ١٤٣٢ال ــات العملي ، ورقــة مقدمــة  "ويره الآلي

 ٢٠-١٩، " الآليــات العمليــة لتطــويره –التمويــل بالمــشاركة "للنــدوة الثالثــة لمــصرف أبــوظبي الإســلامي   

 .يناير

 ــ١٤٢٥، الطيــب عــز الــدين مالــك      بالجامعــات  الاقتــصاد الإســلامي  تقــويم منــاهج أقــسام   "م، ٢٠٠٦/هـ

، المــؤتمر العــالمي الثالــث للاقتــصاد  " بــالتركيز علــى مــنهج الاقتــصاد الكلــي  الــسودانيةوالمعاهــد العليــا 

 .الإسلامي، جامعة أم القرى، مكة المكرمة

 .، دار الشروق القاهرة"الوجيز في الاقتصاد الإسلامي"م، ١٩٩٤/هـ١٤١٤الفنجري، محمد شوقي،  

، شـركة  "وأوهـام الـصورة  . .حقـائق الأصـل  : حركة البنـوك الإسـلامية  "م، ١٩٩٣/هـ١٤١٤النجار، أحمد    

 .اهرةسبرينت، الق

تقــويم : مـدى نجــاح تجربـة جامعـة أم القــرى فـي الاقتــصاد الإسـلامي     "م، ٢٠٠٦/هـــ١٤٢٥النمـري خلـف،    

وتطــوير شــعبة الاقتــصاد الإســلامي بقــسم الدراســات العليــا الــشرعية كليــة الــشريعة والدراســات      

صاد ، المــؤتمر العــالمي الثالــث للاقت ــ"هـــ١٤٢٤ -١٣٩٨ مكــة المكرمــة فــي الفتــرة مــن عــام   -الإســلامية

 .الإسلامي، جامعة أم القرى، مكة المكرمة
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 :ملخص الدراسة
ية  منـذ تكـوينهم كايـدولوجيا سياسـية فـي           حملت فرقـة الخـوارج لـواء التمـرد علـى الـسلطة الـسياس              

 ولكـن  الأمـوي  العـصر الراشـدي والعـصر    إبـان  وقد ظهرت العديد من ثورات الخوارج       ، طالب أبيعهد علي بن    
ــاديء          ــه مــن مب  فــي النظــام الــسياسي   إصــلاحيةثــورة مــن هــذه الثــورات تميــزت عــن غيرهــا لــيس بمــا حملت

من خـلال تتبعنـا لتـاريخ هـذا الثـائر            .الثائر وهو صالح بن مسرح    والاقتصادي والفكر الديني بل بشخصية قائدها       
ــيم            أننجــد  ــرة العلــم والتعل ــه فــي دائ  شخــصيته ابعــد مــا تكــون عــن قــادة ثــورات الخــوارج مــن خــلال دخول

 الأمويــة الظلــم الاجتمــاعي والاقتــصادي الــذي مارســته الــسلطة      أن ممــا يجعلنــا نــستنتج   ،والتنــسك الــديني 
 والتـي  ، معاويـة أسـسها وولاتها ساهم في خروج هذا الناسك من عزلته فضلا عن الليبراليـة الـسياسية التـي     

ــة ســاعدت     أ ــة حــسنة ومــشاربة جميل ــىســماها مواكل ــديولوجيا معارضــة      إل  حــد مــا فــي الــسماح لظهــور اي
 طريقا نظريا حوله    نجد هنا أن هذا الناسك خط      .لايديولوجيا السلطة كالخوارج والقدرية والجهمية وغيرها     

إلــى ممارســة عمليــة ثوريــة، وقــد ســاعده فــي ذلــك الكاريزمــة الجاذبــة لأصــحابه، ممــا جعلهــم يقــدمون علــى    
وكانـت ثـورة صـالح قـد تعـدت الثـورة       . الموت ويفدونه بحياتهم رغـم المـصير المحتـوم الـذي كـان ينتظـرهم           

 .لأموية في عصرهمالفكرية الدينية إلى ثورة اجتماعية واقتصادية ضد ظلم السلطة ا
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 :مقدمة

تعتبر فرقة الخوارج من أكثر الفرق التي أظهرت نزعة التمرد على السلطة في تـاريخ        
فقد واكبت موقفها المعارض النظري بالخروج وحمل السلاح عمليا، سـواء فـي    . ا�سلام

 يرى أن نزعة التمرد لدى ١بل إن البعض. العصر الراشدي أو العصر اGموي أو العصر العباسي
مثلـة الدالـة علـى ذلـك     ومن اG. وتحديدا منذ عصر الرسالة  ت منذ عصر مبكر،     الخوارج ابتدأ 

أتى  رجل اسمه حرقوص بن زهير ويكنى بذي الخويصرة " قصة حرقوص بن زهير، عندما 
يـه وسـلم وهـو يقـسم غنـائم هـوازن يـوم حنـين         لالتميمي جاء إلـى رسـول االله صـلى االله ع      

 .٢"ومن عدل إذا لم أعدلويحك : فقال. اعدل  يا رسول االله: " فقال
 المـشهورة بـين علـي بـن     ٣وإذا تجاوزنا هذه الحادثة، وتجاوزنـا معهـا حادثـة التحكـيم          

أبي طالب ومعاوية بن أبي سفيان أو باGحرى بين أبي موسى اGشعري وعمرو بـن العـاص،              
أقول إذا تجاوزناها كحوادث تاريخية استند لها منظـرو الخـوارج لـصياغة فكـرهم وتبريـر              

ــر وجهم، فإننــا لا نــستطيع تجــاوز بنيــة فكــر الخــوارج، وهــي الجانــب اGيــديولوجي فــي          خ
 . عقيدتهم الفكرية

إن هــذا الجانــب هــو رأيهــم با�مامــة، وهــو مــا ســبب لهــم التعــرض لملاحقــة الــسلطة     
 .ةا�سلاميالسياسية على مر العصور 

 كتـاريخ  ج المـصادر التاريخيـة حـول الخـوار    أهـم ن نـستعرض بـشكل مـوجز    ألا بد لنـا   
شكالية خضوع السياسة للفكر الديني يجعل الكلام عن المـصادر التاريخيـة     إن  إوفكر ف 

ث التــاريخي والحــد) الفكــر الاعتقــادي(يــدولوجيالهــا صــعبا مــن خــلال التــداخل بــين اGوتحلي
 .لاإغراض منهجية ليس ية وجوده ولكننا هنا سنعترف به Gشكالإالمجرد مع الاعتراف ب

                                      
 الشهرستاني، أبو الفتح محمد بن عبد الكريم بن أبي بكـر أحمـد، الملـل والنحـل، تحقيـق صـدقي جميـل،         )١(

 الفـصل فـي الملـل والاهـواء     ، علي بـن احمـد بـن سـعيد    ،ابن حزم./ ١٣٤، ص٢٠٠٢، دار الفكر، بيروت،   ٢ط
 .١٣٤ ص،١٩٩٩ ، دار الكتب العلمية،٢ ج،٢ ط، تحقيق احمد شمس الدين،النحلو

، ١٩٩٣، دار الفكـر، بيـروت،   ١ ابـن اGثيـر، علـي بـن محمـد، أسـد الغابـة، تحقيـق مكتـب البحـوث فـي الـدار، ج            )٢(
 .٣٤١ص

لـب كـرم    ان التحكيم هو الاساس الذي انطلق منه اهل النهروان في مخـالفتهم للامـام علـي بـن ابـي طا        )٣(
 وامـا مــن بعـدهم ممـن خــرج فواضـح مــن خـلال عبـاراتهم واشــعارهم وانكـارهم للتحكــيم        ،االله وجهـه 

انظر اGشعري، أبو الحـسن، المقـالات واخـتلاف المـصلين،      .  ولذلك يسمى كل هؤلاء بالمحكمة     ،ورفضه
 .٢٠٦ ص،١٩٨٠، دار إحياء التراث، بيروت، ٣، تحقيق هلموت ريتر، ط١ج
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ــو م ــ إ ــري ه ــا يتــوارد      ؤن الطب ــل كــل م ــامع يحــاول نق ــه م ــإرخ ج ــات الحــدث  لي ن متعلق

بـدع فـي بدايـة كتابتـه عـن      سـناد شـفوي وي  إيراد النـصوص عـن طريـق    إلى  إالتاريخي ويميل   

 . مما يجعل رواياته تلك متسمة بالوضوحول اAسلاميالقرن ا?

د حــاول ثيـر فـي الكامـل فــي التـاريخ فهـو يعـد مكمـلا للطبـري وق ـ        مـا مـا يتعلـق بـابن ا?    أ

تي نقــده الــسياسي بــشكل عفــوي بــين أالتــاريخي دون تــزيين وتنميــق كمــا يــكتابــة الخبــر 

لتــاريخي مــن  الــسطور ولكنــه لا ينــافس الطبــري فــي موضــوعنا بــسبب موضــوع الاقتــراب ا    

قرب لموضوعنا التاريخي مما يجعلنا نفـضل روايـات الطبـري نـسبيا          أالحدث فالطبري زمنيا    

خــرى لــيس لهــا علاقــة أمــا الحكــم الشخـصي فهــي مــسألة  أيــة يخفيمـا يتعلــق بالمــادة التار 

 .مباشرة بالعصر الذي عاشه المؤرخ

شـراف للـبلاذري   نـساب ا? أاب  المـصادر التـي تكلمـت عـن الخـوارج كت ـ        أهـم يعتبر من   

وسـبب  . سـناد الجمعـي فـي رواياتـه    لمـادة التاريخيـة متوخيـا عمليـة اA        طنب في ذكر ا   أالذي  

بــي ألطبـري بجــزء كبيـر مـن رواياتـه علـى      ذا المجـال اعتمـاد ا  علـو كعبـه عـن الطبـري فــي ه ـ    

رنـاه عـن   فما يكن في كتـابي هـذا مـن خبـر ذك         " : ويحاول الطبري تبرير ذلك بقوله     ،مخنف

ه أو يستشنعه سامعه من أجل أنه لم يعـرف لـه وجهـاً فـي      ؤبعض الماضين يستنكره قار   

 قبلنـا، وإنمــا أتـي مـن قبــل    الـصحة ولا معنـى فـي الحقيقــة فلـيعلم أنـه لــم يـؤت فـي ذلــك مـن        

 .١"بعض ناقليه إلينا، وأنَّا إنما أدينا ذلك على نحو ما أدي إلينا

ــن  ــرق ا?  وم ــم كتــاب الف ــالات    أه ــه مق ــعري فــي كتاب ــذكر فــي   يناAســلاميش ــا ي ، ومم

ب ســـلوألية ذكـــر الخبـــر التـــاريخي فيـــستخدم  ن يبتعـــد عـــن مـــسؤوأنـــه يحـــاول أســـلوبه أ

ن الــشهرستاني تتــشابه معلوماتــه أ فــي حــين  حــدهمأالحكايــة التــي نقلــت لــه عــن طريــق  

 .كثيرا مع كتاب المقالات

    مامةمامةمامةمامةيديولوجية اAيديولوجية اAيديولوجية اAيديولوجية اAأأأأالخوارج والخوارج والخوارج والخوارج و

استمر الخوارج في التمرد على السلطة في العصر ا?موي والعصر العباسي، وقد كان          

معظــم الخــوارج مــن عــرب الباديــة وعرفــوا بالتعــصب والحماســة والانــدفاع الــسريع فــي        

ــا    آرائهـــم، وقـــد عـ ــ رف عـــنهم تـــشددهم فـــي العبـــادة ويـــروي عبـــد االله بـــن العبـــاس حينمـ

                                      
 .١٣ص ،١ ج، الطبري)١(
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ناقـشهم رأى مـنهم جبـاه قرحـة مـن طـول الـسجود، وأيـدي كثنفـات ا�بـل عليهـا قمـص             
 .١)أي طاهرة(مرحضة 

نك تجـدهم مـن أهـل     أالعجب من الخوارج    :" هته للخوارج بن أبيه في مواج   يذكر زياد   
ن وأهل الزهد، وما أشـكل علـي أمـر نظـرت فيـه      آالبيوت والشرف وذوي الغناء وحملة القر  

ــا نجــد أن الــسمعة المنتــشرة عــن الخــوارج أنهــم شــديدو الالتــزام       . ٢"غيــر أمــرهم  مــن هن
 ـــ  ي شـــنت علــيهم كانـــت بـــسبب الجانـــب  بــالطقوس الدينيـــة ولكـــن الحــرب الـــشعواء الت

Gيدولوجي الذي شكل خطورة على السلطة السياسيةا. 
، وفـي  ٣ز أن يكون إمام المسلمين مـن غيـر قـريش       ينسب للخوارج أنهم أول من أجا     

هذا يرون أن الخلافة من حق كل مسلم مـادام كفـؤا لا فـرق فـي ذلـك بـين قرشـي وغيـر                    
يثبتـون إمامـة   " فـالخوارج بأسـرهم   ، وأما رأيهم في إمامـة خلفـاء العـصر الراشـدي        ٤قرشي

ث التــي نقــم أبــي بكــر وعمــر وينكــرون إمامــة عثمــان رضــوان االله علــيهم فــي وقــت اGحــدا 
ــا أجــاب إلــى             ــرون إمامتــه لم ــل أن يحكــم وينك ــة علــي قب ــا ويقولــون بإمام ــه مــن أجله علي
التحكيم ويكفرون معاوية وعمرو بن العاص وأبا موسى اGشعري، ويرون أن ا�مامة فـي           

 . ٥"قريش وغيرهم إذا كان القائم بها مستحقاً لذلك ولا يرون إمامة الجائر
ت بعـــدم الحاجـــة إلـــى إمـــام، وهـــي فرقـــة النجـــدات   ن بعـــض فـــرق الخـــوارج رأإحتـــى 

أنهـــم لا يحتـــاجون إلـــى إمـــام وإنمـــا علـــيهم أن يعلمـــوا كتـــاب االله   : "الخارجيـــة التـــي تـــرى 
 .٦"سبحانه فيما بينهم

                                      
، ٣، ط٢ المبرد، محمد بن يزيد أبو العباس، الكامل في اللغة واGدب، تحقيـق محمـد أبـو الفـضل إبـراهيم، ج        )١(

 .١٤٣، ص١٩٩٧دار الفكر العربي، القاهرة، 

، دار الفكـر،  ١، تحقيـق سـهيل زكـار وريـاض زركلـي،  ط      ٣ البلاذري، احمد بـن يحيـى، أنـساب اGشـراف، ج           )٢(
 .٢١٢، ص١٩٩٦بيروت، 

، دار إحيــاء التــراث ، ٣، تحقيــق هلمــوت ريتــر، ط١ اGشــعري، أبــو الحــسن، المقــالات واخــتلاف المــصلين، ج)٣(
الشهرستاني، أبو الفتح محمد بن عبد الكريم بن أبي بكر أحمد، الملـل والنحـل،     / ٢٠٤، ص ١٩٨٠بيروت،  

 .١٨، ص٢٠٠٢، دار الفكر، بيروت، ٢تحقيق صدقي جميل، ط

، دار النهــضة العربيــة للطباعــة  ١أة الفكــر الــسياسي وتطــوره فــي ا�ســلام، ط   شــرف، محمــد جــلال، نــش )٤(
 .٧٥، ص١٩٩٠والنشر والتوزيع، بيروت، 

 .٣١، ص ١ اGشعري، المقالات، ج)٥(

 .٣٢، ص ١ المصدر نفسه، ج)٦(



 

 
٣١٢ 

 صالح بن مسرح الناسك الثائر
 محمد صياح مسند العيسى. د

نـه  أ فيـرون  ويطرحها الخوارج بصراحة معبرين عن موقفهم مـن ا�مامـة مـن قـريش       
ضـعف وسـيلة، فيمكننـا خلعـه     أا، ودقل عـد أ إذ هو ،إذا اجتمع قرشي ونبطي قدمنا النبطي     "

 .١"إذا خالف الشريعة
ــي ا    ــوارج فــ ــتعراض آراء الخــ ــلال اســ ــن خــ ــب    مــ ــورة الجانــ ــدى خطــ ــضح مــ ــة يتــ �مامــ

Gوهذا الجانب هو ما كان يصيب السلطة بالذعر، ويجعل عملها الـدؤوب   . يديولوجي فيها ا
عنـــف فـــتم اســـتخدام أعلـــى درجـــات ال . ا�ســـلامياستئـــصال هـــذه الفرقـــة مـــن المجتمـــع  

 .ن ولاة بني أمية قتلت العديد منهم لمجرد الاشتباهإوالقسوة معهم حتى 
كانت هذه ا�راء التي ذكرناها يتفق عليها الخوارج بشكل إجمالي، ولكنهم تفرقوا 
بعد ذلـك إلـى العديـد مـن الفـرق والمـذاهب، بـسبب كثـرة الاختلافـات بيـنهم، وتحيـز كـل                    

ومـا سـنحاول استعراضـه هنـا فرقـة       . ات متباينـة  فرقة �رائهـا، حتـى صـاروا مـذاهب وجماع ـ         
الشبيبية  وهي من فرق الخوارج التي تمردت في العصر اGمـوي وانفـردت بعـدة آراء داخـل             

 .ا�طار الفكري للخوارج
    ::::موقف السلطة اGموية من الخوارجموقف السلطة اGموية من الخوارجموقف السلطة اGموية من الخوارجموقف السلطة اGموية من الخوارج

عانت السلطة اGموية من ثورات الخوارج المتتابعة، وكأنهم يسلمون شعلة الثـورة         
ن التمــرد فــي العــصر اGمــوي كــان مــن أولا يخطــر ببــال الــبعض بــ.  إلــى آخــرد مــن قائــدوالتمــر

الــدروب الــسهلة وهــدف للــشهرة والاســتعراض، بــل علــى العكــس مــن ذلــك، فالثــائرون      
ولــذلك قــام ولاة بنــي أميــة باســتخدام أفظــع . مقــدمون علــى المــوت باختيــارهم ورغبــتهم

 الخوارج وحكمت عليهم بالقتل لمجرد  الوسائل للقضاء عليهم، فتتبعت السلطة رجال     
 .الشبهة

ولم يكن حظ النساء بأقل من حظ الرجال في التعذيب والقتل، ولكن ما يـسترعي            
كمـا حـدث مـن أم علقمـة     الانتباه هنا أن هؤلاء النـساء واجهـن المـوت بقلـوب لا تخـشاه           

ية، وأتـى بهـا   لما أسرت أم علقمة الخارج" الخارجية التي كانت تقاتل مع جيش الخوارج  
يـــا عـــدوة االله : الحجــاج، وكـــان قــد وقـــع بينهـــا وبــين الحجـــاج حــروب شـــديدة، فقـــال لهــا     

                                      
 الشهرستاني، أبو الفتح محمد بن عبد الكريم بن أبي بكـر أحمـد، الملـل والنحـل، تحقيـق صـدقي جميـل،         )١(

 .١٨، ص٢٠٠٢، دار الفكر، بيروت، ٢ط
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ويحك أعليّ ترعد وتبرق، لقد خفـت االله  : تخبطين الناس بسيفك خبط العشواء، فقالت  
ارفعـي رأسـك، وانظـري    : خوفاً صيرك فـي عينـي أصـغر مـن ذبـاب، وكانـت منكـسة فقـال              

إلى من لا ينظر االله إليه، فقال، يا أهل الشام ما تقولون في دمها ؟     أكره أن أنظر    : إليّ، قالت 
ويحـك لقـد كـان جلـساء أخيـك فرعـون       : جميعاً حـلال اقتلهـا أيهـا اGميـر، فقالـت      : فقالوا

 وأخـاه وهـؤلاء   أرجـه : خيراً مـن جلـسائك، حيـث استـشارهم فـي موسـى وهـارون، فقـالوا            
 .١" فأمر بها فقتلتيالفسقة أمروا بقتل

قـال الحجــاج  :"  امــرأة أخـرى وقفــت نفـس الموقــف أمـام الحجــاج الـذي ســألها    وهنـاك 
ــصْر االله والفــتْحُ، ورأيــتَ   : " فقالــتْ. اقرئــي شــيئاً مــن القــرآن  : لامــرأة مــن الخــوارج  إذا جــاء نَ

 .٢"قد دَخَلُوا، وأنتَ تخُْرِجهُم: قالتْ. ويحك يدخُلُون: يخرجونَ فقاَلَ" الناسَ 
أنتَ تحصُدُ، واالله : قالتْ. Gحصدنكمُْ حصْداً: لحجاجُ Gخرىا:" وأخرى قال لها الحجاج

 .٣"يزرَعُ، فانظُرْ أينَ قُدْرةُ المخلُوقِ من قدرةِ الخالق؟
 ::::صالح بن مسرح الناسكصالح بن مسرح الناسكصالح بن مسرح الناسكصالح بن مسرح الناسك

دما كـان واليـا علـى    من لا يعرف شدة الحجاج بن يوسف الثقفي في العصر اGموي عن ـ       
ومن . ركات التمرد ضد السلطة اGمويةخذ على عاتقه القضاء على جميع حأوقد . العراق؟

 .ضمن هذه الحركات كانت الخوارج
ضمن هذه الظروف الـصعبة وجـدت شخـصية خلافيـة لـدى المـؤرخين والبـاحثين، هـي               
شخصية صالح بن مسرح التميمي، ولم يكن صالحا متمردا أو رجلا راغبا فـي الـسلطة، بـل         

 .٤كان ناسكا، كثير العبادة، زاهدا، فقيها

                                      
ــروت،        )١( ــة، بي ــب العلمي ــشكول، دار الكت ــن الحــسين، الك ــدين ب ــاء ال ــاملي، به الراغــب ./ ٢٤٩، ص١٩٩٨ الع

ــاورات الــــشعراء     ــاء ومحــ ــد بــــن المفــــضل ، محاضــــرات اGدبــ اGصــــفهاني، أبــــو القاســــم الحــــسين محمــ
 .٣٨٥ت، ص، تحقيق رياض عبد الحميد مراد، دار صادر، بيرو٢والبلغاء،ج

، ١٩٨٠ ا�بي، أبو سعيد منصور بن الحسين، نثر الـدر، تحقيـق محمـد علـي قرنـة، الهيئـة المـصرية للكتـاب،                   )٢(
 .٤٠٥ص

 .٤٠٥ ا�بي، نثر الدر، ص)٣(

 ابن ماكولا، علي بن هبة االله بن أبي نصر، ا�كمال في رفع الارتياب عن المؤتلف والمختلف مـن اGسـماء           )٤(
ا�بــي، محمـد بـن خليفـة، إكمـال ا�كمــال،     ./ ٧٣، ص١٩٧٨ر الكتـب العلميـة، بيـروت،    ، دا١، ط٢والكنـى، ج 

الذهبي، شمس الدين محمد بن احمد، سـير أعـلام    ./ ٢٥٧، ص   ١٩٩٤، دار الكتب العلمية، بيروت،      ١،ط٧ج
./ ١٤٨،  ص١٩٩٠، مؤســسة الرســالة، بيــروت، ٧، تحقيــق شــعيب أرنــاؤوط، حــسين اGســد، ط ٤النــبلاء، ج

ــاريخ اGمــم والملــوك، ج   الطبــري، م ــر، ت ابــن ./ ٥٠، ص١٩٣٩، مطبعــة الاســتقامة، القــاهرة،  ٥حمــد بــن جري
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، ويعتبـره بعـض   ١ح بـن مـسرح أحـد بنـي امـرئ القـيس بـن زيـد منـاة بـن تمـيم                  كان صال 
ــرا للــصفرية  أالمــؤرخين  ــوارج  إ(مي ــسرح    ،٢)حــدى فــرق الخ  حيــث ظهــرت الــصفرية علــى م

اGحـداث بــصفة قويــة فــي الثــورة التـي قادهــا صــالح بــن مــسرح التميمـي ضــد عبــد الملــك بــن     
ولـم يبلغنـا عنـه أنـه أحـدث قـولاً        ":ن الـشهرستاني يقـول فيـه      أ، في حين    ٣هـ٧٦مروان سنة   

 ٤"تميز به عن أصحابه
، ٥نآعمــل فـي تــدريس وتعلـيم أصــحابه القــر  وكـان مكانــه فـي منطقــة دارا والموصـل ي   

ولكـن مـا   . ولم يكن يمثل شخصية القائد الذي يرى أن الثورة المسلحة هي الحل اGنـسب            
لـسلطة اGمويـة علـى    شاهده من عمليات سفك الدماء، والظلم الاقتصادي الـذي مارسـته ا     

ويطـرح صـالح   . الرعية ربما استفزه، وهذا كان واضـحا فـي كتابـه إلـى أصـحابه مـن الخـوارج                  
الحمد الله الذي خلق السموات واGرض وجعل الظلمات والنور ثـم الـذين   :" في هذا الكتاب  

لـق  خكفروا بربهم يعدلون اللهم إنا لا نعدل بك ولا نحفد إلا إليك ولا نعبـد إلا إيـاك لـك ال         
عبدك ) عليه الصلاة والسلام ( ونشهد أن محمداً،ليك المصيرإواGمر ومنك النفع والضر و

الذي اصطفيته ورسولك الذي اخترته وارتضيته لتبليغ رسـالاتك ونـصيحة عبـادك ونـشهد         
أنـــه قـــد بلـــغ الرســـالة ونـــصح ل�مـــة ودعـــا إلـــى الحـــق وقـــام بالقـــسط ونـــصر الـــدين وجاهـــد   

                                                                                    
، ١٩٩٧، تحقيــق عمــر تــدمري، دار الكتــاب العربــي، بيــروت،   ٢اGثير،علــي بــن محمــد، الكامــل فــي التــاريخ، ج  

ار، ، تحقيـق سـهيل زك ـ  ٢الجوزي، عبد الرحمن بن علي، المنتظم في تواريخ الملوك واGمم، ج        ./ ٢٨٧ص
، تحقيـق  ١ابـن تغـري البـردي، يوسـف جمـال الـدين، النجـوم الزاهـرة، ج        ./ ٢٦٩، ص١٩٩٥دار الفكر بيروت،    

الــذهبي، شــمس الــدين،  ./ ٧٧،  ص١٩٩٢، دار الكتــب العلميــة، بيــروت،  ١محمــد حــسين شــمس الــدين، ط 
ــلام، ج  ــاريخ ا�س ــدمري، ط  ٢ت ــر ت ــق عم ــروت،   ٢، تحقي ــي، بي ــاب العرب ــر،  ./ ١٢٥، ص١٩٨٩، دار الكت ــن كثي اب

ابـن خيـاط، خليفـة بـن     ./ ١٨، دار إحياء التراث العربي، بيروت،  ص٩إسماعيل بن عمر، البداية والنهاية، ج  
، دار الكتـب العلميـة،   ١خياط العصفري، تاريخ خليفة بن خياط، تحقيـق مـصطفى فـواز وحكمـت فـواز، ط         

، تحقيـق  ٦رب في فنـون اGدب، ج القلقشندي، أبو العباس احمد بن علي، نهاية ا�       ./ ٢١٠، ص ١٩٩٥بيروت،  
 .٢٠،  ص١٩٥٦، الشركة العربية للطباعة والنشر، القاهرة، ١إبراهيم اGبياري، ط

، دار الفكــر، ١، تحقيـق ســهيل زكـار وريـاض زركلـي،  ط    ٣ الـبلاذري، احمـد بـن يحيــى، أنـساب اGشـراف، ج     )١(
 ٢١٢، ص١٩٩٦بيروت، 

 .١٦، دار إحياء التراث العربي، بيروت،  ص٩اية، ج ابن كثير، إسماعيل بن عمر، البداية والنه)٢(

 .  ٢٢٢ ص،٢٠١٠ ، دمشق،دار الفكر،٣ ط،ةا�سلامي اطلس الفرق والمذاهب ، شوقي،ابو خليل )٣(

 الشهرستاني، أبو الفتح محمد بن عبد الكريم بن أبي بكر أحمد، الملـل والنحـل، تحقيـق صـدقي جميـل،       )٤(
 .١٨، ص٢٠٠٢، دار الفكر، بيروت، ٢ط

، تحقيـق علـي معــوض   ٢ العـصامي، عبـد الملـك بـن حـسين، النجـوم العــوالي فـي أنبـاء اGوائـل والتـوالي، ج          )٥(
 .١٢٧،  ص١٩٩٨، دار الكتب العلمية، بيروت، ١وعادل عبد الموجود، ط
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 صــلى االله عليــه وســلم أوصــيكم بتقــوى االله والزهــد فــي الــدنيا   المــشركين حتــى توفــاه االله
والرغبة في ا�خرة وكثرة ذكر الموت وفراق الفاسقين وحب المـؤمنين فـإن الزهـادة فـي        
الدنيا ترغب العبد فيما عند االله وتفرغ بدنه لطاعة االله وإن كثرة ذكر الموت يخيف العبـد        

ق الفاسقين حق على المـؤمنين قـال االله فـي    من ربه حتى يجأره إليه ويستكين له وإن فرا    
ولا تصل على أحد منهم مـات أبـدا ولا تقـم علـى قبـره إنهـم كفـروا بـاالله ورسـوله            { كتابه  

 وإن حــب المــؤمنين للــسبب الــذي ينــال بــه كرامــة االله ورحمتــه         }ومــاتوا وهــم فاســقون  
علــى المــؤمنين أن ن مــن نعمــة االله أإيــاكم مــن الــصادقين الــصابرين ألا  وجنتــه جعلنــا االله و

فقهم  وطهرهم ووهمابعث فيهم رسولا من أنفسهم فعلمهم الكتاب والحكمة وزك
 اGمـر مـن   ي ثم ول ـ،قبضه االله صلوات االله عليهفا رحيما حتى ؤفي دينهم وكان بالمؤمنين ر    

 الصديق على الرضا من المسلمين فاقتدى بهديه واستن بسنته حتى لحق بـاالله  يبعده التق 
استخلف عمر فولاه االله أمر هذه الرعية فعمل بكتاب االله وأحيا سنة رسول         رحمه االله و  

م حتـى لحـق بـه رحمـة االله     االله ولم يحنق في الحق على جرته ولـم يخـف فـي االله لومـة لائ ـ        
 المسلمين من بعده عثمـان فاسـتأثر بـالفيء وعطـل الحـدود وجـار فـي الحكـم            يعليه وول 

 منه ورسوله وصالح المسلمون فقتلوه فبرئ االلهواستذل المؤمن وعزز المجرم فسار إليه 
 أمر الناس من بعـده علـى بـن أبـى طالـب فلـم ينـشب أن حكـم فـي أمـر االله              يالمؤمنين وول 

 وأشــياعه بــراء فتيــسروا  يهــل الــضلال وركــن وأدهــن فــنحن مــن عل ــ الرجــال وشــك فــي أ 
 دار الفنـاء  رحمكم االله لجهاد هذه اGحزاب المتحزبة وأئمة الـضلال الظلمـة وللخـروج مـن        

ــا�خرة وأنفقــوا           ــاعوا الــدنيا ب ــوقنين الــذين ب ــا المــؤمنين الم ــاء واللحــاق بإخوانن ــى دار البق إل
أموالهم التماس رضوان االله في العاقبة ولا تجزعوا من القتل في االله فإن القتل أيـسر مـن           
الموت والموت نازل بكـم غيـر مـا تـرجم الظنـون فمفـرق بيـنكم وبـين أبـائكم وأبنـائكم            

ــسكم       وح ــوا االله أنفـ ــزعكم ألا فبيعـ ــرهكم وجـ ــذلك كـ ــتد لـ ــاكم وإن اشـ ــم ودنيـ لائلكـ
ــاكم مــن           ــا االله وإي ــين جعلن ــور الع ــين وتعــانقوا الح ــة آمن ــدخلوا الجن ــوالكم ت ــائعين وأم ط

 .١"الشاكرين الذاكرين الذين يهدون بالحق وبه يعدلون

                                      
 .٢٦٨، ص٢الجوزي، المنتظم في تواريخ الملوك واGمم، ج./ ٥١، ص٥ الطبري، تاريخ اGمم والملوك، ج)١(
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ونجد هنا . وجقرب إلى محاولة لتبرير الخر  أي يطرحه صالح بن مسرح في كتابه،        إن الذ 
طرحا ليس غريبا على رجل عرف بزهده، وهو اختيار المـوت Gنـه الطريقـة الوحيـدة للقـاء              

مـن هنـا فـصالح بـن       . المؤمنين الذين استشهدوا قبل ذلـك، وفرصـة للتـنعم بخيـرات الجنـة             
 . ن الخروج ضد السلطة اGموية هو جهاد في سبيل االلهأمسرح كان يرى 

موية فـي عـصره وعـدم قربهـا مـن       بالسلطة اG  ن مسرح وهذا يبين وجهة نظر صالح ب     
 .مفهوم الحاكم العادل كتبرير للخروج عليها

 وصـاحبيه أبـي   �ويقوم صالح بطرح نماذج نموذجية للسلطة في ا�سـلام كالرسـول    
فــي . تــذي بهـم الــسلطة اGمويـة  بكـر الـصديق وعمــر بـن الخطــاب، وهـم أمثلــة يجـب أن تح     

امة للخوارج مما يجعلنا نضعه الله عنه يعكس النظرة العن موقفه من عثمان رضي اأحين  
 .طارهم الفكري وموقفهم السياسيإفي 

وابتدأ صالح بمحاولة نقل هذا الفكر النظـري إلـى حيـز التطبيـق، فـاغتنم فرصـة تجمـع             
  يحض  موقفه الزاهد من الدنيا فقد كانالناس حوله لنسكه وزهده وعلمه، وقد أعلن عن

مع الخوارج ل�مر بالمعروف والنهي عن المنكر، وإنكـار مـا قـد شـاع           أصحابه على الخروج    
في الناس وذاع، ويهون عليهم القتل في طلب ذلـك، ويـذم الـدنيا ذمـا بالغـا، ويـصغر أمرهـا                 

مـا  : "فيقـول لهـم  ) الظالمـة (، ثم بـدأ بتحريـضهم علـى الخـروج فـي قتـال الـسلطة           ١"ويحقره
ذا الجور قد فشا وهذا العدل قـد عفـا ولا تـزداد    أدرى ما تنتظرون وحتى متى أنتم مقيمون ه       

ــى الــرب فاســتعدوا          ــوا وعتــوا وتباعــدا عــن الحــق وجــرأة عل ــى النــاس إلا غل هــذه الــولاة عل
وابعثوا إلى إخوانكم الذين يريدون من إنكار الباطل والدعاء إلـى الحـق مثـل الـذي تريـدون         

 .٢"نا نحن خارجونفيأتوكم فنلتقي وننظر فيما نحن صانعون وفى أي وقت إن خرج
يبـــدو أن صـــالحا لـــم يعجبـــه تقـــاعس أصـــحابه فـــي قتـــال الـــسلطة اGمويـــة، مـــع أنهـــم   

. يعيشون تحت ظلم الولاة الذين لم يتطاولوا على الرعية فقط بل تطاولوا علـى االله تعـالى    
ولكن يتضح لنا من خلال قوله أن عدد أصحابه قليل، لذلك فهو يحـثهم علـى جلـب المزيـد       

 .مان نجاح الثورةمن الرجال لض

                                      
 .١٨، ص٩بن كثير، البداية والنهاية، ج ا)١(

 .٥٢، ص٥ الطبري،  تاريخ اGمم والملوك ج)٢(
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كـون فـي زمنـه شـبيب بـين يزيـد، وهـو        ولم يطل انتظار صالح، فقد شـاءت اGقـدار أن ي      
 كـان شـبيب يتميـز بقوتـه وفروسـيته          .حد جبـابرة عـصره، وكـان علـى المـذهب الخـارجي            أ

ظــرا لتميــزه فــي قوتــه فــي  ولــيس غريبــا أن تحــاك حــول شــبيب مجموعــة مــن اGســاطير ن  
يزيد بن نعيم  "نأذ ترى إ ، في رواية من الصعب تصديقهاتصلنان ولادة شبيب إعصره حتى 

بن قيس بن عمرو بن قيس ين شراحيل بن همام بن مـرة بـن ذهـل بـن شـيبان بـن ثعلبـة           
بن عكابة غزا الروم فابتاع جارية من الـسبي ووقـع عليهـا فولـدت لـه شـبيب بـن يزيـد فـي           

 : سنة خمسة وعشرين في يوم النحر، فقال أبوه
ليوم الذي تهراق فيه الدماء وأحسبه سيكون صـاحب دمـاء، وكـان اسـم أم           ولد في ا  

وقـــد أصـــبح شـــبيب بـــن يزيـــد موضـــوعا للـــشعراء ورواة  .  ١" وقيـــل جهيـــزةشـــبيب جميـــرة
 أبو عمروٍ الشيّباني� ينشد لرجلٍ من الخوارج يصف صيحة شبيبِ   القصص فهاهو الشاعر    

كـان شـبيبٌ يـصيح فـي جنَبـات الجـيشِ إذا        : بن يزيد بن نعُيَم، قال أبو عبيدة وأبو الحـَسنَ         
 :أتاه، فلا يَلويِ أحدٌ على أحد، وقال الشاعر فيه

 ٢يلتطمُ والموجَ عاصفةً والرِّيحَ  منحدِراً الصَّخرَ حسِبتَ يوماً صاح إنْ

نه تنسك وارتدع، وذلك أنه سمع  إثم  . في الديوان فرض له حين أدرك     وكان شبيب   
لـو آمنـوا بـاالله واليـوم ا�خـر وأنفقـوا ممـا رزقهـم االله وكـان االله           ومـاذا علـيهم   {رجلاً يقـرأ    

بهــم عليمــا، إن االله لا يظلــم مثقــال ذرة وإن تــك حــسنة يــضاعفها ويــؤت مــن لدنــه أجــراً        
: ، فقـال }ولا يكتمون االله حديثاً  {:  إلى قوله}عظيما، فكيف إذا جئنا من كل أمة بشهيد  

 .٣"، فأعجب أباه ما رأى من حالهما أغفل شبيب عما خلق له وعما يراد به
لم يكن شبيب هو القائد اGوحد لجماعته، بل كان هنـاك قائـد آخـر تغنـى المؤرخـون           

ولـم تكـن   . بشجاعته وفروسيته، ولم يكن رجـلا، بـل كانـت  الغزالـة امـرأة شـبيب نفـسه        
وقــد اســتطاعت الغزالــة أن . الغزالــة وحيــدة بــل كانــت معهــا أم شــبيب تــشاركها القتــال 

                                      
، دار الفكــر، ١، طتحقيـق ســهيل زكـار وريـاض زركلـي    ، ٣الـبلاذري، احمـد بـن يحيــى، انـساب اGشـراف ، ج      )١(

 ٢٦،  ص١٩٩٦بيروت، 

، وزارة الثقافـة  ١، ط١ هـارون، ج  الجاحظ، أبو عثمـان عمـرو بـن بحـر، البيـان والتبيـين، تحقيـق عبـد الـسلام                   )٢(
 .٤١، ص٢٠٠١السورية، دمشق، 

 .٢٧، ص٣ البلاذري، انساب اGشراف، ج)٣(
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 ما عجز عنه أقوى المتمردين على السلطة اGمويـة، وهـو تحـدي الحجـاج بـن يوسـف               تفعل
 . الثقفي

. ن تــصلي فــي مــسجد الحجــاج فــي الكوفــة، وهــي عاصــمة عــدوها ألقــد نــذرت الغزالــة بــ
ــةَ عنــد الــصباح، وقــد كانــت غزالــة    وبالفعــل فقــد  دخــل شــبيب وأمــه وزوجتــه غَزاَلــة الكوفَ

 فيه ركعتين تقرأ فيهما سورة البقرة وآل عمران، نذرت أن تدخل مسجد الكوفة فتصلي
فأتوا الجامع في سبعين رجلاً، فـصلوا بـه الغـَداَةَ، وخرجـت غزالـة ممـا كانـت أوجبتـه علـى            

 .نفسها
 :فقال الناس بالكوفة في تلك السنة

 ياربَِّ لا تغفر لها  فَّت الغزالة نذَْرهََاو

ــم ١ العظــيم، وكــذلك أم شــبيب وكانــت الغزالــة مــن الــشجاعة والفروســية بالموضــع     ،ول
 :ره بعض الناس بقولههرب الحجاج منها، فعيَّيستطع الحجاج الصمود أمامها ف

 نعامـــــــة الحـــــــروب وفـــــــي علـــــــي أســـــــد
 

ــر فتخــــــــاء  ــفير مــــــــن تنفــــــ  الــــــــصافر صــــــ
 

 الــــــوغى فــــــي غزالــــــة إلــــــى بــــــرزت هــــــلا
 

 ٢طـــــائر جنـــــاحي فـــــي قلبـــــك كـــــان بـــــل 
 

ى الحجاج هي وشبيب الكوفة وفي رواية أخرى أن غزالة الحرورية لما دخلت عل  
 وقـد كـان الحجـاج لـج فـي      ،تحصن منها وأغلق عليه قصره فكتـب إليـه عمـران بـن حطـان              

 :طلبه قال
 نعامـــــــــةٌ الحـــــــــروب وفــــــي  علـــــــي أســــــدٌ 

 

ــداء  ــن تجفـــــــل ربـــــ  الـــــــصافر صـــــــفير مـــــ
 

 الــــــوغى فــــــي غزالــــــة إلــــــى بــــــرزت هــــــلا
 

ــل  ــان بـــ ــك كـــ ــي قلبـــ ــاحي فـــ ــائر جنـــ  طـــ
 

 بفـــــــــوارسٍ  قلبـــــــــه  غزالـــــــــة  صـــــــــدعت 
 

ــدابره تركـــــــــت  ــدابر كـــــــــأمس مـــــــ  ٣الـــــــ
 

                                      
، ١، ط١ المسعودي، علي بن الحسين بـن علـي، مـروج الـذهب ومعـادن الجـوهر، تحقيـق عبـد اGميـر مهنـا، ج                 )١(

 .٤٠٩، ص١٩٩١مؤسسة اGعلمي للمطبوعات، بيروت، 

، ١٩٧٧، القــاهرة، ٢بــن عثمــان، تــاريخ ا�ســلام، تحقيــق بــشار عــواد معــروف، ج   الــذهبي، محمــد بــن احمــد  )٢(
 .١٥٢ص

 اGصفهاني، أبو الفرج علـي بـن الحـسين، اGغـاني، تحقيـق اGسـتاذ علـي عبـد مهنـا واGسـتاذ سـمير جـابر،              )٣(
 .٢٤، ص١٩٨٦، دار الفكر، بيروت، ١ط ،٥ج
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قتلها فروة بن الدفان واستمرت الغزالة في القتال جانب زوجها حتى سقطت قتيلة       
 .١الكلبي

ولم تكن الغزالة هي الوحيدة المقاتلة في فرقة الشبيبية، فهنـاك جهيـزة أو جهبـرة     
وهــي أم شــبيب نفــسه وكانــت جميلــة، وكانــت مــن أشــجع النــساء، تقاتــل مــع ابنهــا فــي    

 . ٢بالحرو
ورجوعا لشبيب فقد كان  تواقا  للخروج ضد السلطة اGموية، ولربمـا أكثـر مـن صـالح           

 . بن مسرح نفسه
وصــلت دعــوة صــالح إلــى شــبيب، فأرســل كتابــا لــه مــع رجــل يــدعى المحلــل بــن وائــل     

أما بعد فقد علمت أنك كنت أردت الشخوص وقد كنت دعوتني إلى :" اليشكري يقول به
ان ذلك اليوم من شأنك فأنت شيخ المسلمين ولن نعدل بك ذلك فاستجبت لك فإن ك  

منا أحدا وإن أردت تأخير ذلك اليوم أعلمتنـي فـإن ا�جـال غاديـة ورائحـة ولا آمـن أن تختـر                 
منى المنية ولما أجاهد الظالمين فياله غبنا ويا له فضلا متروكا جعلنـا االله وإيـاك ممـن يريـد       

 .٣"مرافقة الصالحين في دار السلام والسلام عليكبعمله االله ورضوانه والنظر إلى وجهه و
نــه يخــشى المــوت قبــل أن إدى شــبيب فــي الخــروج والقتــال، حتــى  ونجــد هنــا ا�صــرار لــ

 .يحظى بفرصة قتال السلطة
شـــيخ (وبهـــذا الكتـــاب اعتـــراف بزعامـــة صـــالح بـــن مـــسرح فهـــو كمـــا يقـــول شـــبيب  

 ).المسلمين
: يب على أحـر مـن الجمـر، فيـرد عليـه     ن صالحا كان ينتظر كتاب شب أوتوضح الروايات   

 إن أمراء من المسلمين  ثم،ني ذلكأهمأما بعد فقد كان كتابك وخبرك أبطأ عنى حتى        "
 مخرجك ومقدمك فنحمد االله على قضاء ربنا وقـد قـدم علـى رسـولك بكتابـك          أنبأني بنب 

                                      
بـو محمــد عبـد االله بـن اسـعد، مـرآة الجنـان وعبــرة       اليـافعي، أ ./ ٤٥٤، ص٣ تـاريخ الطبـري، مـصدر سـابق، ج    )١(

 .٧١، ص١٩٩٧، دار الكتب العلمية، ١، ط١اليقظان في معرفة ما يعتبر من حوادث الزمان، ج

 ابن كثير، أبو الفداء إسماعيل بن كثير، البدايـة والنهايـة، تحقيـق مكتـب تحقيـق التـراث فـي دار التـراث                 )٢(
 .٢٦، ص١٩٩٣سسة التاريخ العربي، بيروت، ، دار التراث العربي ومؤ٩العربي، ج

ابـن اGثيـر، أبـو الحـسن عـز الـدين علـي بـن محمـد، الكامـل فـي التـاريخ،                 ./ ٥٢ الطبري، المـصدر نفـسه، ص      )٣(
، ١٩٨٢، دار صـادر، بيـروت،   ١، ط٢تحقيق المستشرق كارلوس يوهنس تورنبرغ ومجموعة مـن العلمـاء، ج   

 .٢٦٩،ص٢الجوزي، المنتظم، ج./ ٢٨٧ص
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 فكــل مــا فيــه قــد فهمتــه ونحــن فــي جهــاز واســتعداد للخــروج ولــم يمنعنــي مــن الخــروج إلا 
انتظارك فأقبل إلينا ثم اخرج بنا متى ما أحببت فإنك ممن لا يستغنى عـن رأيـه ولا تقـضى         

 . ١"دونه اGمور والسلام عليك
قد لا نبالغ إذا قلنا بأننا نستشعر السعادة في رد صالح بن مسرح على شبيب بن يزيد، 

 قلب من وكيف لا يكون؟، وشبيب من فرسان العرب المعدودين، واسمه ينشر الذعر في
 . يواجهه

فهـو لا يـستطيع أن يـستغني عـن شـبيب أو      . وهذا كان واضحا في نهاية كتـاب صـالح     
أن يقـضي أمــرا مــن دونـه، وكــان صــالح قـد حــج مــع شـبيب بــن يزيــد سـنة خمــس وســبعين       

أخـوه مـصاد بـن    : ن وصل كتاب صـالح إلـى شـبيب حتـى دعـا أصـحاب ومـنهم        إ وما   ٢للهجرة
ل بن وائل اليشكري وغيرهما، وخرج بهم حتى قـدم علـى   يزيد بن نعيم الشيباني والمحل  

اخرج بنا رحمك االله، فواالله مـا تـزداد الـسنة إلا دروسـاً ولا يـزداد        : صالح بدارا، فلما لقيه قال    
إن الحكـيم الـسعيد إذا سـمع الحـق نـور االله قلبـه           :" ، فقال لـه صـالح     ٣"المجرمون إلا طغياناً  

 .٤وجلا العمى عن بصره
يب بـن يزيـد كـان بطريقـة     رى تشير إلى أن لقاء صالح بن مسرح وشبوهناك رواية أخ  

ن شبيباً حج فأتى الكوفة فنزل على القعقاع بن شور الـذهلي فـي بدأتـه فبـره             أأخرى ذلك   
وأكرمه، ثم سار فلما قضى حجتـه وصـار بالربـذة أيـدع بـه وانقطـع بقـوم معـه أيـضاً فمـرت                 

. إليها فسألوها فأمرت لهم بـزاد وحمـلان  بهم هند بنت أسماء بن خارجة الفزاري فقاموا     
ثــم أن شــبيباً قــدم الكوفــة فجعــل يــسأل عــن أهــل العبــادة والــصيام فــدل علــى صــالح بــن    
مسرح، فسمع منه وقبل قوله ومضى شبيب بعد أن لقـي صـالحاً إلـى الموصـل، وسـار صـالح        

 مـروان  يريد نصيبين للقاء أصحاب له هناك، ثم أتـى دارا ومـضى شـبيب إلـى عبـد الملـك بـن               
وقد كان اسمه سقط من الديوان لكثرة غيبته وتخلفه عن الاعتراض من العراض فحلق 
على اسمه فكلم الناس عبد الملك في الفك عن اسمه وإدرار أرزاقه عليه فـأبى وقـال إن           

                                      
ــابق، ص  ) ١( ــصدر س ــري، م ــاريخ الطب ــاريخ، ج   ./ ٥٢ت ــي الت ــل ف ــر، الكام ــن اGثي ــصدر  ./ ٢٨٨، ص٢اب ــوزي، الم الج

 .٢٦٩نفسه، ص

 .٢٦٥ الجوزي، المصدر نفسه، ص)٢(

 .٢٨٩ ابن اGثير، مصدر سابق، ص)٣(

 .٢٦، ص٣ البلاذري، أنساب اGشراف، ج)٤(
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فــأخبر . بكــر بــن وائــل وبنــي تمــيم حيــان كثيــر شــرهما ومــا أحــب أن يكثــروا بهــذه الــبلاد      
 .١"واالله Gسوأنه، فأبلغوه عني فله مني يوم أرونان: الشبيب بقول عبد الملك فق

كـان بنـو مـروان لا يفرضـون     :" وتؤكد هذه الرواية رواية أخرى يرويها الهيثم بـن عـدي          
ومــا حــصل بعــد ذلــك يتفــق مــع   . ٢"لبكــر ولا تمــيم بالــشام فخــرج شــبيب يطلــب الفريــضة  

Gمويينالرواية السابقة في أن شبيبا لم يستطع تحصيل العطاء من ا. 
لـــم تغيـــر هاتـــان الروايتـــان الكثيـــر فـــي اGحـــداث التاريخيـــة، فـــإذا نظرنـــا إلـــى الروايـــات  

، فان ما يهمنا هـو لقـاء صـالح وشـبيب        )منفعية(التاريخية المتعددة بوجهة نظر براجماتية      
واتفاقهما على هدف واحد وهو الثورة على الظلـم رغـم أن الـروايتين اGخيـرتين حملتـا لنـا           

 شخصيا لشبيب، وهو إسقاط اسـمه مـن العطـاء مـن قبـل الـسلطة، ونتيجـة          كذلك دافعا 
 ).يوم شديد( لذلك فهو يتوعد عبد الملك بن مروان رأس السلطة اGموية بيوم أَرْونَاَنْ أي 

فيجتمع صالح وشبيب وأصحابهما  لاتخـاذ قـرار الخـروج، وهنـا يحـتفظ لنـا المؤرخـون                 
لاجتمــاع وهــو فــروة بــن لقــيط اGزدي الــذي  بروايــة علــى لــسان شــاهد عيــان حــضر معهــم ا 

واالله إنــي لمــع شــبيب بالمــدائن إذ حــدثنا عــن مخــرجهم قــال لمــا هممنــا بــالخروج     : "يقــول
اجتمعنا إلى صالح بن مسرح ليلة خرج فكان رأيي استعراض الناس لما رأيت مـن المنكـر              

 . والعدوان والفساد في اGرض
ى فـي الـسيرة فـي هـؤلاء الظلمـة أنقـتلهم       فقمت إليه فقلت يا أمير المؤمنين كيـف تـر       

ــال    ــدعاء أم نــدعوهم قبــل القت  وســأخبرك برأيــي فــيهم قبــل أن تخبرنــي فــيهم      ؟قبــل ال
 أما أنا فأرى أن نقتل كـل مـن لا يـرى رأينـا قريبـا كـان أو بعيـدا فانـا نخـرج علـى قـوم                   ،برأيك

 .٣"غاوين طاغين باغين قد تركوا أمر االله واستحوذ عليهم الشيطان
مقصود بالاستعراض هنا قتل مخالفيهم في الرأي، ولكن اشـد مـا نلاحظـه هنـا هـو                 وال

 . تسمية صالح بأمير المؤمنين، وهذا يوضح لنا مدى المكانة التي كان يتمتع بها بين أصحابه
وهـذا  . يرى فروة بن لقيط اGزدي بأنهم في دار كفر، وهـذا يعنـي أنهـم يقـاتلون كفـارا             

 .أو مناقشة أو دعاء، فاGمر واضح بالنسبة لهماGمر لا يحتاج إلى سؤال 

                                      
 .٢٥، ص٣ المصدر نفسه، ج)١(

 .٢٥، ص٣ المصدر نفسه، ج)٢(

 .٥٦، ص٥ تاريخ الطبري ، مصدر سابق، ج)٣(
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لا بـل  : "بعـد عـن سـفك الـدماء فيقـول     أالح على ذلك بشخـصية المـصلح، فهـو          ويرد ص 
 عليـك والـدعاء أقطـع    يلا مـن يـرى رأيـك وليقاتلنـك مـن يـزر          ندعوهم فلعمري لا يجيبـك إ     

:" لفيتــساءل فــروة عــن المكــسب والغنيمــة فيقــو . ١"لحجــتهم وأبلــغ فــي الحجــة علــيهم 
إن : "فيرد عليه صالح. ٢" ؟ ما تقول في دمائهم وأموالهم،فكيف ترى فيمن قاتلنا فظفرنا به

 .٣" وإن تجاوزنا وعفونا فموسع علينا ولنا،قتلنا وغنمنا فلنا
وهـو غيـر شـبيب بـن     (وهناك رواية أخرى تشير أن رجلا آخـر اسـمه شـبيب بـن صـالح          

بل : فقال صالح.  قد علا وإن الظلم قد فشاأرى أن نستعرض الناس فإن الكفر    :" قال) يزيد
ندعوهم فإن الدعاء أقطع للحجة، ولا نريد أن نعيب علـى قـوم أعمـالاً نـدخل فيهـا، وكـان           

 .٤"رأي صالح البسط بعد الدعاء
مــن هنــا يتــضح لنــا المبــادئ التــي حــاول صــالح بــن مــسرح فرضــها علــى جماعتــه، فهــم      

ولكــن . ة مــن الظلــم وجــور الــولاة ســلاميا�جماعــة فــرض عليهــا الجهــاد، وتخلــيص اGمــة  
وهــو قتــل  ) الاســتعراض(وتطبــيقهم . صــالحا كــان قــد شــهد الحركــات الدمويــة للخــوارج   

ــاريخ    ــبح صـــفة ملازمـــة فـــي التـ ــابع،  . مخـــالفيهم، والعنـــف الـــذي أصـ فحـــاول تغييـــر هـــذا الطـ
كن فخروجهم زهد في الحياة، وإمكانية فتح المجال للنقاش مع ا�خرين، وهذا الذي لم ي

 .موجودا في الحركات الخارجية السابقة
    خروج صالح بن مسرحخروج صالح بن مسرحخروج صالح بن مسرحخروج صالح بن مسرح

تشير الروايات التاريخية أن العدد الذي اجتمع لدى صـالح وشـبيب كـان مائـة وعـشرة        
رض مقدســة لــدى أرض جــوخى وهــي أوكــان خــروج صــالح فــي . ٥أنفــس أو مائــة وعــشرين

حـــدثت المعركـــة ترجـــع قداســـتها إلـــى المحكمـــة اGولـــى مـــن الخـــوارج عنـــدما  . الخـــوارج
ــة          ــى منطق ــازوا إل ــى انح ــك أن المحكمــة اGول ــالقرب منهــا، وذل ــروان ب المــشهورة فــي النه

                                      
 .٥٦، ص٥ المصدر نفسه، ج)١(

 .٥٦،  ص٥ المصدر نفسه،ج)٢(

 .٥٦،  ص٥ المصدر نفسه،ج)٣(

 .٢٦، ص٣ البلاذري، أنساب اGشراف، ج)٤(

، ٥تــاريخ الطبــري، مــصدر ســابق، ج  ./ ١٢٧، ص٢ العــصامي، ، النجــوم العــوالي فــي أنبــاء اGوائــل والتــوالي، ج   )٥(
 .٥٦ص

 .٢٨٧، ص٢ ابن اGثير، الكامل في التاريخ، ج/
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والذي أشـعل فتيـل المعركـة هـو قتـل الخـوارج لعبـد االله             الحروراء بعد رفضهم التحكيم     
صــلى االله (بــن الخبــاب بــن اGرت إذ وجــدوه وســألوه عــن حــديث ســمعه أبــوه مــن الرســول   

تكـون فتنـة يمـوت فيهـا قلـب الرجـل كمـا يمـوت فيهـا بدنـه، يمـسي                  : " فقال) عليه وسلم 
لهـذا الحـديث سـألناك، فمـا       : قـالوا . فيها مؤمناً ويصبح كافراً، ويصبح كافراً ويمسي مؤمناً       

مـا تقـول فـي عثمـان فـي أول خلافتـه        : قـالوا . تقول في أبي بكر وعمـر؟ فـأثنى عليهمـا خيـراً           
فمــا تقــول فــي علــي قبــل  : قــالوا.  وفــي آخرهــا،اإنــه كــان محقــاً فــي أوله ــ: وفــي آخرهــا؟ قــال

: فقـالوا . إنه أعلم باالله منكم وأشـد توقيـاً علـى دينـه وأنفـذ بـصيرة        : قال. وبعده؟. التحكيم
إنك تتبع الهوى وتوالي الرجال على أسمائها لا على أفعالها، واالله لنقتلنك قتلةً مـا قتلناهـا            

معركـة النهـروان الـذي انتـصر فيهـا علـي بـن        فقتلوه وقتلوا امرأته وهذا كان سـبب    . ١"أحداً
 .أبي طالب

 وكـان محمـد بـن مـروان     ٢"فـصلى فـي مـصارع أصـحابه      " أتى صالح بن مـسرح النهـروان        
ويبـدو أن خـيلا لهـذا الـوالي قـد مـرت       . حاكم الجزيرة وهو جغرافيا اقرب والي أموي إلـيهم      

كـس الطبقـة   وهـذا يع . غلـب معـسكره راجـلا   أريبة من معـسكر أصـحاب صـالح، وكـان         ق
ــة الت ــ ــوار  الاجتماعي ــي لهــا الث ــرأى صــالح  . ي ينتم ــم فــي      أف ــا له ــل ســتكون معين ــذه الخي ن ه

اتقـوا  :" ولكن قبل ذلك كان لابـد لـه مـن أن يـضع نظامـا وقواعـد Gصـحابه فيقـول                   . حربهم
االله عباد االله ولا تعجلوا إلى قتـال أحـد مـن النـاس إلا أن يكونـوا قومـا يريـدونكم وينـصبون                

 إنما خرجتم غضبا الله حيث انتهكـت محارمـه وعـصى فـي اGرض فـسفكت      لكم فإنكم 
 علـى قـوم أعمـالا ثـم تعملـوا بهـا       الدماء بغير حلها وأخذت اGموال بغيـر حقهـا فـلا تعيبـوا           

ن كل ما أنتم عاملون أنتم عنه مسؤولون وإن عظمكم رجالة وهذه دواب لمحمـد بـن              إف
ــى    مــروان فــي هــذا الرســتاق فابــدؤا بهــا فــشدوا عليه ــ     ا فــاحملوا أرجلكــم وتقــووا بهــا عل

 .٣"عدوكم
وبلغ محمد بن مروان خروجهم ولعله استخف بهم فأرسل لهم عدي بـن عـدي بـن            

 اسـتغرابه مـن   ي بن ثور في خمـسمائة رجـل فأبـدى عـد        عميرة من بني الحارث بن معاوية     

                                      
 .٨٨، ص٢ ابن اGثير، المصدر نفسه، ج)١(

 .٢٦، ص٣ البلاذري، مصدر سابق، ج)٢(

 .٥٧ الطبري، مصدر سابق، ص)٣(
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 هذا العدد القليل، وكأنه يرى أن خمسمائة رجـل مـن رجـال محمـد بـن مـروان لا قبـل لهـم            
وهذا يبين لنا الـسمعة التـي اشـتهر بهـا رجـال      . بمواجهة مائة وعشرين رجلا من الخوارج     

 .الخوارج كالفروسية والشدة والصلابة في القتال
أصـلح االله اGميـر أتبعثنـي إلـى     :" فطلب عدي زيادة عدد جيشه بقوله لمحمد بـن مـروان   

وا لي كانوا يعازوننا رأس الخوارج منذ عشرين سنة قد خرج معه رجال من ربيعة قد سم     
الرجــل مــنهم خيــر مــن مائــة فــارس فــي خمــسمائة رجــل قــال لــه فــإني أزيــدك خمــسمائة  

 .١"أخرى فسر إليهم في ألف فسار من حران في ألف رجل
ن عــديا كــان  أة الخــوارج، ويــشير بعــض المــؤرخين ب ــ  فــسار عــدي بــألف رجــل لمقاتل ــ  

كـاره لهــا أمــا مــن طبيعتــه  سـار عــدي إلــى المعركــة وهــو  . ٢متنـسكا ويكــره ســفك الــدماء 
 .المتنسكة أو بسبب خوفه من مقابلة مقاتلين كالخوارج

وهــي قريــة كبيــرة بــين رأس عــين "وصــل عــدي وجيــشه إلــى منطقــة يقــال لهــا دوغــان  
فأرسـل  . ٣"ونصيبين وكانـت سـوقاً Gهـل الجزيـرة يجتمـع إليهـا أهلهـا فـي كـل شـهر مـرة                  

إن :" د االله، وعندما تقابل مـع صـالح قـال لـه    عدي رسولا لصالح بن مسرح يقال له زياد بن عب  
 بلــدا آخــر فتقاتــل أهلــه فــإن عــديا  ييــسألك أن تخــرج مــن هــذا البلــد وتــأت عــديا بعثنــي إليــك 

وهنا نرى محاولة عدي في تجنب القتـال ولكـن كـان رد صـالح واضـحا فهـو               . ٤"للقائك كاره 
 إن كنـت تـرى رأينـا فأرنـا     ارجع إليه فقال لـه   : "لم يخرج ليقبل ما قاله عدي فأرسل له يقول        

مــن ذلــك مــا نعــرف ثــم نحــن مــدلجون عنــك مــن هــذا البلــد إلــى غيــره وإن كنــت علــى رأي      
 .٥"الجبابرة وأئمة السوء رأََيْناَ رأَْيَناَ فإن شئنا بدأنا بك وإن شئنا رحلنا إلى غيرك

 فلا يشير صالح بأنه قد خرج لمقاتلة الجبابرة وأئمة السوء، فإذا كان عديا على رأيهم
ولكـن عـديا كـان موظفـا فـي الـسلطة لا يـستطيع فعـل مـا يرغـب بـل مـا               . مناص مـن قتالـه    

                                      
 .٢٧٠، ص٢ الجوزي، مصدر سابق، ج)١(

ــاريخ ا  ./ ٢٧، ص٣ الــــبلاذري، مــــصدر ســــابق، ج)٢( ــد الــــرحمن بــــن محمــــد، تــ بــــن ابــــن خلــــدون، أبــــو زيــــد عبــ
 .١٦٩، ص١٩٨٨، دار الفكر، بيروت، ٢، ط٣خلدون،تحقيق خليل شحادة ومراجعة زهير زكار، ج

 .٢٥٠، ص١٩٧٩، دار إحياء التراث، بيروت، ١، ط٢ الحموي، ياقوت بن عبد االله، معجم البلدان، ج)٣(

، ٢ق، جالجـوزي، مـصدر سـاب   ./ ٢٨٩، ص٢ابـن اGثيـر، مـصدر سـابق، ج    ./ ٥٧، ص٥ الطبري، مصدر سابق، ج )٤(
 .٢٧٠ص

 .٥٧ الطبري، المصدر نفسه، ص)٥(
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إني واالله ما أنا على رأيك ولكني أكره قتالـك وقتـال غيـرك       : "يؤمر به فرد على صالح بقوله     
 .١"فقاتل غيري

ويبدو أن صالحا رأى أن القول اGخير لعدي قد أنهـى الملاججـة والنقـاش، فقـام بحجـز             
 .ل وبدأ بالتجهيز للقتالالرسو

    ::::المعركة اGولىالمعركة اGولىالمعركة اGولىالمعركة اGولى
بدأت المواجهة اGولى بين صالح بن مسرح وجيش السلطة، ويبدو أن الحظ قد لعـب     

أمـا  .  مما جعل الانتـصار لجـيش الخـوارج مـضمونا       المواجهة اGولى المواجهة اGولى المواجهة اGولى المواجهة اGولى لصالح الخوارج في هذه     
 :النقاط التي ساعدت صالح على الانتصار فهي

 . بهذه الجماعة من الخوارج استهتار محمد بن مروان-١
 . عدم رغبة قائد جيش السلطة اGموية في قتال الخوارج-٢
» الخــــوارج« ســــمعة الخــــوارج مــــن الــــشدة والــــشجاعة فــــي القتــــال فقــــد عــــرف  -٣

» الخوارج«أشجع  وكان الموالي  بالشجاعة وا�قدام، وبالصراحة في أقوالهم وأعمالهم
وأشـد مراسـاً    وارج الكوفة أقـوى شـكيمة،  أن خ: وأشدهم جسارة، كما أن الملاحظ هو

  :الجاحظ للخوارج امتيازات في حروبهم، وهي التالية  وقد ذكر،من خوارج البصرة
  . صدق الشدة عند أول وهلة-١
  إنهم يصبرون على طول السرى، بحيث لا يظن أن أحداً يقطع تلـك المـسافة فـي   -٢

  .ن، فيوقعون بهمذلك المقدار من الزمان؛ فيفاجئون عدوهم، وهم غارو
 .ضرب المثل بهم واستشهادهم بالقتل يرعب غيرهم  إن-٣
الجند في لقائهم، أو يثقل حـركتهم فـي التنقـل، كمـا       إنهم لا سلب لهم، ليرغب-٤

 .٢هو الحال في جند غيرهم
 يعميرة في سوق ذوغان وهو قائم يـصل  ابن ي بن عديوقد فاجأ صالح بن مسرح عد    

لخيل طالعة عليهم فلما بصروا بها تنادوا وجعل صالح شبيبا في   فلم يشعر إلا وا   "الضحى  

                                      
 .٥٧ المصدر نفسه، ص)١(

 .٥٧ المصدر نفسه، ص)٢(
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بــن سـليم الهنــدي مــن بنــى شــيبان فــي كتيبــة فــي  تيبـة فــي ميمنــة أصــحابه وبعــث ســويد  ك
 .١"ميسرة أصحابه ووقف هو في كتيبة في القلب

ولم تستمر المعركة طويلا، فقد فاجأ هجوم الخـوارج رجـال عـدي فانتـصر صـالح بـن             
حمل عليهم شبيب وهو على ميمنـة  "فقد  . باهرا وقام بنهب معسكرهم   مسرح انتصارا   

. صالح، وسويد بن سليم وهو على ميسرته؛ فـانهزموا، وأتـى عـدي بدابتـه فركبهـا، وانهـزم        
 .٢"وجاء صالح فنزل في معسكره، وأخذ ما فيه

لــم تكـــن هـــذه المعركــة مـــن المعـــارك الــصعبة بالنـــسبة للخـــوارج لمــا ذكرنـــاه مـــن     
ابقة با�ضــافة إلــى عناصــر قياديــة لهــا مكانتهــا فــي تــاريخ الفروســية كالقائــد   اGســباب الــس

شبيب بن يزيد وغيره فضلا أن الملاحظ على مجموعة صالح بن مسرح كانت تميـل علـى            
اGغلب إلى قبيلة بني شيبان، وهذا قد يكون شكل نوعـا مـن التجـانس فـي هـذه الجماعـة            

 . الخارجية
. صالح وجيـشه فهـرب إلـى الـوالي محمـد بـن مـروان       لم يستطع عدي الصمود في وجه  

ه منـذ البدايـة،   ئ ـلي اGمـوي، وقـد يكـون قـد تفطـن لخط     وعندما اخبره عما حصل غضب الـوا    
 .عندما لم يسمع لعدي في إرسال جيش كبير وان لا يستهتر بالخوارج رغم قلة عددهم

دعــا " لـم يرسـل محمـد بـن مـروان هـذه المـرة جيـشا واحـدا بـل أرسـل جيـشين فقـد              
 فبعثه في ألف وخمسمائة ودعا الحارث بـن جعونـة مـن بنـي ربيعـة             يسلمخالد بن جزء ال   

ا فقـال اخرجـا إلـى هـذه الخارجـة      همابن عامر بن صعصعة فبعثه في ألف وخمسمائة ودع        
 .٣"القليلة الخبيثة وعجلا الخروج وأغذا السير فأيكما سبق فهو اGمير على صاحبه

إنه " سار القائدان لمواجهة صالح وقد وجعلا يسألان عن صالح بن مسرح فيقال لهما        
نهيـا إليـه   أعلى أهـل آمـد فنـزلا لـيلا فخنـدقا و     توجه نحو آمد فأتبعاه حتى انتهيا إليه وقد نزل     

 .٤"وهما متساندان كل واحد منهما في أصحابه على حدته

                                      
 .٢٠، ص٦ القلقشندي، نهاية ا�رب في فنون اGدب، ج)١(

ابـن خلـدون، مـصدر سـابق،     ./ ٢٨٩، ص٢ابـن اGثيـر، مـصدر سـابق، ج    ./ ٥٨، ص٥ الطبري، مصدر سـابق، ج  )٢(
 .١٦٩، ص٣ج

 .٢٨٩، ص٢ابن اGثير، مصدر سابق، ج./ ٥٨، ص٥بق، ج الطبري، مصدر سا)٣(

 .٥٨، ص٥ الطبري، مصدر سابق، ج)٤(
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وهـي أعظـم مـدن ديـار بكـر وأجلهـا       " في مكانه بل انتقـل إلـى مدينـة آمـد    لم يبق صالح    
وهـو  . ، وفي هذه المدينة كان على صالح أن يواجـه الامتحـان الـصعب    ١"قدراً وأشهرها ذكراً  

 .لقاء هذين الجيشين، وبأعداد مضاعفة مقارنة بعدد الجيش الذي التقاه في دوغان
    ::::المواجهة الثانيةالمواجهة الثانيةالمواجهة الثانيةالمواجهة الثانية

اضطر صالح بن مسرح ذين لم يكونا في مكان واحد، لفي مواجهة هذين الجيشين ال    
أن يقسم جماعته إلى شطر أرسله لمقابلة الحارث بن جعونة العامري ووضع شـبيب بـن       
يزيد قائـدا لـه، وأبقـى القـسم ا�خـر مـن جماعتـه تحـت قيادتـه فـي مواجهـة خالـد بـن جـزء                       

 .السلمي
ن جـــزء الـــسلمي، ويـــصف لنـــا  حـــدثت المواجهـــة بـــين جـــيش صـــالح وجـــيش خالـــد بـ ــ 

العصر فصلى بنا انتهوا إلينا في أول وقت :" لح كشاهد عيان فيقولحد جنود صاأالمعركة 
نـا لهـم فاقتتلنـا كأشـد قتـال اقتتلـه قـوم قـط وجعلنـا واالله نـرى الظفـر               أصالح العصر ثم عب   

يحمــل الرجــل منـــا علــى العـــشرة مــنهم فيهـــزمهم وعلــى العـــشرين فكــذلك وجعلـــت       
أمرا جل من معهمـا فترجـل فعنـد     ذلك ترجلا وهمافلما رأى أمير@ خيلهم لا تثبت لخيلنا  

ذلــك جعلنــا لا نقــدر مــنهم علــى الــذي نريــد إذا حملنــا علــيهم اســتقبلتنا رجــالتهم بالرمــاح    
 إلى المـساء حتـى حـال    همانلوخيلهم تطاردنا في خلال ذلك فقاتونضحتنا رماتهم بالنبل    

ينا حتــى  وواالله مــا أمــس ،الليــل بيننــا وبيــنهم وقــد أفــشوا فينــا الجراحــة وأفــشيناها فــيهم     
 وكرهونــا وقـد قتلــوا منـا نحــوا مــن ثلاثـين رجــلا وقتلنـا مــنهم أكثـر مــن ســبعين      هماكرهن ـ

فوقفنا مقابلهم مـا يقـدمون علينـا ومـا نقـدم علـيهم فلمـا أمـسوا رجعـوا إلـى عـسكرهم             
 .٢"ورجعنا إلى عسكرنا فصلينا وتروحنا وأكلنا من الكسر

ن اGمويين كانا قد اتحدا قبـل  يبدو من خلال كلام ناقل حدث المواجهة، أن الجيشي   
ونلاحظ من خلال هـذا الكـلام أن الخـوارج قـد شـهدوا يومـا عـصيبا فـي                 . مواجهة الخوارج 

وأنهـم تفوقـوا فرديـا علـى أعـدائهم ولكـن اGميـرين اGمـويين أمـرا رجـالهم بتــرك           . القتـال 
عركــة فتغيــر مــسار الم. خيــولهم والثبــات علــى أقــدامهم بعــد توزيــع رمــاة الرمــاح والنبــال  

                                      
 .٨٠، ص٣ الحموي، معجم البلدان، ج)١(

 .٥٨، ص٥ الطبري، مصدر سابق، ج)٢(
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تـل للـدفاع عـن نفـسه وهـذا مـا جعلـه        فالجندي الذي كان يقاتل فـي سـبيل قائـده أصـبح يقا        
وانتهى اليوم اGول صعبا علـى الفـريقين، إذ بلغـت خـسائر الخـوارج ثلاثـين       . شد في القتال أ

ولكـن الخـسارة تـصبح واضـحة      . رجلا في حـين أن خـسائر الجـيش اGمـوي بلغـت سـبعين           
ن بعــض المــؤرخين يقلــب هــذه الخــسائر   أمــع . لقلــة عــددهمج بــشكل أكبــر لــدى الخــوار 

أن صالحا وجه شبيبا في الباقي إلى الحارث بن جعونة، فاقتتل الناس قتـالا شـديدا          :"فيقول
إلى الليل، فلما كان المساء انكشف كل من الفريقين عن ا�خـر، وقـد قتـل مـن الخـوارج                 

 .١"نحو السبعين وقتل من أصحاب ابن مروان نحو الثلاثين
وفي هذا الموقف غير المسبوق على صالح كان لا بد له من الاستشارة، فدعا أصـحابه         

يـا أخلائـى مـاذا تـرون فقـال شـبيب أرى أنـا        : "واستشارهم في ماذا يفعلون فقال صالح لهم  
 وقـد اعتـصموا بخنـدقهم فـلا أرى أن نقـيم علـيهم فقــال       هماقـد لقينـا هـؤلاء القـوم فقاتلن ـ    

جوا من تحت ليلتهم سـائرين فمـضوا حتـى قطعـوا أرض الجزيـرة      صالح وأنا أرى ذلك فخر  
 .٢"ثم دخلوا أرض الموصل فساروا فيها حتى قطعوها ومضوا حتى قطعوا الدسكرة

في هذا الموقف العصيب استشار صالح أصـحابه، ومـن أفـضل مـن شـبيب ليستـشيره        
ناقـشه صـالح   فرأى شبيب تـركهم والانتقـال لمكـان آخـر، ولـم ي     . في أمور الحرب والقتال؟  

في رأيه، بـل انطلقـوا خـلال سـتار الليـل حتـى قطعـوا الجزيـرة والموصـل والدسـكرة، وهـي                    
 وهـي مدينـة كبيـرة بهـا قـصر مـن بنـاء اGكاسـرة لـه             ،مدينة فيما بين بغداد وبلاد خراسـان      "

 إلـى  الدسكرةسور مشرف، له باب واحد مما يلي المغرب، وليس داخله بناء والطريق من      
 .٣"بال ورمال ونخيلجلولاء بين ج

وكان والي العراق آنذاك الحجاج بن يوسف الثقفي، الذي شهر بصلابته وقـسوته فـي      
الحجـاج فتـروي   ولـم يكـن صـالح بـن مـسرح غريبـا عـن             . تعامله مع أعداء الـسلطة اGمويـة      

نه في إحـدى الـسنوات حـج صـالح ومعـه شـبيب وبعـض اGصـحاب وفـي            أالمصادر التاريخية   
فهم شبيب أن يفتك به فبلغه ذلك من خبـرهم،    " الملك بن مروان     نفس السنة حج عبد   

                                      
 .٢٠، ص٩ ابن كثير، البداية والنهاية، ج)١(

 .٥٨، ص٥ الطبري، مصدر سابق، ج)٢(

، ٢، تحقيــق احــسان عبــاس، ط١ض المعطــار فــي خبــر اGقطــار، ج الحميــري، محمــد بــن عبــد المــنعم، الــرو )٣(
 .٢٤٤، ص١٩٨٠مؤسسة ناصر للثقافة، بيروت، 
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فكتــب إلــى الحجــاج بــن يوســف بعــد انــصرافه يــأمره بطلــبهم، وكــان شــيخاً صــالحاً يــأتي        
الكوفة فيقيم بها الـشهر ونحـوه فيلقـى أصـحابه ويعـد مـا يحتـاج إليـه، فلمـا طلبـه الحجـاج              

 .الح هو صالح بن مسرح نفسهوالمقصود هنا بالشيخ الص. ١"نبت به الكوفة فتركها
فلما بلغ ذلك الحجاج سرح إليهم الحارث بن عميرة بـن ذى المـشعار الهمـداني فـي             "

وهنــاك . ٢"ثلاثــة آلاف رجــل مــن أهــل الكوفــة ألــف مــن المقاتلــة اGولــى وألفــين مــن الفــرض  
ن بــشر بــن أبــ" رث بــن عميــرة هــو بــشر بــن مــروان روايــة أخــرى تــشير أن الــذي أرســل الحــا

وجه الحارث بن عميرة بن مالك بن حمزة بن أنفع بـن زبيـب بـن شـراحيل، وكـان           مروان  
ذو المـسعار الهمـداني فـي ثلاثـة آلاف مـن أهـل الكوفـة، وصـالح فـي تـسعين،           : يقال لحمـزة  

 .٣"ويقال بل وافاه في أربعة آلاف من مقاتلة أهل الكوفة وستة آلاف من الفرض
     مقتل صالح بن مسرح مقتل صالح بن مسرح مقتل صالح بن مسرح مقتل صالح بن مسرح

ــذا ا   ــل      أجــيش للا خــلاف فــي أن ه ــحابه، خاصــة وان ك ــه صــالح وأص ــر جــيش واجه كب
فخــرج صــالح بــن مــسرح نحــو جلــولاء وخــانقين وأتبعــه  "جيــشه لا يتعــدى التــسعين رجــلا، 

الحارث بن عميرة حتى انتهى إلى قرية يقال لهـا المـدبج مـن أرض الموصـل علـى تخـوم مـا          
عميـرة يومئـذ   بينها وبـين أرض جـوخى وصـالح يومئـذ فـي تـسعين رجـلا فعبـى الحـارث بـن            

أصحابه وجعل على ميمنتـه أبـا الـرواع الـشاكرى وعلـى ميـسرته الزبيـر بـن اGروح التميمـي             
ثـم شـد علـيهم وذلــك بعـد العـصر وقــد جعـل أصـحابه ثلاثـة كــراديس فهـو فـي كــردوس           

بــن ســليم فــي كــردوس فــي الميــسرة فــي كــل وشــبيب فــي كــردوس فــي ميمنتــه وســويد 
 .٤"كردوس منهم ثلاثون رجلا

لح بأنه لا قبل له بمواجهة هذا الجيش الكبير، فانسحب بأصحابه عبر منطقـة          رأى صا 
رض أرض جوخى أوهي قريبة من . وصل في قرية مدبججلولاء وخانقين حتى وصل إلى الم  

وبــدأ كــلا القائــدين بترتيــب جيــشه، ولــم يجــد صــالح إلا أن يقــسم هــذا   . الخــوارج المقدســة

                                      
 .٢٨٨، ص٢ ابن اGثير، مصدر سابق، ج)١(

 .٥٨، ص٥ الطبري، مصدر سابق، ج)٢(

 .٢٦، ص٣ البلاذري، مصدر سابق، ج)٣(

 .٢٦، ص٣البلاذري، مصدر سابق، ج./ ٥٩، ص٥ الطبري، مصدر سابق، ج)٤(
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 ثلاثين رجلا، ترأس قسم وشبيب قسم وسويد العدد القليل إلى ثلاثة أقسام، كل قسم
 .بن سليم القسم اGخير

شد عليهم الحـارث  "كانت النتيجة محسومة في هذه المعركة غير المتكافئة، فقد    
بــن مــسرح فقتــل ه انكــشف ســويد بــن ســليم وثبــت صــالح بــن عميــرة فــي جماعــة أصــحاب

وا فجاء حتى وضارب شبيب حتى صرع عن فرسه فوقع في رجالة فشد عليهم فانكشف
 .١"انتهى إلى موقف صالح بن مسرح فأصابه قتيلا

قتـل للحـارث ابنـان، وكـان الـذي      " ولم تكن المعركة سهلة على جيش الحارث فقـد        
 .٢"اGشعث ين الحارث بن عميرة: طعن صالحاً فقتله

ــايع      :" وهنــاك روايــة تقــول  إن صــالحاً جــرح جراحــات مــات منهــا فــي ليلتــه، وأمــر أن يب
 .٣"واستخلفهشبيب بعده 

كان واقعيا أن تنتهي المعركة بانتصار الجيش اGموي، وبقي صالح بـن مـسرح صـامدا               
حتى قتل، أما شبيب فقد وقع عن جواده، ولكن فارسا من نوع شبيب كان مرعبا سواء     

فرجع يشق الصفوف حتى يطمئن علـى سـيده، وبالفعـل فقـد وصـل             . كان فارسا أو راجلا   
فتحركـت بـه غريـزة القيـادة والرغبـة فـي النجـاة لـه ولمـن بقـي مــن           إلـى مكانـه وإذا بـه ميتـا،     

 .أصحابه
ليعجل كل واحد منكم ظهره  : "به فقال Gصحابه   ذوا يا معشر المسلمين فلا    :فنادى

إلى ظهر صاحبه وليطاعن عدوه إذا أقدم عليه حتى ندخل هذا الحـصن ونـرى رأينـا ففعلـوا           
 . ٤"ذلك حتى دخلوا الحصن وهم سبعون رجلا بشبيب

قد يكون فقد عشرين رجلا في هذه المواجهة رقم ضئيل عموما، ولكـن هـذا الـرقم               
لذلك ففقدان الربع لا ريب في تركـه أثـرا واضـحا       . يصل إلى نسبة الربع في جيش الخوارج      

 .خلال هذه المواجهة، فضلا عن فقدان الخوارج رمزهم المتمثل بصالح بن مسرح

                                      
 .٢٦البلاذري، المصدر نفسه، ص./ ٦٠ الطبري، المصدر نفسه، ص)١(

 .٢٦ البلاذري، المصدر نفسه، ص)٢(

 .٢٦ المصدر نفسه، ص)٣(

 .٢٦ المصدر نفسه، ص)٤(
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وكـان  . نسحاب هـو اGجـدى  قية معه، فوجد أن الارأى شبيب أن يحافظ على القلة البا     
 .فرأى الالتجاء إليه حتى يقررون ماذا يفعلون  قريبا من هذه الموقعةهناك حصن

ــت          ــرة تح ــن عمي ــارث ب ــعهم الح ــى الحــصن ووض ــوارج إل ــصال الخ ــبيب إي اســتطاع ش
 احرقـوا البــاب : " الحـصار، ويبـدو أن الحـارث كـان مـتعجلا فـي إبـادة الخـوارج فقـال لجيـشه          

. ١"فإذا صار جمرا فدعوه فإنهم لا يقدرون علـى أن يخرجـوا منـه حتـى نـصبحهم فنقـتلهم        
وكأن الحارث بن عميرة يعلم قـدرة الخـوارج علـى القتـال لـيلا، إذ أن الخـوارج مـشهورون                 

وكـل  . وبيََّت اGمرَ تبييتـاً، إذا عملتـه بالليـل       :" بالقتال ليلا وكان يسمى بالبيات والعرب تقول      
وبيََّت� القومَ، . وماء بيَوت، إذا بات ليلةً في إنائه. صتَْه أو رأي أجَّلتَْه بالليل فهو مُبيََّتكلام لخََّ

 أفَأمنَ أهـلُ القـُرى أن   {:وفي التنزيل. البيَاتوالمصدر التَّبييت، والاسم    . إذا أوقعت بهم ليلاً   
طع طريق الخروج عليهم، فحاول الحارث بن عميرة ق.  ٢}يأتيِهَمُ بَأسُنا بيَاتاً وهم نائمون

بــأن قــام بــإحراق بــاب الحــصن حتــى أصــبح جمــرا وهــذا ســيجبر الخــوارج علــى البقــاء فــي        
 .الحصن طوال الليل، وعند الصباح يطبق عليهم الحارث بن عميره بجيشه ويقتلهم

وعنــدما حــدث مــا أراد الحــارث بــن عميــرة، بقــي الفريقــان يراقبــان بعــضهما وبــدأت           
يا : " ركهم لغة النصرفيقول بعض من جيش الحارث تح  .  بينهما المحاورات والملاسنات 

، وقد تكلمنا سابقا عن تركيبة الخوارج والتي استمدت مـن  ٣" ألم يخزكم االله يبني الزوان 
قبائل الصحراء العربية، هذا اGعرابي الذي قد يتجاوز كل شيء مـا عـدا قيمـه الاجتماعيـة،                

 فـي قتـالهم وعـدم قتـالهم بـل كـان مـا علـق          فلم يناقش أعدائه في كفرهم وإيمـانهم أو       
يــا فــساق نعــم تقاتلوننــا لقتالنــا إيــاكم إذ    : "فــي مــسامعهم وصــفهم بأبنــاء زوانــي، فقــالوا  

 . ٤"عماكم االله عن الحق الذي نحن عليه فما عذركم عند االله في الفرى على أمهاتنا
 سـفهاء  إنما هذا من قول شباب فينـا   : " يقف يبعض من عقلاء جيش الحارث ويقول      

 .٥"واالله ما يعجبنا قولهم ولا نستحله

                                      
 .٢٨٨، ص٢ ابن اGثير، مصدر سابق، ج)١(

لايـين، بيـروت،   ، دار العلـم للم ١، تحقيـق رمـزي بعلبكـي، ط   ١ ابن دريد، محمد بن الحسن،  جمهرة اللغـة، ج       )٢(
 .١٠١،  ص١٩٨٧

 ٦٠ الطبري، المصدر نفسه، ص)٣(

 .٢٦ البلاذري، المصدر نفسه، ص)٤(

 .٢٦ المصدر نفسه، ص)٥(
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يستشير شبيب أصحابه فـي هـذا الموقـف إذ أنـه يـشعر بـالخطر إذا بقـوا حتـى الـصباح             
، فيــرد ١"يــا هــؤلاء مــا تنتظــرون فــواالله لــئن صــبحكم هــؤلاء غــدوة إنــه لهلاككــم    : " فيقــول

لويـل بـايعوني أو   إن الليـل أخفـى ل  :" أصحابه بأنهم سيتبعون أمره ويفعلـون مـا يـرى فيقـول        
من شئتم منكم ثم اخرجوا بنا حتـى نـشد علـيهم فـي عـسكرهم فـإنهم لـذلك مـنكم               

ويتضح لنا أن جماعة الخوارج إلى تلك اللحظة . ٢"آمنون وأنا أرجو أن ينصركم االله عليهم
في الحصار لم يكونوا قد بـايعوا شـبيبا، ولـذلك طـالبهم شـبيب ببيعـة كاملـة أو جزئيـة لـه           

 .يادتهم في الليل لمهاجمة معسكر الحارث بن عميرةحتى يستطيع ق
تمت مبايعة شبيب وأصبح الخوارج تحت زعامته، وجهزهم للخروج مـن الحـصن فـي       
ستار الليل، ولكن كان لا بد لهم تخطي الباب الذي كان قد أصبح جمرا بفعل النيران التي        

وهـا بالمـاء والقوهـا    أوقـدها جـيش الحـارث فـأتى الخـوارج بـاللبود وهـي نـوع مـن البـسط وبل          
على الجمر ثم عبروا عليهـا، ولـم يـشعر جـيش الحـارث بـن عميـرة إلا بهجمـات الخـوارج                 
فحاول الحارث الثبات لكنه صرع فأخذوه أصحابه، وكانت هـذه المفاجـأة لـصالح الخـوارج       
ــى        ــتولوا علـ ــة واسـ ــة عظيمـ ــارث مقتلـ ــن جـــيش الحـ ــوا مـ ــحا وقتلـ ــصارا كاسـ فانتـــصروا انتـ

 . الحارث فقد انسحب نحو المدائن، أما جيش٣معسكرهم
 شبيب في جمع اGعداء بعد هذا الانتصار، وقد ساعده في ذلك وجود العديد مـن   أوبد

ذوي الثـارات وهـذا يتـضح عنـدما لقـي سـلامة بـن سـنان التميمـي وهـو مـن تمـيم شـيبان فـي               
خرج قبل صالح بن مسرح في ثمانية عشر رجل ونـزل علـى    "حين أن اخاه فضالة كان قد       

اء لبنى عنزة فقتلوهم وأتوا برؤوسهم إلى عبد الملك يتقربون له بهم فلمـا دعـا شـبيب           م
سلامة إلى الخروج شرط عليه أن ينتخب ثلاثين فارسا ويسير بهم إلى عنزة فيثـأر مـنهم      
بأخيه فقبل شرطه وسار إلى عنزة فأثخن فيهم وجعل يقتل الحلة بعد الحلـة وفـي ذلـك         

 :يقول شعرا
ــصحبتهم ــل فـــــ ــ قبـــــ ــةٍ شروقالـــــ  بفتيـــــ

 

 عــــــزل ولا اللقــــــاء كــــــشف لا مــــــساعير 
 

ــاء تــــوازي  بـــــــــالتي قـــــــــدميينال دمـــــــــاء وليـــــــــست ــيبان الحــــي دمــ  القتــــل فــــي شــ

                                      
 .٦٠ الطبري، المصدر نفسه، ص)١(

 .٦٠ المصدر نفسه، ص)٢(

 .٦٠ المصدر نفسه، ص)٣(
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 علــــــــــيهم تعــــــــــود أن جيــــــــــادي لعــــــــــل

 

 ١"الـــــــــذل مـــــــــع الـــــــــصغار دار فتنـــــــــزلهم 
 

وهكذا انتهت زعامة صالح بن مسرح ولكن لم تنته حركته، والتي تابعها شـبيب بـن              
كة تمرد، عـانى الحجـاج بـن يوسـف الثقفـي ومـن ورائـه الـسلطة               يزيد من بعده كأقوى حر    

 .اGموية في إخمادها
    ::::صالح بن مسرح في الميزانصالح بن مسرح في الميزانصالح بن مسرح في الميزانصالح بن مسرح في الميزان

تجمع الروايات التاريخية على المكانة الدينيـة التـي كـان يتمتـع صـالح بـن مـسرح بـين                 
أخـذت علـى   " :حـدهم أ في ممارسـة الفـروض مـشهورة فيقـول      أصحابه، وأصبحت طريقته  

 . ٣نه كان من الزهادأ، كما ٢"في الصلاة وهو يقرأ وعيناه تسكبان دموعاصالح بن مسرح 
فقد كان ناسـكاً عابـداً، ولـه أصـحاب يقـرئهم القـرآن،       "وقد كان معلما في أمور الدين      

ويفقههــم ويقــص علــيهم ويقــدم الكوفــة فيقــيم بهــا الــشهر والــشهرين، وكــان بــأرض   
 .٤"الموصل، وله كلام مستحسن

ن مسرح قد مر مرورا عابرا، فقد ترك موته أثرا بالغا فـي نفـوس   لم يكن موت صالح ب  
 :أصحابه، فتعددت القصائد في رثائه فيقول احد الشعراء

ــول ــي لنفـــــسي أقـــ  ألومهـــــا الخـــــلاء فـــ
 

 العمــــــر مــــــن مللــــــت قــــــد دعينــــــي هبلــــــت 
 

ــن ــشيـة ومـــ ــر لا عـــ ـــها خيـــ ــة فيـــــ  دنيئـــ
 

ــة  ــد مذممـــــــ ــرام عنـــــــ ــصبر ذوي الكـــــــ  الـــــــ
 

 لعلنــــــــي اGمــــــــور حوبــــــــاء ســــــــأركب
 

 القـــــصر فــــي  المحــــرق  لاقــــى  الــــذي  ألاقــــي  
 

ــا ــان ومــــ ــرا كــــ ــالح غمــــ ــر صــــ ــه غيــــ  أنــــ
 

 ٥"يــــدري لا حيــــث مــــن الــــدهر صــــروف رمتــــه 
 

 :ويقول الجعد بن ضمام الدوسي في رثاء صالح
 صـــــــالحا إن صـــــــالحا فـــــــابكي عـــــــين أيـــــــا

 
ــا يبغـــــــي الله نفـــــــسه شـــــــرى  ــدا بهـــــ  الخلـــــ

 
ــ يــــــدفعها العــــــوراء عــــــن صــــــفوحا  ورأفـــــــــــة مبـــــــــــين رأي ذا كـــــــــــان وقـــــــــــد  داعمــــ

                                      
 .١٧٠، ص٣ ابن خلدون، مصدر سابق، ج)١(

، تحقيـق محفـوظ الـرحمن زيـن     ١لعلل الواردة في اGحاديث النبوية، ج الدارقطني، علي بن عمر بن احمد، ا )٢(
 .٣٦٨، ص١٩٨٥، دار طيبة الرياض، ١االله، ط

 .٧٧ص ، ١ج ، البردي، يوسف جمال الدين، النجوم الزاهرة./ ٧٣، ص٢ ابن ماكولا، مصدر سابق، ج)٣(

 .٢٧٠، ص٢ الجوزي، مصدر سابق، ج)٤(

  .٨٧، ص ٧البلاذري، مصدر سابق، ج) ٥(
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 يــــشبها العــــوان الحــــرب فــــي كــــان وقـــد 

 
 ١"جـــــــردا محبوكـــــــة بالخيـــــــل ويـــــــسعرها 

 

 :"ويقول المنهال الشيباني البصري في رثائه
 ورائـــــــــــح غـــــــــــاد المـــــــــــوت إن أمنهــــــــــال 

 
ــر ولا  ــدنيا فــــــي خيــــ ــد الــــ ــات وقــــ ــالح مــــ  صــــ

 
ـــاد صــــــالحا أنــــــسى قلــــــت إذا ـــره عــــ  ذكــــ
 

ــدا  ــا جديـــــ ــه انـــــــضمت لمـــــ ــوانح عليـــــ  الجـــــ
 

ــان لـــــئن ــالح أمـــــسى كـــ  شـــــهعر ثـــــل صـــ
 

ــان لقـــــد  ــه تخـــــشى لا كـــ ــضـائح عليـــ  ٢ "الفـــ
 

وفي معركة صالح بن مسرح ومقتله في مواجهته مع الحارث بن عميرة يقـول أعـشى       
همدان، وكان وهـو عبـد الـرحمن بـن بـسطام، أحـد بنـي مالـك بـن حاشـد بـن جعـشم بـن                

 :"خيران بن نوف بن همدان
ــرة ابــــــــــن إلــــــــــى ــا تحــــــــــدي عميــــــــ  بنــــــــ

 
ــى  ــا علـــــــــــ ــص أينهـــــــــــ ــضمر القلـــــــــــ  الـــــــــــ

 
 جحفـــــــــــل فـــــــــــي المـــــــــــسرح نولابـــــــــــ

 
ــت  ــانه دلفــــــــــــــــــ ــضر وفرســــــــــــــــــ  حــــــــــــــــــ

 
ــبيب ــبهم شــــــــــــ ــين وقعنــــــــــــ  والبطــــــــــــ

 
 أبجــــــــــــــــــر وفارســــــــــــــــــهم وعمــــــــــــــــــرو 

 
ــا هـــــــــــم عـــــــــــرين ليـــــــــــوث  هـــــــــــم مـــــــــ

 
 كبـــــــــــــــــــــــــــــروا وإذا حكمـــــــــــــــــــــــــــــوا إذا 

 
ــر فلـــــــــم ــت يـــــــ ــلال تحـــــــ ــسيو ظـــــــ  الـــــــ

 
ــبر محتــــــــــــــــــسباً مثلــــــــــــــــــك ف   أصــــــــــــــــ

 
 الـــــــــــــــــضاريا أشــــــــــــــــبالك  مثــــــــــــــــل  ولا
 

ــل ولا ت  ــشر معــــــــــشركم مثــــــــ  ٣"معــــــــ
 

نـه مـات   إمـن الخـوارج حتـى بعـد موتـه فيقـال         وقد احـتفظ صـالح بمكانتـه لـدى الـبعض          
فأوصــى إلــى شــبيب وقبــر صــالح هنالــك لا يخــرج أحــد مــنهم إلا حلــق رأســه عنــد  "بالموصــل 

 .٤"قبره
من خلال مـا سـبق نجـد أن مـا يميـز صـالح بـن مـسرح هـو شخـصيته بغـض النظـر عمـا                      

 علـى  طرحه أثناء خروجه، فهو لم يخـرج عـن ا�طـار الفكـري للخـوارج، فقـد كـان يتـرحم            
ن إجم عثمــان وعلــي ويخــرج علــيهم، حتــى  الخليفتــين أبــي بكــر وعمــر بــن الخطــاب ويهــا 

                                      
 . ٨٧، ص ٧ المصدر نفسه، ج)١(

 .٨٧، ص٣ المصدر نفسه،ج)٢(

 .٢٦، ص٣ المصدر نفسه، ج)٣(

 .٩٥، ص١٩٨١ ابن قتيبة، عبد االله بن مسلم، المعارف، تحقيق ثروت عكاشة، دار المعارف، القاهرة، )٤(



 

 
 العلوم ا�نسانية والاجتماعيةمجلة   ٣٣٥

 هـ١٤٣٤  جبر والعشرون الثامنالعدد 

حـد كتـاب   أن الـذين سـبقوه مـن الخـوارج فيقـول      كتاب الفرق لم يروا في قوله ما يميزه ع  
صــالح بــن  ومــن رجــال الخــوارج ممــن لــم يــذكر أنــه خــرج ولا لــه مــذهب يعــرف بــه      : "الفــرق

، ولــم صــالح بــن مــسرح أصــحاب : ومــن الخــوارج: "ق، ويقــول آخــر مــن كتــاب الفــر ١"مــسرح
 .٢"يبلغنا عنه أنه أحدث قولاً تميز به عن أصحابه

لم تتفق الروايات التاريخية على المذهب الذي اعتنقه صالح فالبعض رأى بأن صالح بن     
 .٤ه البعض رأس الصفريةوقد عدَّ. ٣مسرح كان يرى رأي الصفرية وهم فرقة من الخوارج

لخوارج على وفاق فعندما سمع قطري بن الفجـاءة وهـو احـد رؤوس        ولم تكن فرق ا   
فرقة اGزارقة بخروج شبيب وكان في زمن قدوم الحجاج العراق، فأقـام الحجـاج سـنة لا       

وبلغ قطري بن الفجاءة خروج شبيب    . يعرض لشبيب حتى كثف أمره واشتدت شوكته      
جـلاً مـن الـصفرية سيـشجيه     يض للفاسق أخي ثمـود ر قإن االله قد    : " أيام الحجاج فقال   في

 .٥"ويخزيه، واالله ما نبالي في أي الفريقين كان الفتح
ي خاص به رغم الروايـات الـسابقة فـالبعض أطلـق     أيبدو أن صالح بن مسرح كان له ر     

، وهنـاك روايـة تاريخيــة تـدور حـول خــارجي مـن بنـي تمــيم       ٦علـى أصـحاب صـالح بالــصالحية   
 .٧إلى مقالة صالح بن مسرحخرج في زمن المهدي العباسي بأنه يميل 

ــه إلــى ممارســة عمليــة ثوريــة، وقــد         نجــد هنــا أن هــذا الناســك خــط طريقــا نظريــا حول
الجاذبــة Gصــحابه، ممــا جعلهــم يقــدمون علــى    ) الشخــصية(ســاعده فــي ذلــك الكاريزمــة   

وكانـت ثـورة صـالح    . الموت ويفدونه بحياتهم رغم المصير المحتـوم الـذي كـان ينتظـرهم      
الفكرية الدينية إلى ثورة اجتماعية واقتـصادية ضـد ظلـم الـسلطة اGمويـة      قد تعدت الثورة    

 .في عصرهم
 

                                      
 .٣١، ص١ اGشعري، مصدر سابق، ج)١(

 .٣٣، ص١ الشهرستاني، مصدر سابق، ج)٢(

 .١٨، ص٩ مصدر سابق، ج ابن كثير،)٣(

 .٩٥ ابن قتيبة، المعارف، ص)٤(

 .٢٧، ص٣ البلاذري، مصدر سابق، ج)٥(

 .٤١٠ ا�بي، نثر الدر، ص)٦(

 .١٧٠، ص٣ ابن خلدون، مصدر سابق، ج)٧(
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 عبــاس، إحـسان  تحقيــق ،١ج اGقطـار،  خبــر فـي  المعطــار الـروض  المــنعم، عبـد  بــن محمـد  الحميـري،  .١١

 .١٩٨٠ بيروت، للثقافة، ناصر مؤسسة ،٢ط
 ومراجعــة شــحادة خليـل  تحقيقخلــدون، ابـن  تــاريخ محمـد،  بــن الــرحمن عبـد  زيــد أبـو  خلــدون، ابـن  .١٢

 .١٩٨٨ بيروت، الفكر، دار ،٢ط ،٣ج  زكار، زهير
 وحكمـت  فـواز  مـصطفى  تحقيـق  خيـاط،  بـن  خليفـة  تـاريخ  العـصفري،  خيـاط  بـن  خليفـة  خياط، ابن .١٣

 .١٩٩٥ بيروت، العلمية، الكتب دار ،١ط فواز،
 محفــوظ تحقيــق ،١ج النبويــة، اGحاديــث فــي الــواردة العلــل احمــد، بــن عمــر بــن علــي الــدارقطني، .١٤

 .١٩٨٥ الرياض، طيبة دار ،١ط االله، زين الرحمن
 بيـروت،  للملايـين،  العلم دار ،١ط بعلبكي، رمزي تحقيق ،١ج اللغة، جمهرة  الحسن، بن محمد دريد، .١٥

١٩٨٧. 
 بيــروت، العربــي، الكتــاب دار ،٢ط تــدمري، عمــر تحقيــق ،٢ج ا�ســلام، تــاريخ الــدين، شــمس الــذهبي، .١٦

١٩٨٩. 
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 هـ١٤٣٤  جبر والعشرون الثامنالعدد 

 حـسين  رنـاؤوط، اG شـعيب  تحقيـق  ،٤ج النـبلاء،  أعلام سير احمد، بن محمد الدين شمس الذهبي، .١٧
 .١٩٩٠ بيروت، الرسالة، مؤسسة ،٧ط اGسد،

ــاورات اGدبـــاء محاضـــرات المفـــضل، بـــن محمـــد الحـــسين القاســـم أبـــو اGصـــفهاني، الراغـــب .١٨  ومحـ
 .بيروت صادر، دار مراد، الحميد عبد رياض تحقيق ،٢والبلغاء،ج الشعراء

 صـدقي  تحقيـق  والنحـل،  الملـل  أحمـد،  بكـر  أبـي  بـن  الكـريم  عبـد  بـن  محمد الفتح أبو رستاني،الشه .١٩
 .٢٠٠٢ بيروت، الفكر، دار ،٢ط جميل،

 .١٩٣٩ القاهرة، الاستقامة، مطبعة ،٥ج والملوك، اGمم تاريخ جرير، بن محمد الطبري، .٢٠
 .١٩٩٨ ،بيروت العلمية، الكتب دار الكشكول، الحسين، بن الدين بهاء العاملي، .٢١

ــصامي، .٢٢ ــد الع ــك عب ــن المل ــسين، ب ــوم ح ــوالي النج ــي الع ــاء ف ــل أنب ــوالي، اGوائ ــق ،٢ج والت ــي تحقي  عل
 .١٩٩٨ بيروت، العلمية، الكتب دار ،١ط الموجود، عبد وعادل معوض

 .١٩٨١ القاهرة، المعارف، دار عكاشة، ثروت تحقيق المعارف، مسلم، بن االله عبد قتيبة، ابن .٢٣

 .بيروت العربي، التراث إحياء دار ،٩ج والنهاية، البداية عمر، بن إسماعيل كثير، ابن .٢٤
 اGبيـاري،  إبـراهيم  تحقيـق  ،٦ج اGدب، فنـون  في اGرب نهاية علي، بن احمد العباس أبو القلقشندي، .٢٥

 .١٩٥٦ القاهرة، والنشر، للطباعة العربية الشركة ،١ط
 مـن  والمختلـف  المؤتلـف  عـن  لارتيـاب ا رفـع  فـي  ا�كمـال  نـصر،  أبـي  بـن  االله هبـة  بن علي ماكولا، ابن .٢٦

 .١٩٧٨ بيروت، العلمية، الكتب دار ،١ط ،٢ج والكنى، اGسماء
 ،٢ج إبـراهيم،  الفـضل  أبو محمد تحقيق واGدب، اللغة في الكامل العباس، أبو يزيد بن محمد المبرد، .٢٧

 .١٩٩٧ القاهرة، العربي، الفكر دار ،٣ط
 ،١ج مهنـا،  اGميـر  عبـد  تحقيـق  الجـوهر،  ومعادن بالذه مروج علي، بن الحسين بن علي المسعودي، .٢٨

 .١٩٩١ بيروت، للمطبوعات، اGعلمي مؤسسة ،١ط
 حـوادث  مـن  يعتبـر  مـا  معرفة في اليقظان وعبرة الجنان مرآة اسعد، بن االله عبد محمد أبو اليافعي، .٢٩

 .١٩٩٧ العلمية، الكتب دار ،١ط ،١ج الزمان،
 .١٩٩١ بيروت، الفارابي، ،دار١ط ،ا�سلام في السرية الحركات محمود، إسماعيل .٣٠
 .١٩٩٠ المغرب، فضالة، مطبعة ،١ط اGموي، العصر في والمجتمع السياسة إبراهيم، حركات، .٣١
 للطباعـة  العربيـة  النهضة دار ،١ط ا�سلام، في وتطوره السياسي الفكر نشأة جلال، محمد شرف، .٣٢

 ١٩٩٠ بيروت، والتوزيع، والنشر
 .١٩٩٠ بيروت، الجيل، دار ،١ط اGموي، العصر في الشام بلاد في ةا�سلامي الفرق حسين، عطوان، .٣٣
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